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Este livro faz parte de uma das obras que compdem a coletinea

de e-books do grupo de pesquisa Linguagens, Culturas, Tecnologias
e Inclusio — LICTT, vinculado ao Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia — Campus Castanhal, publicada pela Facul-
dade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de
Sao Paulo (FFLCH/USP). Inclusao, cultura, politica e Identidades
intitulam a reunido desses textos que formam a reunido de pesquisas
aqui publicadas.

Inicialmente, buscamos textos que compusessem trabalhos que
favorecessem os debates acerca do ensino, metodologias e referenciais
tedricos, a fim de contribuir com a formacio de sujeitos, homens e
mulheres, profissionais da drea da educagio, ou nio, que possuem
como interesse se aprofundar nessas propostas. Desde os primeiros
encaminhamentos se percebeu que o tema da Educagao Inclusiva
tomaria boa parte do livro. Mais do que isso, aos poucos, a temdtica
tornou-se preponderante e no fim, nio somente majoritéria, mas
principalmente, dominante em todos os capitulos.

Este livro tornou-se para nés da Linha de Pesquisa Inclusao, cul-
tura, politica e identidades, importante contributo para as diferentes
formas de propostas e reflexdes acerca do papel do profissional de
educacio, na drdua tarefa de tornar o ensino brasileiro mais sofistica-
do, igualitdrio e inclusivo. Ler os textos a seguir é nao somente refletir
acerca dos inimeros desafios que a educagio no Brasil proporciona aos
seus profissionais, mas também, compreender que apesar dos obsté-
culos, muito se tem feito para articular formas de melhorar a relagao

nao somente com o publico discente, mas com a prépria sociedade.
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A inclusio tornou-se fio condutor da leitura desta obra e os rastros
deixados por eles serdo observados por seus titulos. Como quem abre
as cortinas da ribalta temos o primeiro capitulo, O Ensino de Biologia
para alunos surdos: uma perspectiva dos professores de escolas publicas
de Capanema-PA. Nele, os autores buscam, por meio de questiond-
rios, uma andlise acerca das experiencias vivenciadas por professores
da disciplina de Biologia, junto a alunos surdos em uma cidade no
interior do Pard. Aqueles que o escrevem, Matheus de Aviz Silva,
Katarina Layanne da Silva Pereira, Ana Keila da Silva Castro (/n
Memorian) também assinam Andlise das metodologias do Ensino
de Ciéncias para alunos com surdez em escolas estaduais do muni-
cipio de Capanema-PA. Nele, fazem importante contribuicio ao
propor maneiras com que docentes podem produzir adequagoes
e adaptagoes de materiais diddticos, ou ainda, as metodologias
utilizadas nas salas de aula com os discentes.

O Capitulo seguinte traz as autoras Waldma Maira Menezes
de Oliveira e Islanny Cristina Rodrigues Ribeiro observando pra-
ticas educativas criadas por professores junto a alunos surdos, no
municipio de Igarapé-Miri, no Para. Preocupam-se com a atengao
aos discentes surdos e o Atendimento Educacional Especializado,
as metodologias aplicadas e se elas contribuem para o aprendi-
zado de alunos e alunas. Também utilizando a perspectiva do
AEE, Advanusia Santos Silva de Oliveira, Andréa Karla Ferreira
Nunes, Tisciana Sandra Melo Lima, o discutem como forma
de potencializar a alfabetizagao e letramento dos discentes com
deficiéncia na Educagao Bésica, no titulo As praticas de alfabeti-
zagdo e letramento no atendimento educacional especializado.

Natdlia de Céssia Cardoso Farias e Cyntia Franca Cavalcante
de Andrade da Silva em O Ensino de Ciéncias para surdos a partir
caixa entomoldgica como recurso diddtico visual, analisam o cendrio do

ensino de Ciéncias ministrado aos alunos surdos, suas dificuldades,
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possibilidades e desafios. Langam luz sobre a proposta do uso de
recursos visuais como mecanismo de construir o processo de ensi-
no-aprendizagem possibilitando a ampliagao de discussoes e, conse-
quentemente, a complexificagio dos contetidos que serdo abordados.

O Ensino de portugués escrito para discentes surdas e surdos com
base na Linguistica Sistémica Funcional (LSF) ¢é o capitulo escrito por
Marcia Monteiro Carvalho, Giovanna Silva e Matheus Silva e sugere a
ideia do ensino de portugués fundamentando como principio teérico
a Linguistica Sistémica Funcional. Compreendem que o aprendizado
de discentes torna-se mais significativo 2 medida que entram em con-
tato com um maior nimero possivel de géneros textuais e tem maior
possibilidade de se apropriarem da linguagem usada socialmente.

Miranilde Oliveira Neves assina junto 4 Claudia do Socorro
Azevedo Magalhies e Monica Coeli Soares, o texto Construgio Co-
laborativa na Formagio de Docentes e técnicos do IFPA para a inclusio
de estudantes surdos, relatando acerca da experencia de proposta no
curso de formacio em Libras aos docentes do Instituto Federal do
Pard, no Campus Castanhal. Miranilde Neves também contribui
em outro capitulo, Vivéncia de uma estudante surda no estdgio super-
visionado do curso técnico em agropecudrio do IFPA — Castanbal, ao
lado de Pablo Radamés Cabral de Franca e Antonia Leite da Silva,
propds o acompanhamento de uma aluna e suas experiéncias em
estdgio supervisionado no curso técnico em Agropecudria, no setor
de mecanizacio, possibilitando reflexées acerca do aprendizado por
meio das diferengas para o exercicio da inclusao. Pesquisa que também
favorece o acompanhamento de discentes, Tictoria de pares: um estudo
de caso com uma aluna com deficiéncia visual no IFPA/Campus Belém,
Priscila Magalhaes e Mateus Silva, problematizam a metodologia
da chamada Tutoria de pares, por meio de um estudo de caso de
uma aluna portadora de deficiéncia visual no campus do Instituto
Federal, em Belém.
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E, ainda no campo da educagio de surdos, o texto de Reginara
Modesto propde uma leitura atual, uma discussdo oportuna ao pro-
blematizar o ensino no momento em que a comunidade mundial
vivencia as dificuldades proporcionadas pela pandemia da Covid-19.
Limitagdes, obstdculos e experiencias compartilhadas, contribuem
para langar possibilidades metodoldgicas a fim de aprimorar o processo
do ensino-aprendizagem em cendrio tao complexo.

A Inclusao deve ser pensada como um processo amplo com int-
meras possibilidades para atender as diferentes demandas que devem
pautar as diversas metodologias do ensino. Exemplo dessa situacio,
a lida com deficiéncia visual e o ensino como mecanismo de con-
tribui¢do para o desenvolvimento de discentes foram retratadas no
trabalho de Marcos Alexandre Silva, situando um esporte popular
como o futebol como meio para o processo de inclusio sociocultural.
O texto A Inclusio sociocultural de pessoas com deficiéncia visual por
meio de acessibilidade audiodescritiva no futebol langa luz sobre as
possibilidades metodologias de ensino.

Um caminho para o incentivo a leitura de pessoas com deficiéncia
visual é oportunizar a possibilidade de conhecimento de diferentes
obras, dentre elas, a Biblia. Hosana Seiffert e Maria Lucia Sousa retra-
tam os desafios de propor sua tradugao para os mesmos no capitulo,
Biblia em Libras: o desafio da tradugdo intermodal de textos sensiveis
para Libras sob a perspectiva metodolégica DOT.

Outros textos que contribuem para o enriquecimento deste livro
s40 os relativos a propostas de confec¢io ou adaptagao de materiais
diddticos a fim de contribuir com o processo do ensino-aprendizagem
por parte dos alunos com deficiéncia. Este ¢ o caso de Adapracio e
confecgio de materiais diddticos para uma estudante com deficiéncia
visual no IFPA Campus Belém, dos autores Priscila Giselli Silva Ma-
galhaes, Layana Mayumi Murakami Kawakami e Jackeline Pinheiro

da Costa, assim como, Joao Elias Ferreira e Luciane Souza Corréa que
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promovem uma discussao acerca de materiais e técnicas de produgao
de imagens tdteis e percepgao grafo-tdtil de sujeitos com pouca ou
nenhuma percepcao visual em A arte de adaptar imagens para defi-
cientes visuais. Joao Elias Ferreira também faz parte da composicio do
capitulo Aula remota para deficiente visual sobre a atuagdio dos saneantes
no combate ao coronavirus, junto a Walisson de Sousa Costa e Silvio
da Vera Cruz Rodrigues que buscam langar luz sobre as experiencias
entorno de um ensino inclusivo em tempos com as dificuldades
impostas pela pandemia. Por fim, ainda no campo de proposta in-
clusiva e contribui¢io no campo metodolégico, O Ensino de Libras
como segunda lingua: exemplos de tarefas focalizadas no mapeamento
espacial, de Lidia da Silva e Ghenifer Caroline de Morais Emmerick.
Ampliando as possibilidades da atuago junto ao tralho inclusivo,
também compée este livro dois capitulos que se preocupam com a
dislexia. Jacqueline de Souza Gomes e Marielly de Castro Barre-
to Brito buscam compreendé-la de maneira cientifica, fugindo das
percepcoes do senso comum e investigando desafios e possibilidades
na atuagio do ensino a esse publico. Esse ¢é ensinar a disléxicos/as ou
a dislexia? — equilibrando-nos entre senso comum e discurso cientifico.
Complementando tal proposta, o capitulo que o segue, desenvolvido
por Alessandra Simone Santos de Oliveira Flor e Roque Flor dos San-
tos Junior, no capitulo intitulado Dislexia no campo: possibilidades de
prdticas de inclusdo na agricultura familiar, apresentam a proposta do
uso de cartilhas como um recurso pedagégico para disléxicos de fami-
lias que vivem no campo contribuindo para o processo de inclusao.
A produgio cientifica tem se tornado cada vez mais ampla

e diversa. Por meio dos capitulos publicados é possivel perceber a
grande variedade de temas e a riqueza nas possibilidades oferecidas. As
pesquisas acabam sendo enriquecidas por um niimero cada vez maior
de interessados no seu aprimoramento e geram, como consequéncia,

contribui¢io com a sociedade e sua transformacio. Este livro se lanca
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como uma obra que visa agregar ao ensino novas perspectivas, desa-

fios e possiveis solugdes — especialmente no campo da Inclusio - ao
processo educacional.

Aos que se aventuram a desbravar as paginas que seguem, boa
leitura!

Me. Tunai Rehm Costa de Almeida,
Professor de Histéria do IFPA — Campus Castanbal.

Dr. Jitlio César Suzuki
Professor Associado da Universidade de Sio Paulo - USP
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Incluir a todos em um mesmo espago e com as mesmas oportu-

nidades de aprendizado é um processo que se realiza paulatinamente,
por meio de tentativas, erros e acertos. Todavia, sabe-se que é direito
de qualquer cidadao, ocupar um espaco na escola publica, tendo os
mesmos direitos e possibilidades para aprender.

A inclusdo requer alteragdes no espago escolar e muitas vezes sio
demoradas. Modificar o que jd existe requer paciéncia, persisténcia
e enfrentamento de resisténcias. Com isso, o docente terd que ad-
quirir experiéncias e aprender a lidar com as situacoes inesperadas
do ambiente escolar.

Ser docente é um desafio, principalmente, quando estamos diante
de uma heterogeneidade no espaco de aprendizagem. A formacio do-
cente, oferecida nas instituigoes de ensino superior, caminha para uma
reflexo mais efetiva da complexidade que existe no espago escolar.
Nas academias, muitos pesquisadores levantam importantes ideias
tedricas e praticas de como fazer a inclusio nas institui¢ées de ensino.

Alguns trajetos sao importantes para o docente que pretende
ensinar e aprender na diversidade. E preciso ter a coragem de mudar
0 que jd estd pronto, ser resiliente e nio desistir diante das adversi-
dades da educacio inclusiva. A tarefa de mediar o conhecimento é
complexa, pois motivar alguém a aprender depende de estratégias
criativas para fazé-lo de forma eficaz.

A inclusao de educandos com necessidades educacionais especiais
engloba a presenca de diferentes abordagens, a fim de favorecer o

processo de ensino e aprendizagem. Para muitos docentes, o cotidiano
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da educagio inclusiva é tio complexo que se torna um desafio. Apre-
senta-se, as vezes, de forma incerta, com muitas dividas que geram
inseguranca e medo de enfrentar as situagoes inesperadas.

No cendrio da inclusio escolar é importante valorizar as diferengas
individuais, no sentido de que se aprende com efetividade quando
o docente deixa de ser o tinico dono do saber. No espago onde as
diferengas individuais s3o respeitadas e valorizadas nasce o ambiente
para a colaboragio, para a solidariedade e para as significativas trocas
socioculturais.

Os artigos presentes nesse livro refletem sobre o processo de in-
clusio escolar, no sentido de indicar reflexées que possam favorecer
o (re) pensar sobre como desenvolver uma educacio inclusiva de
qualidade. Nessa ambiéncia educativa se instala as oportunidades de
aprender com o outro, onde todos os educandos se beneficiam dos
conhecimentos mediados, tendo a oportunidade de expressar suas
ideias, emocoes e habilidades.

No processo de educagao inclusiva hd a necessidade de discus-
soes entre os profissionais da educagao sobre as praticas educacionais
utilizadas nas instituicées de ensino. O foco central desse modelo
educacional precisa se fundamentar, prioritariamente, na aprendi-
zagem do educando. E para assegurar que ocorra a inclusio, se fard
necessdrio, a compreensio de que é fundamental uma alianca entre
teoria e pratica.

E importante ressaltar a importincia da parceria da familia com
aescola para favorecer a qualidade ao processo de educagao inclusiva.
Os pais que acompanham os educandos na escola, que participam
de reunibes, que se aliam 2 escola nas suas dificuldades de lidar com
as diferencas individuais estao favorecendo o sucesso da inclusao.
Contudo, torna-se necessirio que as institui¢des de ensino abram as
portas para a familia de forma a inseri-la como aliados nesse processo

inclusivo de educacio.
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Estamos em um momento em que tivemos que nos adaptar a uma
nova realidade na educagio brasileira. A pandemia do coronavirus
(COVID-19) trouxe védrios desafios para as nossas vidas. A realizagao
do ensino remoto emergencial, direcionado aos alunos com necessi-
dades educacionais especiais, é o que possuimos nesse momento em
que esses educandos precisam ser mais bem assistidos.

Precisamos lancar mio de nossos saberes e sentimentos a fim de
extrair desta experiéncia a oportunidade de sermos mais ¢ melhores:
mais presentes na vida de nossos discentes e, quem sabe com isso,
sermos melhores, mais atenciosos e pacientes e, desse modo, sermos
mais humanos e, consequentemente, melhores docentes.

Os textos reunidos neste livro tratam de virios aspectos do con-
texto escolar no qual se desenvolvem prdticas e valores em que a
diferenga é vista como uma condi¢io humana. Para isso, é necessdria
a desconstrugdo de antigos paradigmas e uma abertura 3 mudanga.

Os autores apresentam estudos e experiéncias que contribuem
para o questionamento e o tragado de perspectivas aos desafios co-
locados para a educagao publica, democritica e de qualidade para
todos e exploram de distintos 4ngulos as implicacoes de pesquisas
e de préticas direcionadas as pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Vale lembrar que nunca tivemos tantos trabalhos, de qualidade,
com esse tema, na atualidade. E nessa perspectiva, muitos sao os
desafios a enfrentar e toda e qualquer tentativa de desenvolver uma
educagio que promova a inclusio de todos na escola ou na vida em
sociedade, implicard em mudangas das condi¢des atuais em que se
encontram as instituicoes de ensino.

O livro pretende oferecer vdrias contribui¢oes para o debate das
questdes que permeiam a educa¢io inclusiva e para que os leitores

possam aproveitar os textos como uma pega na construgao de praticas
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e valores de institui¢coes de ensino que respeitem as diferengas e cola-

borem na melhoria da qualidade da educagao brasileira.
Boa leitura!
Mircio Roberto Almeida Pina

Professor no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
do Pard — I[FPA
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O ENSINO DE BIOLOGIA PARA ALUNOS SURDOS:
UMA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE ESCOLAS
PUBLICAS DE CAPANEMA-PA

Katarina Layane da Silva Pereira’
Matheus de Aviz Silva?
Ana Keila da Silva Castro®

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria pro-
ducdo ou a sua construgio

Pauro FReIRE

A surdez estd muito presente na sociedade, como diz no estudo
feito pelo Instituto Locomotiva e a Semana da Acessibilidade Surda,
publicado em 2019 na Agéncia Brasil, afirma que 10,7 milhées dos
brasileiros sao surdos, pessoas com estas condigdes devem ter acesso
a educacio bdsica normalmente, fazendo a utilizacao de recursos que
a tornem mais eficiente. A aprendizagem para tais estudantes deve
ser oferecida desde séries iniciais até outros niveis de escolaridades
de maneira adequada para recebé-los, do mesmo modo como sio
ofertadas aos ouvintes, porém, a adequacio desses alunos ao ambien-
te escolar nao tem sido eficiente o bastante para que essa atividade
ocorra. Um dos pontos que mais atrasam esse processo € a caréncia
de profissionais qualificados que auxiliem o desenvolvimento efetivo
do intelecto cientifico dos alunos.

Como Barbosa (2007, p. 45) cita em seu trabalho:

1 Graduanda em Biologia pela Universidade Federal Rural da Amaz6nia (UFRA).

2 Graduado em Licenciatura Plena em Biologia, pela Universidade Federal Rural da Ama-
z6nia (UFRA).

3 Doutoranda pelo Programa de Pés-graduagio em Comunicagio, Linguagem e Cultura

(PPGLC)-Universidade da Amazénia-UNAMA. Mestra em Educacao pelo PPGED-UFPA.
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Para tanto, a unidade escolar necessita se organizar, com
o objetivo de garantir os direitos humanos ao seu aluna-
do, contribuindo para sua efetiva aprendizagem e, con-
comitantemente, respeitando e adequando-se as suas ne-
cessidades educacionais especiais; independentemente
de sua etnia, sexo, idade, condigao social ou deficiéncia

(BRASIL, 2000 apud BARBOSA, 2007).

O ensino de Biologia possui termos e conceitos muito vastos que
precisam ser amplamente destrinchados para que os alunos entendam
o que estd sendo passado, e para isso o corpo escolar precisa adequar-se
as necessidades dos alunos que possuem a surdez, um trabalho que
deve ser feito ndo sé por parte da escola e professores, mas também ¢
necessario ter o apoio dos 6rgios publicos para obten¢io de um ensino
de qualidade. Uma vez que, para um aluno ter um empenho escolar
positivo, o préprio ambiente precisa estar propicio para que isso
ocorra, inserir esse aluno dentro do cotidiano escolar é fundamental
para que ele venha desenvolver suas atividades e a partir disso consiga
se aproximar da sociedade como cidadio. Colocando esse aluno em
posi¢do de visibilidade pode servir para que sejam desfeitos alguns
paradigmas e preconceitos acerca da comunidade surda, mostrando
assim, que o Unico diferencial entre eles é a surdez, porém seu intelecto
quando incentivado é desenvolvido com a mesma eficicia de uma
pessoa ouvinte, dessa forma derrubamos qualquer associacio entre
surdez e dificuldade de aprendizagem e/ou de déficit de atengao.
Muitas vezes por nao saber sobre a surdez, pessoas fazem julgamentos
inconvenientes e erréneos, diante disso, observasse a importancia de
debatermos essa temdtica. Sobre o desenvolvimento da aprendizagem
do aluno surdo, o que acontece é o incentivo incorreto de educadores
para com esses alunos. Pessoas com surdez, fluentes em libras podem
entender normalmente quaisquer assuntos repassados, se 0 mesmo for
repassado na lingua a qual sdo naturalizados. Para entendermos melhor

podemos fazer a comparagio, onde um aluno ouvinte serd inserido
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em uma turma onde hd apenas alunos surdos onde a comunicagio se
dd somente pela lingua de sinais, o aluno ouvinte possivelmente nio
entenderd o que eles estao falando, fazendo com que, consequente-
mente nao entenda o assunto a ser abordado na aula. Sendo assim,
para entender o que estd sendo falado necessitaria de um tradutor,
ou mesmo aprender a lingua de sinais. Diante do contexto atual,
as escolas precisam adotar métodos que recepcionem melhor esses
alunos, fazendo com que eles se sintam acolhidos para um ensino
qualificado, onde possam se comunicar e socializar melhor com as
demais pessoas, por esse motivo ¢ valido ressaltar a importancia do
ensino de Libras desde as séries iniciais, para que possamos desen-
volver um espago bi linguistico e dessa forma tornar comum o uso
da lingua quando necessdrio, resultando positivamente na quebra
de uma barreira, que ¢ da comunicagao dos surdos com os ouvintes.
A presente pesquisa foi de cardter qualitativo, uma vez que os
objetivos estdo focados nos sujeitos da pesquisa, sem quantificar os
resultados, bem como, os dados serdo coletados através da aplicacao
de um questiondrio, que serd respondido por professores de algumas
escolas publicas de Capanema-Pard, que foram escolhidos como su-
jeitos primordiais por possuirem uma longa jornada na docéncia,
vivenciando vdrias experiéncias em sala de aula com vasta diversidade
de alunos, uma vez que a presente pesquisa busca investigar as difi-
culdades enfrentadas por professores no momento de ensinar alunos
surdos. O preenchimento do questiondrio e termo de compromisso
aconteceu de forma online devido 4 pandemia do Novo Corona
virus. Os resultados da pesquisa, entao, serdo baseados nas respostas
preenchidas pelos professores de biologia da rede publica de Capa-
nema-Pa. A escolha do local deu-se pelo fato de que Capanema-PA
¢ cidade polo da regiao dos caetés, localizado no nordeste paraense,
onde geograficamente agregam alunos das comunidades vizinhas.

A coleta dos dados serd feita através da aplica¢io de questiondrio
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online como citado anteriormente, e ird conter perguntas abertas e
fechadas que serao analisadas para obtengio de dados para a geragio
dos resultados da pesquisa. O questiondrio serd analisado de modo
comparativo nas respostas fechadas e também serd analisado pelas
particularidades de cada sujeito.

E evidente que os profissionais se preocupam com o ensino de
alunos surdos. Contudo também ¢é notério a caréncia de informacoes
para contribuir significativamente para um bom ensino. Visto que
cada profissional se posiciona conforme julgam ser a maneira melhor,
baseando-se nas suas experiéncias e concepgoes.

Os sujeitos da pesquisa, foram professores da rede estadual de
ensino do municipio de Capanema-Pa, que lecionam no ensino bé-
sico, tanto no ensino fundamental, quanto no ensino médio. Todos
estudaram em universidades publicas no Pard. Para atingir os objetivos

da pesquisa foram aplicados questiondrios online aos professores.

Quadro 1 — Identificagio dos sujeitos

Identificagao Idade Formagao Temp ° de
atuagio
PA 39 Especialista em educagio para relagées étnicos raciais 14
PB 33 Licenciatura plena em ciéncias naturais 13
PC 44 Pés-graduagio em gestio e planejamento ambiental 20
PD 36 Espec. em metodologia do ensino de biologia e quimica 14
PE 37 Mestre em virologia 11
PF 40 Licenciatura plena em biologia 16
PG 47 Licenciatura em ciéncias bioldgicas 17
PH 38 Mestre em biologia ambiental 11
Pl 39 Licenciatura em ciéncias bioldgicas 16
PJ 29 Espec. em metodologias para o ensino de ciéncias 6

Fonte: Elaborado pela autora.

Com o preenchimento do questiondrio gerou-se algumas porcen-
tagens conforme as perguntas foram sendo respondidas, porcentagens
essas, que serdo trabalhadas neste momento. Apesar dos sujeitos
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terem uma longa trajetéria lecionando, durante suas experiéncias
docentes apenas 70% dos professores tiveram contato com alunos
surdos na sala de aula.

Dentre os professores que tiveram contato direto com o aluno,
90% nao tiveram conhecimento adequado para lidar com a situagao e
apenas 50% tiveram auxilio de outro profissional, que foi o professor
do AEE. Muitos deles relataram que essa cena comumente acontece, e
afirmam que hd grande escassez de profissionais da educagio especial.

Quando se fala em uma formagio que auxilie no processo de
ensino-aprendizagem para com esses alunos, 90% possuem interesse
de fazer uma especializagao, sendo que, 70% tém vontade de aprender
a Lingua Brasileira de Sinais, o restante tem interesse em cursos vol-
tados a diddtica e educagao especial-inclusiva. Quando questionado
o motivo de nunca terem participado de uma especializagio na drea,
eles relatam que a falta de tempo ¢ o maior empecilho, assim como
a falta de oferta desses cursos pela Secretaria de educagio do estado.

Ao questiond-los sobre os direitos da comunidade surda, 60%
afirmaram conhecer bem pouco sobre o assunto e apenas 10% afirmou
ter conhecimento acerca dos diretos dos surdos, 30% desconhecem
totalmente.

No periodo de suas formagoes, todos os professores relataram
que ndo tiveram nenhum tipo de disciplina que abordasse assuntos
relacionados a temdtica da presente pesquisa. Muito bem entendesse,
pois, a oferta obrigatéria de disciplinas que envolvam a educagio
inclusiva e Libras s6 foi acontecer no ano de 2005.

Também foi questionado se as escolas onde atuam possuem proje-
tos voltados a esse tema, 80% afirmaram que as escolas nao possuem
projetos, e 20% confirmaram que o aluno surdo tem acompanha-
mento semanal com a professora do AEE, de acordo com Mende

(2002), “o trabalho colaborativo entre os professores da sala regular
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e o professor da educagio especial é uma forma de se alcangar éxito
na aprendizagem dos alunos com deficiéncia”.

Do inicio de suas carreiras docentes até o momento atual, 50%
dos professores notaram poucas mudangas quando se trata da edu-
cagdo para surdos, 20% falaram que nao houveram mudangas e
30% relataram que houve mudanca significativa, as citadas entre
eles foram, as mudancas nas tecnologias e recursos diddticos, como a
implementacio de disciplinas acerca desse assunto nas universidades
e por fim a presenga de tradutor intérprete em alguns momentos do
ensino. Em relacdo a presenca do intérprete nas escolas, 100% dos
professores afirmaram saber o papel do intérprete e que se sentiriam
confortdveis na presenca do mesmo em sala de aula.

Durante a sua vivéncia com a sala de aula, alguns professores
buscam sempre aperfeigoar suas metodologias, porém na maioria
das vezes alguns professores tendem ter dificuldades ao lecionar para
alunos com deficiéncia, entre elas, a surdez, pois nem sempre tem o
conhecimento e o dominio com a Libras e assuntos relacionados. Des-

ta forma alguns professores da pesquisa tiveram as seguintes respostas:

Dificuldades

PA: “Nio possuo conhecimento sobre metodologias que
ajudem pessoas surdas’.

PB: “Comunicagio/Oralidade. Ministro muitas aulas exposi-
tivas dialogadas, e é dificil fazer tais adapracoes. Sempre bus-
quei adaptar, mas néo tive formagiolcompletacio adequada
a esse fim”.

PE: “Encontrar meios de fazer o aluno entender o conteiido
de ciéncias e biologia. A comunicagio mesmo’.

PG: ‘A forma de comunicacio’.

PH: “Falta de experiéncia e treinamento para lidar com

esse aluno’.

PI: “Que ele compreenda os conceitos de Biologia; que possa
participar das aulas e fazer as atividades avaliativas
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sem ter problemas para entende-las”.
PJ: “Comunicacio”.

Analisando as respostas dos professores, verificamos que a maior
dificuldade ao repassar contetidos aos alunos surdos, estd na comu-
nicagao, uma vez que eles relatam que nao conseguem fazer com
o aluno o entenda, como também nio sabe usar metodologias es-
pecificas, Oliveira e Benite (2015, pdg. 470), contribuem dizendo
que, “a maior dificuldade no ensino de ciéncias para surdos ainda ¢

a barreira linguistica”.
Experiéncias
PA: “Tivemos que adotar modos que contornasse a falta de
audigdo do aluno, como por exemplo aplicar atividades
complementares para o aluno’.
PB: “E um desafio enorme para o professor e o processo
de ensino e aprendizagem”.
PE: “Muita dificuldade para ministrar aula inclusiva’
PG: “Tive cerca de vinte alunos surdos. Tive algumas dificul-
dades devido na época em que fiz a minha graduagdo,
ndo tinha nenhuma matéria voltada para essa necessidade’.
PH: “Assustadora por conta da falta de treinamento”.
PI: “Geralmente quando existe algum aluno surdo ele é o
tinico em cada turma. O primeiro aluno surdo que tive
ele possuia 40% da audicio, fazia acompanhamento com
Jfonoaudiéloga, pois a familia tinha uma boa condicio
[financeira, ¢ também fazia leitura labial. Mas ndio foi nada
Jdcil ensinar Ciéncias com desenhos esquemdticos no
quadro e tentando fazer entender as coisas que eu falava.
Atualmente, tenho dois alunos surdos de séries diferentes. A
dificuldade ainda é a mesma de quando iniciei, e os
desenhos ou esquemas no quadro também. A diferenca é
que hoje tenho ajuda de uma professora da educagdo especial.
Nesses anos fiz um curso particular em Libras,
mas foz' apenas um curso bdsico para tentar me comunicar,
pelo menos um pouquinho, com os alunos. Me ajudou,
entretanto, as dificuldades séo enormes, mesmo porque, este
ndo o dnico aluno com necessidades especiais que
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temos em uma sala de aula’.

PJ: “Ienho apenas um aluno surdo. No inicio enfrentei difi-
culdades em lecionar para esse aluno, visto que néo

tenho dominio de libras. Dessa forma com intuito de mediar
uma aprendizagem para o aluno busquei informagées com
outros colegas e em outros meios, hoje como metodologia para
esse aluno utilizo recursos como

aplicativos, apostilas com bastante imagem e outras adapta-
coes”.

Podemos perceber que os professores, apresentam dificuldades
ao lecionar para os alunos surdos.

Um ponto muito importante para os alunos surdos, é a
adaptagio das aulas. Uma breve pesquisa sobre os perfis des-
ses alunos é essencial para ver as necessidades especificas, e sa-
ber como deve ser trabalhado os contetidos, pois entre os alu-
nos surdos, hd aqueles que sabem lingua de sinais, fazem leitura
labial, usam gestos iconicos para denominar os objetos e assim
por diante. Em relagio a adaptacao das aulas, 60% dos professores
afirmaram que adaptam suas aulas. A utilizagao de materiais adequa-
dos e conformagcio deles, assim como um bom planejamento, sio os
passos bases para promover uma aula que inclua os alunos com surdez.

Quando questionados sobre, quais recursos diddticos utiliza-
riam para envolver esses alunos, obtivemos as seguintes respostas:
Pergunta: “Quais recursos diddticos vocé utilizaria para fazer uma

aula que envolvesse esse aluno?”

PA: “Quacdro negro e Datashow’.

PB: “Com 0 aluno surdo acredito que seja importante traba-
lhar com recursos visuais, visto que ndo possuimos

intérprete. Imagens especificas, videos com legendas, dentre
outros”.

PD: “Como libras requer conhecimento tanto do professor
como do aluno, o mais vidvel seria aulas bem visuais com a
ajuda de alguns sinais de conhecimento do aluno e leitura
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labial”.

PE: “Datashow, imagens com cartazes, objetos’.

PF: “Uso de imagens ou animagoes”.

PG: “Recursos audiovisuais’.

PH: “Recursos tecnoldgicos e de comunicagio, ainda que
precdrio”.

PI: “Principalmente imagens ou simbolos que auxiliassem e
Jacilitassem a compreensio dos contetidos”

PJ: ‘Aplicativos e aulas com bastante imagens”.

Suas estratégias de ensino tiveram uma pequena melho-
ra, na qual, geralmente tendem a buscar recursos para uma me-
lhoria no entendimento, através de desenhos para que possam
ter uma boa leitura das imagens, pois nem sempre o professor
tem conhecimento da lingua de sinais. De acordo com este argu-
mento, Oliveira e Benite (2015), apresenta um olhar no tocante
a0s recursos necessrios para uma boa aula, sendo assim, afirmam
que “estratégias diddticas que contemplem o aspecto visual aliadas
a contextualizagio do contetido sdo essenciais para a promogao de
aprendizado das ciéncias por esses alunos”. Sabemos que a forma de
compreensao das pessoas com surdez é diferente, e por conta das falhas
no mecanismo de ensino suas desenvolturas acabam sendo afetadas.
Verificamos como funciona o método avaliativo dos professores para
os alunos surdos. Todos fazem aplicacio de provas escritas, o que pode
ser aceitdvel, uma vez que nosso sistema de ensino e “rendimento”
escolar se baseia no método de aplicagao de provas para medir o en-
tendimento do aluno sobre determinado contetido, porém, quatro
professores afirmaram que observam a evolu¢do que o aluno vai tendo
a0 decorrer das aulas, e contam como parte avaliativa a participacio
dos mesmos nas aulas.

Pequenas mudancas na educagio ao decorrer dos anos, estao
fazendo com que ela caminhe a passos pequenos para um ambiente

escolar inclusivo. Apesar de nao ser totalmente aplicada, a educacio
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inclusa é muito citada e discutida nos ambientes escolares, Garcia
(2008, pdg.18) comenta que:

“[...] os atendimentos especializados expressam uma concepgao
de inclusdo escolar que considera a necessidade de identificar barreiras
que impedem o acesso de alunos considerados diferentes”. (Garcia,
2008, p.18).

Dentre os professores sujeitos da pesquisa 90% afirmaram serem
a favor da educacio inclusiva, e apenas 10% foi contra e argumentou
que se alunos surdos frequentassem escolas especializadas, com estra-
tégias voltadas para suas especialidades, seria mais fécil o aprendizado
desses alunos. Veremos a seguir as opinides dos professores em relagio,

se 0 aluno surdo deve frequentar escolas regulares.

PA: “Acredito que ele deva frequentar a escola regulares, mas
que os professores passem por treinamento para que

isso ocorra com sucesso”

PB: “Sim. Deve frequentar as turmas regulares. Mas é

FUNDAMENTAL a presenca do intérprete. E necessdrio

que a escolalestado dé suporte para a inclusio desse estudante”
PC: “F possivel, desde que a escola esteja preparada”

PD: “O ideal é frequentar uma escola regular que tivesse
proﬁ::ionais para nos dar suporte, coisa que ndo acontece.
Entio esse aluno acaba indo também para uma escola ‘espe-
cializada para completar seu aprendizado”

PE: “Sem duividas escolas especializadas. Pois ele teria
chances de atingir 100% de aprendizado nas disciplinas, uma
vez que teria profissional, professor 100% capacitado

para se comunicar com ele e lidar com igualdade com este
aluno”

PF: “Sim deveria frequentar escolar regulares, mas que as
mesmas podessem atender as suas necessidades’.

PG: “Ele deve frequentar escolas regulares, desde que sejam
ofertados cursos para capacitacio desses

profissionais da educacio’.

PH: “Acho que deveria frequentar escolas regulares.
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Contudo, se howver adequagio desde o material até o treina-
mento dos professores para receber esses alunos bem”

PI: “Acho que ele nio sé deve frequentar, como é direito
estudar em escolas regulares. Mas, também estd em escolas

em escolas especializadas que possam ajuda-los de forma mais
eficiente, visto que as escolas regulares ndo estio

preparadas para recebe-los de forma 100% efetiva”

PJ: “Deve frequentar escolas regulares. Porém faz-se neces-
sdrio a presenga de profissionais capacitados para auxiliar o

professor”.
Atualmente, a rede do ensino busca por uma educagao inclusiva,
pois ela visa a transformagio do ambiente escolar, como também
valorizacao dos sujeitos que delas fazem parte independente de suas

condi¢des, como cita Brasil apud Laplane (2006, pag. 707):

“A ideia de uma sociedade inclusiva fundamenta-se numa
filosofia que reconhece ¢ valoriza a diversidade, como ca-
racteristica inerente a constitui¢do de qualquer sociedade.
Partindo desse principio e tendo como horizonte o cendrio
ético dos Direitos Humanos, afirma a garantia de acesso ¢ a
participacio de todos, independentemente das peculiaridades
de cada individuo ¢/ou grupo social (Brasil, 2004, p. 8 apud
Laplane 2006, pdg 707).”

Grande parte dos profissionais relatam que os alunos devem fre-
quentar escolas regulares e concordam com a ideia da inclusao nas
escolas, porém, todos observam que as escolas devem estar preparadas
para praticar a inclusio, entretanto, as escolas e docentes nio estao
preparadas para praticar a inclusio.

A presente pesquisa cientifica abordou a questio do ensino para
alunos surdos de oito escolas da rede ptblica de Capanema-PA. Neste
trabalho a autora buscou esbogar algumas opinioes dos professores
acerca da temdtica trabalhada, dentre elas, as dificuldades que do-

centes encontram no meio do processo de ensino-aprendizagem, as
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experiéncias com o aluno e a falta de suporte oferecido pelas univer-
sidades a qual se formaram. A concepgio dos docentes diante essa
perspectiva foi a base deste trabalho.

A presente pesquisa constatou a falta de preparo dos professores
para lidar com esses alunos, tanto pela falta de contetdos relacionados
a este assunto no periodo de suas graduagoes como pela formagio nio
continuada do educando, e quando se tem uma qualificagdo, essa nao
estd diretamente relacionada a essa problemdtica. Também hd a falta de
oferta de especializagoes por parte da secretaria de educagao do estado,
porém ¢ notdvel a dedicagao de alguns professores para fornecer um
ensino mais inclusivo a este aluno com surdez. O desconhecimento
das leis causa um certo atraso para que elas sejam aplicadas. Apesar de
alguns dos sujeitos afirmarem que fazem adaptagoes em suas aulas ¢
perceptivel que suas agdes nio sao totalmente voltadas as dificuldades
dos alunos surdos, pois os materiais utilizados s2o os mesmos utiliza-
dos em uma aula expositiva dialogada normal. Quando questionados
a respeito da inclusao nas escolas, 90% concordam com a ideia e
que os alunos devem frequentar escolas regulares ao invés de escolas
especializadas, mas afirmam que as escolas e profissionais devem estar
adequadamente preparados para recebé-los, o que nao acontece na
presente realidade das escolas pablicas do nosso ensino. Apesar de nao
conhecer diretamente a Libras é possivel realizar uma aula que inclua o
aluno surdo, mudando pequenas atitudes em sala de aula ao licenciar,
a postura do professor é sempre bem importante, lembrando que o
surdo ¢ totalmente visual, o professor deve se posicionar-se sempre de
frente para ele, para que assim o aluno veja todas as suas expressoes e
possam até fazer a leitura labial, se 0 mesmo souber. Trabalhar as te-
miticas de biologia sempre que possivel, com matérias bem diddticos,
jogos e demonstrativos concretos, apostilas adaptadas e sempre fazer
uso de recursos visuais. A criagio de novos sinais, especificos para drea

da biologia seria um grande avanco para o ensino da mesma, uma
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vez que sinais para essas dreas sao raros levando em consideragio a

grande variedade de assuntos dentro dessa ciéncia.
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Na Constitui¢ao de 1988, assegura-se os direitos dos estudantes
com deficiéncia no ambiente de ensino regular, de acordo com o Art.
208, retrata-se o “atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, bem
como no Art. 206, inciso I, estabelece que a “igualdade de condigoes
de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988).

Com a Lei 10.436/2002, é possivel inferir que algumas escolas nao
apresentam uma adaptagao adequada para os alunos com deficiéncia.
Entretanto mesmo com todo esse aparato da Lei, algumas escolas
nao apresentam material apropriado para os alunos com deficiéncia.
(BRASIL, 2002).

De acordo com Prieto (2009), o Estado assegura acesso aos re-

cursos para as pessoas com deficiéncia, de modo que, os recursos

1 Graduanda em Biologia pela Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA).
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3 Doutoranda pelo Programa de Pés-graduagio em Comunicagdo, Linguagem e Cultura (PPGLC)-
-Universidade da Amazonia-UNAMA. Mestra em Educagio pelo PPGED-UFPA.
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e servicos educacionais de acordo com a legislacao, asseguram sua
matricula e zelam pela permanéncia no 4mbito educacional até atingir
sua universalizacio.

Em se tratando de um tema acerca da educacio inclusiva, é muito
importante trazer discussdes da importancia desse tema nos cursos
de licenciaturas, no qual, possam ter boa compreensio em rela¢io
aos alunos com deficiéncia, especificamente alunos surdos. Fazendo
com que os docentes possibilitem conhecimentos necessdrios para
atuar dentro de sala de aula com os alunos surdos. Assim o papel do
professor ¢ extremamente essencial, haja vista que a sua importincia
de se inserir na perspectiva de estudos inclusivos, tendo como meta
um bom aperfeicoamento na sua pratica educacional, contribuindo
de forma qualitativa na garantia de um bom ensino e de uma boa

aprendizagem.

A Constituigio Federal de 1988 estabelece, explicitamente,
algumas garantias aos portadores de deficiéncia. Além dos
direitos assegurados a todos, hd alguns dispositivos especifi-
camente dirigidos a este segmento da populagio brasileira.
Tais dispositivos distribuem-se em trés Capitulos: (II) Da
Seguridade Social, 1) Da Educacdo, da Cultura e do Desporto,
(IV) Da Educacio, da Crianca, do Adolescente e do Idoso; todos
incluidos no Tftulo VIII, Da Ordem Social (MAZZOTTA,
2011, p. 147).

Esta afirmacdo trata-se sobre a constitui¢io federal de ensino, que
assegura leis para alunos com surdez (alunos com deficiéncia). Em
relacdo & constituigio municipal, Mazzotta (2011), afirma-se que “sao
relativamente poucos os municipios brasileiros que contam, em sua
rede de ensino, com recursos educacionais municipais apropriados
para a educagao dos alunos portadores de deficiéncia” (MAZZOTTA,
2011, p. 205).

De acordo com Krasilchik (2011), a escolha da modalidade
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diddtica, por sua vez, dependerd dos contetidos e do objetivo que
serdo selecionados, do tempo de execugio dos recursos que ¢ utilizado
durante a aula.

Em um contexto de conhecimento pedagdgico, as modalidades
diddticas sao agrupadas de acordo com suas caracteristicas e critérios
que o professor utiliza na sala de aula, tais como: FALAR- aulas
expositivas, discussoes, debates; FAZER- simulagdes, aulas préticas,
jogos, projetos; e MOSTRAR- demonstragao, filmes, etc. Podemos
citar os métodos de critérios, em vdrias vertentes da modalidade, bem
como, os objetos de ensinar, o modo de transmissao de informacoes e
a metodologia do desenvolvimento da criatividade e principalmente
da capacidade de resolver problemas.

Na classificagdo, de acordo com os critérios das caracteristicas
da modalidade, ou seja, nas possibilidades de melhor para o ensino
de Ciéncias e Biologia: Para transmissao de informacoes: aulas ex-
positivas, demonstra¢io; Para realizar investigacoes: aulas préticas,
projetos; Para analisar as causas e implicacdes do desenvolvimento
da biologia: simulago, trabalho digital.

O presente trabalho propée averiguar as metodologias do profes-
sor no ensino de ciéncias e biologia do ensino regular como os alunos
com surdez conseguem compreender os conteddos durante as aulas,
como o professor “adapta” suas aulas de forma que possa abranger
tanto os alunos com surdez quanto aqueles que nio apresentam ne-
nhuma deficiéncia. Como ¢é organizado o seu plano de ensino, as
metodologias, os materiais adaptados sendo necessério despertar nos
mesmos o interesse em aprender e futuramente torna-se um aluno
critico a respeito de determinados assuntos. Assim propéem-se a partir
dessa pesquisa a contribui¢io na sua formacio acerca das vertentes
metodolégicas que assegurem uma melhor compreensao em relagao

ao ensino de Ciéncias e Biologia voltado aos alunos com surdez.
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De acordo com o exposto, Krasilchik (2005), cita quatro niveis
que auxiliam no processo de alfabetiza¢io no tocante ao ensino de

Ciéncias Bioldgicas, sio elas:

1o. NOMINAL - é quando o educando reconhece os termos
biolégicos, mas nio consegue entender o seu significado;
20. FUNCIONAL - ¢ quando a memorizacio dos termos,
sem a sua compreensio; 3°. ESTRUTURAL — quando os
educandos conseguem se expressar bem, ou seja, consegue ter
a capacidade de explicar os conceitos bioldgicos; 4°. MUL-
TIDIMENSIONAL - ¢ quando hd uma aplicabilidade do
conteddo, havendo um relacionamento com outras 4reas
afins, para resolver problemas reais.

No tocante a esses quatros niveis, podemos perceber a continui-
dade do ensino aprendizagem do educando, principalmente com
alunos surdos, pois incentivam os mesmos a refletir suas agoes perante
os contetdos ministrados.

Em rela¢io as metodologias do ensino de Ciéncias e Biologia,
no qual, apresentam variagoes em relagao as abordagens, Mizukami
(1986) a abordagem de ensino baseia-se em cinco vertentes: 1° abor-
dagem tradicional, 2° abordagem comportamentalista, 3° abordagem
humanista, 4° abordagem cognitiva e 5° abordagem sociocultural.

De acordo com Zabala (1998) provavelmente a melhoria de
nossas atividades profissionais, como todas as demais, passam pelas
andlises do que fazemos, de nossa pritica e do contraste com outras
préticas. De certa forma, a compreensdo das estratégias na prdtica
de ensino ¢ de muita relevincia, de forma que, o professor tende a
mudar suas préticas, docentes, ou seja, o desenvolvimento da com-
preensdo precede as suas decisdes de mudangas, fazendo com que sua
prética dentro da sala de aula tenha uma acéo reflexiva, instigando
o aprendizado do aluno com surdez, buscando a participagao do

mesmo nas aulas.
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Ao longo de sua agio reflexivo, professor busca ter aspectos de
estratégias de ensino/aprendizagem, para que o aluno tenha uma
melhor participagao na sala de aula, fazendo com eles nao sejam
excluidos das préticas educativas. Outro ponto muito relevante em

relagio ao ensino durante a prdtica docente é que Zabala (1998.p.15):

Que sabemos muito pouco, sem dudvida, sobre o processo
ensino/aprendizagem, das varidveis que intervém neles e de
como se inter-relacionam. Os préprios efeitos educativos
dependem da interagdo complexa de todos os fatores que se
interrelacionam nas situagées de ensino: tipo de atividades
metodoldgica, aspectos materiais da situacio, estilo do pro-
fessor, relagoes sociais, contetidos culturais, etc.

Em relagio a este aspecto, nota-se que a situagio de ensino/apren-
dizagem apresenta um contexto de situagao duvidosa, de modo que,
nio hd muitos estudos, que possa ter uma base tedrica bem elaborada,
ou seja, de aspectos bastante instigantes.

Em rela¢do aos estudos sobre préticas educativas, hd uma grande
relevincia em posicoes analiticas, destacando-se numerosos varid-
veis, tendo aspectos muitos concretos. Num olhar mais dindmico
em relagdo a prdtica, a visao dos professores tendo em vista como
o processo reflexivo, nao havendo uma redugio no momento dos
processos educacionais na aula.

Segundo Zabala (1998) os planejamentos e as avaliagdes em re-
lagdo aos processos educativos sdo uma parte insepardveis de atuagao
docente, sendo que a prépria interven¢io pedagdgica, tendo uma
andlise conta as interagoes, as previsoes, as perspectivas e a avaliaco
dos resultados.

No tocante a prética de ensino, uns dos papeis muito importante
¢ a unidade diddtica, na qual, apresentam sequencias de atividades

de ensino/aprendizagem, tendo virias maneiras de articulagao em
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diferentes atividades ao longo de uma unidade diddtica. Outro aspecto
dessa temdtica é o papel dos professores e dos alunos, organizagio
social, utilizacdo do espaco e do tempo, organiza¢ao de contetido,
materiais curriculares e por fim o papel da avaliagao, havendo um
entendimento, mas restrito em resultados da aprendizagem, tendo
o processo ensino/aprendizagem.

O presente trabalho foi feito através de uma pesquisa de cardter
qualitativo, bem como analises de dados que serdo ofertados pela
URE (Unidade Regional de Educagio: Capanema-Pa) e na Secretaria
de Educa¢io Municipal de Capanema-Pa. Dados esses que foram
analisados, de forma que a observar a quantidade de alunos com
surdez em quais escolas estao alocados e como seus professores fazem
as adaptacoes com os materiais diddticos utilizados, assim como que
metodologias sio usadas em sala de aula e como os alunos conseguem
compreender os contetidos ministrados na sala de aula?. A pesquisa

¢ um estudo de caso pois segundo Godoy (1995), o estudo de caso:

“tem se tornado a estratégia preferida quando os pesquisado-
res procuram responder as questoes ‘como’ e ‘por qué’, que
certos fendmenos ocorrem, quando hd pouca possibilidade
de controle sobre os eventos estudados e quando o foco de
interesse ¢ sobre o fendmeno atual, que sé poderio ser ana-

lisados dentro de algum contexto de vida real” (GODQY,
1995, p. 25).

Yin (2015) expoe que o estudo de caso é apresentado em muitas
situagoes, buscando a entender fendmenos sociais, ou seja, busca a
entender ou permitir os investigadores a buscar um “caso”. Em relagao
a0 estudo de caso voltado para o ensino, busca o nio se preocupar
com rigorosidade as andlises de dados. Em tocante ao uso da mesma,
e a formagao do projeto de pesquisa, o qual, é caracterizado como

plagio 16gico, ou seja, um plano de “chegar daqui até 147, de modo que,
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de acordo com Yin (2015), afirma-se que o “aqui pode ser definido
como o conjunto inicial de questoes a serem respondidas e /4 é algum
tipo de conjunto de conclusoes (respostas) sobre essas questoes. Entre
aqui e ld, pode ser encontrada um nimero de passos importantes,
incluindo a coleta e a andlise de dados relevantes” (Yin 2015, p. 30).

Outro tedrico que aborda essa temdtica é Gil (1946, p.37),
na qual cita que o “estudo de caso é uma modalidade de pesquisa
amplamente utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais. Consiste
no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento,
tarefa praticamente impossivel mediante outro delineamento
j& considerados”

O método escolhido e a abordagem apresentada é de cardter
qualitativo (citado anteriormente), nos mostra uma realidade
de diferentes concepgoes, na qual, Creswell (2010, p.214) ar-
gumenta que este método é de cardter filoséfico, apresentando
estratégias que auxilia na investigagao, também em métodos
de andlises de coleta de dados, havendo depois suas interpreta-
¢oes. Foi utilizada como técnica de coleta de dados entrevistas
semiestruturadas, de modo que o pesquisador conduz pequenas
entrevistas com os participantes, havendo uma conversa previa
abordando o assunto que iram abordar, depois faz a aplica-
bilidade dos questiondrios, de modo, que haja uma clareza e
objetividade na pesquisa.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010) apud Selltiz
(1965, p. 286 -295) apresenta virios objetivos em relagio a
entrevista, de modo que, apresente seis tipos: 1- Averiguacao de
“fatos”; 2- Determinagdo das opinides sobre os “fatos”; 3- De-
terminagao de sentimentos; 4- Descobertas de planos de agao;
5- Conduta atual ou do passado; 6- Motivos conscientes para
opinides, sentimentos, sistemas ou condutas. Todos esses tipos
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se baseiam em como o entrevistado compactuard no decorrer
do processo.

Para a obtencao das andlises dos dados, foi obtido através de
entrevista semiestruturado para que possamos ter o conhecimento
acerca de compreender as dificuldades encontradas pelos professores
do ensino regular que tenham alunos surdos, para ter uma boa me-

todologia e materiais diddticos para as aulas de Ciéncias e Biologia.

ANALISE DO SUJEITO

Os sujeitos da pesquisa foram as professoras da rede estadual de
ensino do Municipio de Capanema-PA, na qual, lecionam nas turmas
de ensino regular da educagao bdsica nas seguintes escolas: Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Joao Santos (E.].S) e Prof2
Oliveira Brito (EEOB); Escola Estadual de Ensino Fundamental
Silvestre Carneiro (SC). Ao decorrer deste tépico nio serdo citados

os nomes das professoras, serdo nomeadas das seguintes formas:
e DProfessora A (E.J.S) - PA
e Professora B (EEOB) — PB
e Professora C (SC) — P.C

DIDATICA DOS PROFESSORES DE CIENCIAS E BIOLOGIA PARA OS
ALUNOS SURDOS

Primeiramente, pude ter uma perspectiva de como seria a didd-
tica das professoras em relagao aos alunos surdos. Diante disso, as

professoras responderam da seguinte forma:

41



P.A: “Como 0 aluno nio compreende totalmente a linguagem de
libras, tento manter a atengio dele, para que ele consiga fazer
leitura labial e esquemas com desenhos no quadro’.

P.B: “Em parceria com a professora do AEE”.

P.C: “Em parceria com a professora do AEE”.

Podemos perceber que as Professoras B e C, buscam ajudas em
parceria com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), para
que haja uma comunicacio com os alunos surdos; ja a Professora A,
tende a buscar em suas aulas a atengao do aluno, para que possas ter
mais participa¢io durante a explanagio dos conteidos ministrados.

Um ponto muito importante que foi cita na entrevista, é que
a P.A busca fazer também jd que seu aluno nao compreende a lin-
guagem de sinais, as ilustragdes no quadro, fazendo com que chame
a aten¢ao do mesmo e havendo uma intera¢iao na base de leitura
labial. Diante dessa afirmagio, Oliveira e Benite (2015, p. 470),
argumenta que: “‘estratégias diddticas que contemplem o aspecto
visual aliadas 4 contextualizagio do contetdo sdo essenciais para a
promogao de aprendizado das ciéncias por esses alunos”. Serd se ¢
relevante o uso de leitura labial para esses alunos terem uma boa
compreensio dos contetidos, pois nem sempre os alunos surdos sio
alfabetizados na LIBRAS, sendo essa lingua a L1 e a Lingua Portu-
guesa como L2. Também Oliveira e Benite (2015, p. 470), afirma-se
que: “a maior dificuldade no ensino de ciéncias para surdos ainda ¢
a barreira linguistica”.

Ainda sobre o comentdrio da P.A a respeito da leitura labial,
Quadros (1997) apud Dufly (1987) constataram que, “apesar do
investimento de anos da vida de uma crianca surda na sua oralizacio,
ela somente é capaz de captar, através da leitura labial, cerca de 20%
da mensagem e, além disso, sua produgao oral, normalmente, no ¢
compreendida por pessoas que nio convivem com ela”

Um ponto muito importante falado pelas professoras PB e P.C
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¢ a ‘ajuda’ das professoras do AEE (Atendimento Educacional Espe-
cializado), na qual, Garcia (2008, p. 18) comenta que:

“[...] os atendimentos especializados expressam uma con-
cepeio de inclusdo escolar que considera a necessidade de
identificar barreiras que impedem o acesso de alunos consi-
derados diferentes”. (Garcia, 2008, p.18).

Outro argumento que conduz o discurso de ajuda das profes-
soras do AEE, que por sua vez auxilia os alunos na sala, de acordo
com Mende (2002, p. 30), argumenta que “o trabalho colaborativo
entre os professores da sala regular e o professor da educacio especial
uma forma de se alcancar éxito na aprendizagem dos alunos com
deficiéncia’.

Um dos pontos muito importante deste tépico ¢é a diddtica dos
professores em relagdo a sua postura docente dentro da sala de aula,
tanto para alunos ouvintes quantos para alunos surdos. Dois autores
argumentam a Diddtica na educagao dos surdos, trazendo um aparato
tedrico e conceitual. Oliveira (2015) apud Perlin e Rezende (2011),
diz que a diddtica é o conjunto de comportamentos, atitudes e valores
de que o professor se utiliza e através do qual consegue aproximar
o aluno do conhecimento. Ghiraldelli Jr. (2000), argumenta que a
diddtica apresenta dois enfoques, os alemaes e franceses assim como
os brasileiros, tens referéncia de que a arte de ensinar ou estratégias de
ensinar, ambos consideram o ensinar. Para este tipo de organizagio,
podemos dizer que tens referéncia tanto ao ensinar quanto a educagao

ou a psicologia da educacio.
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METODOLOGIAS PARA ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA PARA ALUNOS
SURDOS

Neste tépico, quando pergunto para as professoras quais as me-
lhores metodologias de ensino que sempre se adequam durante a
explanagio dos contetidos, vém a dtvida de como serd? Nesse senti-
do, podemos dizer que as metodologias diferenciam de acordo com
o método de como serd abordado os assuntos. De acordo com os

argumentos das professoras temos:

PA: “Imagens nos slides, no Datashow, e no quadro”
PB: “Utilizado os poucos recursos que a escola dispoe”
P.C: “Utilizado os poucos recursos que a escola dispoe”

Oliveira e Silva (2016, p.457), argumenta que: “consideramos de
extrema importincia o professor abrir mio de métodos tradicionais
e apropriar-se de ferramentas metodoldgicas inovadoras e vidveis que
venham contribuir para um processo de aprendizagem mais eficiente”.
Essas caracteristicas se encaixam em modificar suas aulas para que os
alunos, como a PA em sua fala que durante as suas aulas se utiliza de
outros recursos para um melhor entendimento da aula para o aluno
surdo de sua turma.

Um dos principais instrumentos que o professor utiliza dentro
da sala de aula tendo vista o uso da tecnologia (data show), havendo
um cuidado minucioso na utilizagao de imagens, ou seja, o professor
nao pode apenas utilizar de um sé instrumento, desta forma Souza
(2007) comenta que:

O professor nao deve ter o recurso diddtico como o “Salva-
dor da Pédtria” ou que este recurso, por si s6, trard o aluno a
luz do entendimento do contetido. E importante que este
professor tenha clareza das razoes pelas quais estd utilizando
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tais recursos, e de sua relacio com o ensino - aprendizagem,
deve saber também, quando devem ser utilizados (SOUZA,
2007 p. 111).

O uso de recursos diddticos na sala de aula é uma das ferramen-
tas que d4 um bom suporte para facilitar o aprendizado do aluno,
havendo uma interagio entre o professor e o aluno; jd para os alunos
surdos o uso de imagens ¢ de suma importancia para o processo de
aprendizagem dos contetidos, havendo um entendimento entre o
assunto abordado e a realidade, ocorrendo as imagens relacionados ao
dia-a-dia do aluno. Diante disso se o aluno tende uma compreensio
do dominio da L1, podemos fazer uma melhor metodologia para
eles, relacionando as imagens com os sinais relacionados ao contetido

ministrado.

MATERIAS DIDATICOS PARA ALUNOS SURDOS NO ENSINO DE CIENCIAS
E BIOLOGIA

Quando questionado se as professoras da educagao bdsica utilizam
matérias diddticos para as aulas de Ciéncias ¢ Biologia em relagio
aos alunos surdos, pode- se perceber as professoras entrevistadas,
nao utilizam matérias diddticos durante suas aulas. De acordo com

as falas delas temos:

PA: Apenas Datashow”
PB: Apostilas e livros diddticos”

P.C: Apenas apostilas”

Diante dessas situagoes mencionadas pelas professoras, isto nio
se caracteriza como materiais ou modelos did4ticos, mas sim em
recursos diddticos que sdo utilizados durante as aulas. Krasilchik

(2011), argumenta que o uso do livro diddtico:
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Tradicionalmente tem tido, no ensino de biologia, um papel
de importancia, tanto na determinacio do contetido como
na determinacio da metodologia usada em aula, sempre
no sentido de valorizar um ensino informativo e teérico

(KRASILCHIK,2011).

O livro didético apresenta um cardter informativo para o apren-
dizado do aluno dentro da sala de aula, no uso da ministracio dos
conteddos. O uso do Datashow nas aulas, faz com que o professor
tente auxilio para demonstrar o conteddo em slides.

Dando énfase ao uso de materiais diddticos nas aulas, de acordo
com Oliveira e Silva (2016), a construcao de modelos diddticos ou
analégicos desperta nos alunos o interesse, pois é 0 momento de “por
amao na massa’ e, assim o educando obtém uma maior participacio
dos alunos e, consequentemente, resultados positivos no aprendizado.
Modelos didéticos sao ferramentas sugestivas e que podem ser eficazes
na prética docente diante da abordagem de contetdos que, muitas
vezes, so de dificil compreensao pelos estudantes, principalmente
no que se refere ao ensino de Ciéncias e Biologia (SETUVAL; BE-
JARANO, 2000 apud Oliveira, 2014).

Portanto, pode-se dizer ao longo da pesquisa buscou-se extrair
o méximo de conhecimentos acerca das metodologias de ensino de
Ciéncias e Biologia com a proposta de que os professores de Cién-
cias Biolégicas conseguissem conciliar sua drea de conforto com a
educagao de alunos surdos, ou seja, incluir esses alunos dentro das
suas aulas ministradas, havendo uma comunicacgiao entre ambos atra-
vés da LIBRAS. Outro ponto de vista muito importante, além das
metodologias, era que os professores conseguissem chamar atengao
através de matérias diddticos, pois fazem com que os alunos consi-
gam entender ainda mais os assuntos, relacionando alguns sinais j4
existentes na Biologia.

Os resultados da pesquisa, nos remete a questionar a postura
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das professoras em nio ter um preparo ou um conhecimento sobre
a Lingua de Sinais, tendo em vista as dificuldades de se comunicar
com seus alunos surdos, havendo a comunicagao através de gestos
ou até mesmo com imagens. Por esse motivo, as professoras e os
professores das escolas estaduais de Capanema-Pa deveriam ter uma
capacita¢io no que rege o minimo de dominio da LIBRAS, para que
houvesse uma melhor compreensio de comunicagao entres os alunos

surdos e os docentes.
REFERENCIAS

BRASIL. Constituigao (1988). Constituicao da Republica Fe-
derativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Gréfico,
1988. 292 p.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). 2017.

BRASIL, Lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000. Estabelece
normas gerais e critérios bésicos para a promocao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
e d4 outras providéncia. Didrio Oficial [da] Repiiblica Federativa do
Brasil, Brasilia, 20 de dezembro de 2000. Disponivel em: <http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L10098.htm>. Acesso em: 16
de abril de 2019.

. Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002. Dispée sobre
a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e d4 outras providéncias.
Didrio Oficial [da] Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, 25 de abril
de 2002. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/2002/
L10436.htm. Acesso em: 16 de abril de 2019.

47



. Decreto 5.626. regulamento a Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS, e art. 18 da Lei n° 10.098 de 19 de dezembro de 2000.
Didrio Oficial [da] Repiiblica Federativa do Brasil, Brasilia, 23 de
dezembro de 2005. Disponivel em: <http.//www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_at02004-2006/2005/decreto/d5626.htm>. Acesso em:
16 de abril de 2019.

BREITENBACH, E V.; HONNEE, C.; COSTAS, FA.T. Edu-
cagao inclusiva: as implicagoes das tradugoes e das interpretagoes da
Declaragao de Salamanca no Brasil. Ensaio: aval. pol. publ. Educ.,
Rio de Janeiro. [online] v.24, n. 90, p. 359-379, abr./jun. 2016.

Disponivel em: www.scielo.br. Acesso em: 02. fev. 2019.

BRENTARI, D. Signlanguagephonology. In: GOLDSMITH,
J. (ed.). The handbook of phonological theory. Cambridge, Massa-
chusetts: Blackwell, 1995.

BRITO. L. E “A comparative study of signs for time & space
in Sao Paulo &Urubu- Kaapor sign languages.” In: Proceeding of the
11 Internacional Symposium on Sign Language Research 83. Roma:
Linstokpress, Inc. Istitutodi Psicologia, 1985, p. 262-268.

. Por uma gramdtica de Linguas de Sinais.

Rio de Janeiro. Tempo Brasileiro, 1995.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativos,
quantitativos e misto; tradugio Magda Lopes; consultoria, supervisao

e revista técnicas desta edi¢ao Dirceu da Silva. -3.ed. —Porto Alegre:

Artmed, 2010.

48



DE OLIVEIRA, Ivina Barbosa; DA SILVA, Miriades Augusto.
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS NO ENSINO DE BIO-
LOGIA DESENVOLVIDAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO
III: ALTERNATIVAS FACILITADORAS NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM.

FERREIRA-BRITO, L. Uma abordagem fonoldgicados sinais
da LSCB. Espago: Informativo Técnico-Cientifico do INES, Rio de
Janeiro, v.1, n.1, p.20-43, 1990.

__ . Integracdo social & educagio de surdos. Rio de Janeiro:
Babel, 1993.

_ . Por uma gramitica das linguas de sinais. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 1995.

FRIENDMAN, L. A. The manifestation of subject, object, and
topic in american sign language. In: LI, Charles N. (ed.). Word or-
der and word order change. Austin: University os Texas Press, 1976
p.125-148.

. On the other hand. New York: Academic, 1977.
GARCIA, Rosalba Maria C. Politicas inclusivas na educacio: do
global ao local. In: BAPTISTA, Cldudio Roberto; CAIADO, Kitia
Regina Moreno; JESUS, Denise
GROSS, Andressa Verdum. A formagao do professor de ciéncias

e biologia com relagéo as politicas de inclusao escolar. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2015.

49



KRASILCHIK, Myriam. Prética de ensino de biologia. Edusp,
2011.

Kilma&Bellugi (apud Quadros e Karnopp, 2004, p.54)

LACERDA, CBF de; SANTOS, LF dos. Tenho um aluno surdo,
e agora. Introdugéo a Libras e educagao de surdos. Sao Carlos:

EdUFSCar, 2013.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fun-
damentos de metodologia cientifica. 7. ed.-Sao Paulo: Atlas, 2010.

MAZZOTTA, M. ]. S. Educagao especial no Brasil: histéria e
politicas publicas. 6 ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MENDES, Enicéia Gongalves. Perspectivas para a construgio
da escola inclusiva no Brasil. In: PALHARES, Marina S.; MARINS,
Simone C. (Org.). Escola inclusiva. Sdo Paulo: EdQUFSCAR, 2002.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo.
Sao Paulo: EPU, 1986.

OLIVEIRA, José Carlos de. Did4tica e educacao de surdos. 2015.
OLIVEIRA, W. D.; BENITE, A. M. C. Aulas de ciéncias para
surdos: estudos sobre a produgio do discurso de intérpretes de LI-

BRAS e professores de ciéncias. Ciénc. Educ., Bauru, v. 21, n. 2, p.
457-472,2015.

50



QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPDP, Lodenir Becker.
Lingua brasileira de sinais: estudos linguisticos. Porto Alegre: Art-
med, 2004.

QUADROS, R. M. Educagao de surdos: a aquisi¢ao da lingua-
gem/avaliagdo. Porto Alegre: Artmed, 1997.

SANTANA, Laise Lima. Formagao inicial de professores para
inclusao de estudante com deficiéncia: um estudo de caso no curso
de licenciatura em biologia da ufrb.Cruz das Almas — Bahia, 2014.

SOUZA, S. E. O uso de recursos did4ticos no ensino escolar. In:
IENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO, TV JORNADA
DE PRATICA DE ENSINO, XIII SEMANA DE PEDAGOGIA
DA UEM: INFANCIA E PRATICAS EDUCATIVAS. Maringg,
PR, 2007.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos; tradugao
Cristhian Matheus Herrera. 5 ed. Porto Alegre: Bookman, 2015.

51



PRATICAS EDUCATIVAS DO PROFESSOR DO

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

(AEE) COM ALUNOS SURDOS: UM ESTUDO DE CASO

EM UMA ESCOLA ESTADUAL DO MUNICIPIO DE
IGARAPE — MIRI

Islanny Cristina Rodrigues Ribeiro!
Waldma Maira Menezes de Oliveira®

‘A educacio inclusiva traz em sua esséncia a
convivéncia de sujeitos plurais em um ambiente
educativo, em que partindo da diferenca como
alteridade, os sujeitos com ou sem deficiéncia,
possam aprender e construir suas identidades
através do encontro dialdgico, amoroso ¢ afeti-
vo com o0 outro” (OLIVEIRA, 2015, p. 172).

Este trabalho foi tecido pelas maos de 02 (duas) mulberes-pes-
quisadoras-militantes do movimento Surdo® da Amazdnia tocantina.
As primeiras maos que tecem as linhas, desse texto, sio de uma
pesquisadora surda que revela suas experiéncias com o Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE) e as outras maos sao de uma
professora de Libras que se envolve com a comunidade surda, nao

somente como objeto de pesquisa, ilustrando seus dados, mas também

1 Graduada em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Pard (UFPA).
Instrutora de Libras pelo Grupo de Estudos Surdos na Amazdnia Tocantina (GESAT/UFPA).

E-mail: islannycristinal 997 @gmail.com

2 Doutoranda em Educagio pela Universidade do Estado do Pard. Professora de Libras da
Universidade Federal do Pard (UFPA) campus Cametd. Coordenadora do Grupo de Estudos
Surdos na Amazoénia tocantina (GESAT). E-mail: waldmamaira@hotmail.com

3 A terminologia Surdo (com “S” maitsculo) foi adotada neste artigo, pois refere-se ao Surdo
pela sua diferenga linguistica, identitdria e cultural.
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com o compromisso ético com o outro-Surdo, com seu saber e com
o reconhecimento de sua identidade.

A escolha pela temdtica, Atendimento Educacional Especializa-
do (AEE), ocorreu em decorréncia da trajetéria escolar de uma das
autoras a qual estudou em escolas que nio tinham a modalidade do
AEE e em decorréncia disso teve dificuldades no seu aprendizado.
Na Educacio Infantil estudou em uma escola de ensino regular em
que os professores nao tinham formagio na drea da educagio espe-
cial. Houve lacunas e diversas dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, por isso saiu da escola sem concluir a 12 série.

Da 22 4 42 série estudou em sala segregada® em uma sala s6 para
Surdos vivenciando uma mudanga de paradigma na educagio, em
que os alunos Surdos nio poderiam mais estudar em sala segregada
comegando a estudar junto com alunos sem deficiéncia em sala re-
gular. De acordo com Brasil (2004)

Verificou-se a necessidade de se reestruturar os sistemas de
ensino, que devem se organizar para dar respostas as necessi-
dades educacionais de todos os alunos. O caminho foi longo,
mas aos poucos estd surgindo uma nova mentalidade, cujos
resultados deverdo ser alcancados pelo esforgo de todos, no
reconhecimento dos direitos dos cidadios. O principal direito
refere-se & preservagio da dignidade e & busca da identidade
como cidadaos. Esse direito pode ser alcancado por meio da
implementagdo da politica nacional de educa¢io especial.
Existe uma divida social a ser resgatada. (BRASIL, 2004,
p. 324).

Com essas experiéncias, descobriu-se uma identidade: SER SUR-

DA. Compreendeu-se as dificuldades na comunicagio, descobriu-se

4 A escola segregada era uma sala que os alunos com deficiéncia estudavam separados dos
alunos sem deficiéncia, que separava os alunos com deficiéncia com pessoas sem deficiéncia.
E os alunos com deficiéncia ndo conviviam com outras pessoas e nio podiam ser incluidas nas
atividades com outras pessoas, nas festinhas da escola, na educacio fisica.
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surda vendo os outros Surdos, vendo que eles sdo iguais a si e vendo
que sou igual a eles; a interagio com outros alunos me ajudou a me
desenvolver e a progredir. Para Fernandes (2006), a identidade ¢ cons-
truida no encontro com seus pares, com o outro e a partir do outro
e nio no vazio. E a partir desse encontro que os sujeitos comegam a
se narrar de forma diferente, de modo que suas identidades passam
a se fundamentar na diferenca como principio de alteridade.

Na educagio inclusiva tive a oportunidade de complementar
minha formacio no contra turno, no Atendimento Educacional
Especializado®. De acordo com o decreto 7.611, no artigo 2, “A
educacio especial deve garantir os servigos de apoio especializado
voltados a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacio de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades.” (BRASIL, 2011, p.01).

O decreto do AEE, N° 5.626 de dezembro de 2005, capitulo
IV, art. 14 diz que os alunos tém direito de ter um ensino do uso da
Libras e o ensino da lingua portuguesa desde a educacio infantil até
a superior. Nesse decreto consta que a primeira lingua do Surdo é a
lingua de sinais e a segunda ¢ a lingua portuguesa. Entao o aluno surdo
também tem direito de aprender dentro do AEE ambas as linguas.
Com isso, pode-se fazer uma anilise do Atendimento Educacional
Especializado recebido: no fundamental maior houve um aprendi-
zado significativo, pois o ensino era voltado para a Libras e a lingua
portuguesa como L2; entretanto, no ensino médio nio se ensinava
portugués no AEE, os professores nao sabiam se comunicar com os
Surdos e teve-se que buscar alternativas educacionais externas para

fazer uma boa redacio e passar no vestibular.

5 Deacordo com o decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, o AEE disponibiliza na
sala de recursos multifuncionais o ambiente com os materiais diddticos para as pessoas com
deficiéncia que o frequentam, no contraturno, garantindo um ensino e aprendizagem com
maior rendimento.
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Dessa forma, percebe-se que o AEE é importante para os alunos
Surdos, porque se nio existisse o atendimento educacional especia-
lizado para ensinar a Libras e a Lingua portuguesa como L2 eles nao
teriam um processo de ensino-aprendizagem pleno na escola. Partindo
desse pressuposto, serd verificado a importincia do AEE na formagao
do aluno e a importancia da orientagdo da escola para os pais de
alunos Surdos ao matricularem seu filho no contra turno, ressaltando
a eficdcia do atendimento no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, o AEE apresenta os seguintes pontos positivos: 1. O AEE
ajuda os estudantes a mudarem o seu comportamento pessoal pelo
reconhecimento de sua diferenca; 2. Os professores do AEE fazem
materiais diddticos adaptados para alunos Surdos entenderem melhor
o conteudo; 3. Trabalha-se com as dificuldades na aprendizagem
destes alunos, ajudando-os a superd-las.

Somando-se a isso, os profissionais do AEE podem ser professores
ouvintes ou Surdos, mas ¢é relevante que seja professor Surdo, porque
este profissional tem experiéncia e contato com esta comunidade,
conhecendo a histéria e a cultura do sujeito. A admiracio do aluno
Surdo para com o professor Surdo reflete-se em um modelo identitd-
rio; posto que estes educadores compreendem a necessidade de “[...]
uma educagio bilingue, que favorega as diferencas, as identidades
e traga o professor Surdo como modelo educacional e social e que
favoreca a aprendizagem do educando Surdo” (OLIVEIRA, 2014).

Por fim, o presente trabalho apresenta como objetivo geral analisar
se as préticas educativas do professor do AEE com alunos Surdos do
6° a0 9° ano, de uma escola estadual do municipio de Igarapé-Miri,
estao de acordo com as politicas educacionais na drea da Surdez. De
maneira especifica, verifica-se a formagao do profissional que atende
alunos com surdez no AEE; analisa os limites e possibilidades do AEE
e investiga se as metodologias utilizadas com alunos Surdos favorecem

a aprendizagem/aquisi¢ao da Libras. Diante disso, a presente proposta
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visa responder 4 seguinte problemdtica: As prdticas educativas uti-
lizadas pelo professor do AEE na educagio de Surdos contribuem
para a aprendizagem dos contetidos curriculares pelos educandos?
A pesquisa de campo realizada ¢ de cardter qualitativo, tendo
como principal objetivo interpretar o fendmeno que se observa na
praxis, investigando o atendimento educacional especializado que o
professor realiza no AEE dentro da escola com os alunos Surdos. A
pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagoes [...].” (MINAYO,1992, p. 22)
Somando-se a isso, a pesquisa realizada se caracteriza também
como sendo um estudo de caso, pois se concentra em pesquisar e
compreender o AEE e depois esclarecer como funciona o mesmo.
O estudo de caso “[...] visa conhecer em profundidade, o como ¢
o porqué de uma determinada situagao que se supde ser Gnica em
muitos aspectos [...]” (FONSECA, 2002, p. 33). Destaca-se também

a observacao iz loco.

[...] Observar um “fendmeno social” significa, em primeiro
lugar, que determinado evento social, simples ou comple-
xo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto para
que, em sua dimensio singular, seja estudado em seus atos,
atividades, significados, relagdes etc. Individualizam-se ou
agrupam-se os fendmenos dentro de uma realidade que ¢
indivisivel, essencialmente para descobrir seus aspectos apa-
rénciais (sic) e mais profundos, até captar, se for possivel,
sua esséncia numa perspectiva especifica e ampla, a0 mesmo
tempo, de contradi¢ées, dinamismos, de relagées etc. (TRI-

VINOS, 2007, p. 153)
Realizou-se uma entrevista semiestruturada com o professor Surdo

do AEE. Ao sujeito da pesquisa foi solicitado a confirmagio e assina-
tura do Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e para
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preservar a identidade do entrevistado utilizou-se de nome ficticio:
Pedro. O professor investigado é formado em pedagogia, tem 37 anos
e atua na drea da educagao especial desde 2007 na escola, todavia so-
mente em agosto de 2017 comegou a atender alunos Surdos no AEE.

A pesquisa aconteceu na escola Aristételes Emiliano de castro,
localizada na rua Major Lira Lobato no bairro centro no municipio de
Igarapé Miri-Pard, na sala do atendimento educacional especializado.
No primeiro e segundo dia houve observagao na sala do AEE e no
terceiro dia ocorreu a entrevista em Libras com o professor.

Apbs a entrevista os dados foram analisados através da andlise
de contetdo (BARDIN, 2010) com foco na categorizacio. Dessa
forma, as categorias discutidas foram elaboradas a priori em fungao
dos objetivos a serem alcangados e foram sistematizados em categorias
analiticas, a saber: prética educativa, planejamento, metodologia,
limites e possibilidades do AEE e professor Surdo: modelo identitdrio
e linguistico.

A respeito da prdtica educativa, como jd dito, o professor en-
trevistado comegou a trabalhar em 2007 na escola onde a pesquisa
foi feita, porém ele foi chamado para trabalhar no AEE somente em
agosto de 2017 com alunos Surdos no atendimento. A formagao do
professor ¢ licenciatura plena em pedagogia e sua responsabilidade é
ensinar a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — para os alunos com
Surdez. O professor diz que escolheu essa formacio por conta das ex-
periéncias tidas, por meio das quais conheceu a realidade dos Surdos.

As prdticas educativas utilizadas pelo professor sao realizadas me-
diante o uso de materiais como jogos de matemdtica e no ensino da
lingua portuguesa sao ilustradas as figuras dos livros adaptados com
imagem e hd também o uso da Libras e a escrita da lingua portuguesa

para os alunos Surdos. De acordo com o entrevistado
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[...] eu uso a parte do livro e vdrias outras brincadeiras sempre
apresentando os sinais das Libras, eu ensino o sinal depois
que ele viu e aprendeu, fez o desenho, olha para o desenho
apresenta essa imagem para que ele veja, até que ele absorva

e ele faz em Libras. (Entrevistado Pedro, 2019).
Observa-se que o professor, a partir de materiais adaptados, cria
estratégias educacionais mostrando para os seus alunos imagens de
sinais em Libras e na escrita da lingua portuguesa, incentivando o
aluno a aprender em Libras e em portugués como L2. Destarte, o
professor tem a ciéncia de ser importante para o aluno Surdo aprender
primeiro a lingua brasileira de sinais e depois aprender a lingua natural
de seu pais. A crianga surda deve primeiro aprender a lingua de sinais
e depois aprender a lingua portuguesa, pois assim serd mais fécil o

aluno Surdo compreender os assuntos que os professores ensinam

na sala de aula (STUMPE 20006)

O bilinguismo ¢ o objetivo visado pela crianga surda. Ela
deverd adquirir duas linguas: a lingua de sinais e a lingua de
seu pais em sua forma escrita (leitura e escrita). Para atingir
esse objetivo, a escola precisa em suas préticas trabalhar de
forma diferente, usando uma pedagogia que possibilite ao
educando atingir essa meta. (STUMPE, 2006, p.292)

O entrevistado Pedro relatou perceber em sua prética educativa
no AEE com alunos Surdos que o aprendizado deles pode demorar,
porém ¢ preciso fazer um esforgo para ensinar este aluno, procurando
estratégias e formas de incentivar sempre o seu aluno a aprender. De
acordo com ele, o processo de aprendizagem “é um processo muito
lento, percebo que é muito dificil é um esfor¢o matuo, eu procuro
animd-los ensinando os materiais diddticos, sio meses de muito es-
forco para que isso aconte¢a’. (Entrevistado Pedro, 2019)

Depois que o aluno apresenta um processo no desenvolvimen-

to dele, aprendendo a lingua de sinais, tudo fica mais fécil para
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compreender os assuntos e a comunicagao fica mais fdcil entre ele

e os demais sujeitos. O aprendizado na Lingua Brasileira de Sinais

s30 processos cognitivos desenvolvidos pelos estudantes quan-
do tentam se comunicar na lingua que estdo aprendendo.
Nesse processo, o aluno tenta superar as caréncias de sua
competéncia linguistica com o propésito de transmitir um

significado de forma satisfatéria (FARIAS, 2007, p. 45)

Observa-se que ¢ a partir da aquisi¢ao de conhecimento da lingua
ensinada que o aluno entra em um processo de desenvolvimento na
comunicagio pela qual tenta superar as necessidades bdsicas de sua
competéncia linguistica, com objetivo de transmitir um significado de
forma satisfatéria para todos os envolvidos no processo de comunica-
¢a0. Percebe-se que mesmo planejando o AEE para os alunos Surdos
o processo de aprendizagem ¢ dificil e faz-se necessdria a participagao
tanto do professor como dos alunos. O planejamento, entio, ¢ de
extrema importancia no AEE com estes alunos.

No planejamento do professor, cada aluno Surdo tem o seu dia e
hordario de atendimento no AEE. Para o professor “é melhor atender
s6 um aluno no AEE, pois cada um tém a sua particularidade e os
planejamentos precisam ser diferentes para cada um deles” (Entre-
vistado Pedro, 2019).

Entende-se que “o planejamento escolar é uma tarefa docente
que inclui tanto a previsio das atividades diddticas em termos da
sua organizagio e coordenacio em face dos objetivos propostos [...]”
(LIBANEO, 2008, p.221). Isto posto, é necessério criar estratégias
educacionais que visem a atender as singularidades de cada aluno.
Por exemplo, na sala do AEE hd um aluno com dificuldade na lingua
portuguesa e na Libras, mas possui facilidade na compreensao da
matemdtica; por outro lado, hd uma discente surda que sabe Libras.

Assim, a partir das particularidades de cada estudante, o professor
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cria mecanismo para trabalhar com os assuntos nos quais eles tém
mais dificuldades.

No planejamento é levado em conta a particularidade de aprendi-
zagem do Surdo. Portanto, os recursos os quais podem ser trabalhados
com os Surdos sio: jogos, imagens, caca palavras, questoes visuais,
sempre relacionando a figura com a palavra. Além da questao visual,
faz-se necessdrio relacionar a vida dos alunos com os contetidos a
serem ministrados para eles aprenderem de maneira significativa.

Assim, o planejamento tem como objetivo “facilitar a preparagao
das aulas: selecionar o material diddtico em tempo hdbil, saber que
tarefas o professor deverd executar com os alunos em sala de aula”
(LIBANEO, 2008, p. 222). O planejamento torna-se importante no
processo de ensino-aprendizagem, pois é a partir dele que o professor
planeja as suas atividades, fazendo planos individualizados para cada
aluno Surdo.

Observou-se na sala do AEE que ap6s a finalizagao das atividades,
com a permissao do professor, o aluno pode escolher um brinquedo
para brincar, podendo-se verificar que as atividades e os jogos opor-
tunizaram o aluno a progressao na aquisi¢ao da Libras e no contetdo
ensinado. Desse modo, o professor faz os planejamentos adaptando-os
com o uso de imagens, Libras e a escrita, materiais ladicos e jogos.

Para que o ensino-aprendizagem ocorra de maneira efetiva e sa-
tisfatéria é necessdrio o uso das metodologias diretamente ligadas a
constru¢do do conhecimento. O professor precisa adequar as suas
metodologias de acordo com a necessidade de seus alunos, analisando
uma melhor organizagdo curricular para um processo de ensino e

aprendizagem de qualidade.

O professor deve pesquisar formas de ensino que mais se
adaptem aos seus alunos, aproveitando, quando vidvel, partes
dos métodos e técnicas conhecidos, procurando estruturar
novas formas de ensino mais ajustadas a realidade pedagégica
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que tenha de enfrentar. Essas novas formas de ensino devem
perseguir melhor adaptacio a realidade dos educandos, em
consonancia com os objetivos visados (GIUSEPPE, 1981,
p.85).

Ao adaptar as formas de ensino a peculiaridade dos seus educan-
dos, o educador valoriza e respeita a diversidade destes e o tempo de
sua aprendizagem. O professor apresenta para o aluno um material
que possui as letras do alfabeto e sua respectiva escrita, logo em seguida
mostra em outra folha o alfabeto em Libras. Na metodologia desen-
volvida para o seu aluno, o educador d4 para o estudante o alfabeto
em portugués e depois lhe mostra, por exemplo, a imagem da letra
B em Libras e pede para ele procurar a escrita da referida letra. Com
isso, o professor “ensina vérias vezes até o aluno entender e quando
o aluno fala que entendeu e ele percebe que o aluno nao entendeu,
mas ele nao desiste de ensinar de novo, ensina até o aluno entender”.
(Entrevistado Pedro, 2019). Assim, verifica-se a importincia das me-
todologias visuais no ensino dos alunos Surdos.

As metodologias que o educador usa no ensino estao baseadas na
pedagogia visual® abordando todo o contetido por meio de imagens,
descrigoes ou agdes, além de jogos, figuras e questdes visuais. A uti-
lizagao da pedagogia visual nao ¢é gesto e nem mimica, pois ela estd
pautada na representagio de signos. O educador faz uso de imagens,
figuras e da incorporagao teatral, isto ¢, dramatiza com o corpo o que
deseja mostrar e ensinar aos educandos Surdos.

Durante o perfodo de vivéncia in loco verificou-se os elementos
presentes na sala de recurso multifuncional, estando disponiveis os
seguintes materiais: computador, impressora e televisao. Somando-se
a esse material destacam-se os materiais diddticos como livros, dicio-

ndrios da lingua de sinais e jogos ludicos para os alunos brincarem.

6 Pedagogia visual consiste em uma técnica de ensino, na qual as imagens sao utilizadas
como base na explicagio.
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Esses jogos tornaram-se importantes, pois é pelo jogo que o apren-
dizado se potencializa. Todos esses recursos presentes na sala de re-
cursos multifuncionais ajudam os alunos a ter um processo de ensino
aprendizagem ladico, fazendo uso de jogos e materiais adaptados.

Um dos limites citados pelo professor do AEE diz respeito a
aquisi¢ao da Libras no ensino dos alunos Surdos. O entrevistado
relatou que “no comego o processo é lento, mas é preciso ter bastan-
te tempo e muita paciéncia com o aluno para ensinar os alunos na
dificuldade que eles tém” (Entrevistado Pedro, 2019). Somando-se a
isso, o professor diz que “nas atividades os alunos pegam a atividade e
ficam olhando e imaginando o que fazer, demorando para responder
em Libras” (Entrevistado Pedro, 2019). Por conta disso, o professor
frisa a importancia da Libras no AEE, pois a partir de suas estraté-
gias educacionais ele ensina vdrias vezes até o aluno compreender o
conteudo que estd sendo passado.

Os alunos Surdos do professor entrevistado ainda estdo apren-
dendo a Libras. Com isso, sentem dificuldades na assimilaciao dos
contetidos, mas com o tempo, quando o aluno desenvolver a Libras,
ele compreenderd com clareza os assuntos que o professor ministra

na sala de aula. Portanto

[...] alingua é considerada importante via de acesso para
o desenvolvimento do Surdo em todas as esferas do conhe-
cimento, propiciando nio apenas a comunicagio do Surdo
com o ouvinte, mas também com o Surdo, desempenhando
também a funcio de suporte do pensamento e de estimulador
do desenvolvimento cognitivo e social. O Bilinguismo consi-
dera que a lingua oral nio preenche todas essas funcoes, sendo
imprescindivel o aprendizado de uma lingua visual-sinalizada
desde tenra idade, possibilitando ao Surdo o preenchimento
das fungoes linguisticas que a lingua oral nio preenche. Assim,
as linguas de sinais sio tanto o objetivo quanto o facilitador
do aprendizado em geral, assim como do aprendizado da

lingua oral. (BERNARDINO, 2000, p. 29)
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Outra dificuldade descrita pelo professor encontrar-se na con-
fecgao e organizagio dos materiais diddticos os quais usa em suas
metodologias: adaptagoes de livros, imagens e jogos para o ensino de
seus alunos Surdos. O trabalho de pensar, criar e adaptar leva tempo,
sendo gratificante e 20 mesmo tempo cansativo. O professor destaca
que “o ensino ¢ lento e que preciso chamar a atengao do aluno para
ele prestar atengao, isso é cansativo, mas nao desisto, treino muito
eles, até eles conseguirem compreender” (Entrevistado Pedro, 2019).

Por fim, a tltima dificuldade descrita pelo entrevistado ¢ em
referéncia ao tempo do atendimento e os dias nos quais ele acontece.
O professor realiza atendimento com os alunos uma vez por semana
com o tempo de 45 minutos, cada aluno possuindo seu hordrio de
atendimento. Para ele, o tempo acaba sendo pouco, pois verifica-se
que o aluno sente dificuldades e o aprendizado infelizmente continua
sendo pequeno.

Dentro do AEE o aluno Surdo se sente incluido nas atividades e
nas brincadeiras junto com seus colegas e seus professores, pois eles
sabem a lingua de sinais. De acordo com Joenk (2002) com base em

seus estudos sobre o pensamento de Vygotsky, é atestado que:

o desenvolvimento pleno do ser humano depende do apren-
dizado que realiza num determinado grupo cultural, a partir
da interac¢do com outros individuos da sua espécie. Nessa
perspectiva, ¢ o aprendizado que possibilita e promove o
desenvolvimento. (JOENK, 2002, p.10).

Assim, para promover um bom aprendizado é necessrio que haja
um ambiente de inclusao e seres com as mesmas particularidades,
pertencentes a0 mesmo grupo que o individuo se identifica.

A respeito da tltima categoria de andlise - professor Surdo: mo-
delo identitdrio e linguistico - o professor entrevistado acredita que

a presencga do professor Surdo no ensino de alunos com surdez é de
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extrema importincia, pois uma vez que se é inserido um modelo de
referéncia, os estudantes se identificam com este professor e assim
aceitam a sua identidade. Segundo Rangel e Stumpf (2012) “quando
o professor e o aluno utilizam a mesma lingua, no caso a lingua de
sinais, a comunica¢io deixa de ser um problema. Quando ambos sao
Surdos, os interesses ¢ a visao de mundo passam a ser os mesmos.”
(RANGEL; STUMPE 2012, p.115)

Desse modo, o professor relata que “o contato entre professor
ouvinte e aluno Surdo nio ¢ melhor, o melhor ¢ professor Surdo e
aluno Surdo, porque a relagio é na mesma lingua e o desenvolvimento
do aluno Surdo é mais répido” (entrevistado Pedro, 2019). De acordo
com Rangel e Stumpf (2012), os alunos Surdos nao conseguem ver

o professor ouvinte como modelo identitdrio, pois

Os alunos Surdos muitas vezes veem o professor ouvinte
como um sujeito que nio os reconhece em sua completude.
O mesmo, infelizmente, também acontece na relagio com
os pais, seus irmaos, seus parentes, os adultos, quase todos
ou todos os ouvintes com quem o Surdo convive. Quando
essas pessoas ndo se inserem na comunidade surda ou nio
aprendem a lingua de sinais, os Surdos nio podem projetar-se
neles. Suas expectativas de vida ficam reduzidas a espelhar-se
na realidade dos Surdos com quem tém oportunidade de
conviver (RANGEL; STUMPE 2012, p.115)

Para o autor, o contato com alguém com a mesma identidade
proporciona ao aluno surdo maiores chances em seu desenvolvimento.
Dessa forma, o sujeito se desenvolve mais rdpido ja que tem contato
com outro Surdo. O professor Pedro fala que “¢é importante o Surdo
ensinar Libras, porque no contato com o Surdo, um Surdo entende
o outro” (Entrevistado Pedro, 2019).

Assim ¢ ilustrado a importincia do fator identitdrio, uma vez

que, se mostra importante para o Surdo ter alguém igual para se
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identificar, assim gerando uma comunica¢io e um aprendizado me-
lhor. E imprescindivel ter professores Surdos no AEE para atender
alunos Surdos, pois o entendimento e o processo de aprendizagem
ocorrem em sua plenitude, pois percebe-se que o professor possui
experiéncias e compreende as dificuldades e os sentimentos de seus
alunos.

Por fim, o trabalho apresentou como objetivo esclarecer a
importincia do atendimento educacional especializado, abordando
as metodologias utilizadas pelo professor e o apoio que este oferece
para o aluno Surdo no processo de seu desenvolvimento. O ambiente
do AEE tem um 4timo visual para atender o aluno Surdo, pois hd a
presenca de vérios jogos, de recursos tecnoldgicos, livros, quadros,
cadeiras e mesas confortdveis, proporcionando um bom espago for-
mativo para o atendimento do aluno Surdo.

O planejamento desenvolvido no AEE organiza quais métodos
serdo usados para trabalhar com o aluno Surdo e os dias do atendi-
mento do aluno. As metodologias utilizadas contam com uso de
adaptacoes de imagens de alfabeto da lingua portuguesa e da lingua
de sinais, adaptacoes de livros e de jogos. Os limites e dificuldades
enfrentadas pelo entrevistado sio o tempo curto do AEE que o pro-
fessor realiza com os alunos - uma vez por semana com o periodo
de 45 minutos. O professor entrevistado relatou que seria melhor
atender individualmente o aluno Surdo, porque cada um tem as suas
dificuldades e suas particularidades.

Entretanto, uma metodologia mais abrangente seria o atendi-
mento do aluno Surdo em grupo, pois o contato com o outro auxilia
o aluno a mudar o seu comportamento. A interagao faz acontecer
a seguranga e conflanca com o outro Surdo e nessa interagao ele
desenvolve o raciocinio e a consciéncia, j4 que a aprendizagem e o
desenvolvimento humano ocorrem nas relagoes.

A priética educativa do professor contribuiu para o aprendizado
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do aluno Surdo, pois os contetdos sao adaptados. Por exemplo, para
este estudante aprender a Libras precisa olhar primeiro a imagem para
ficar claro para ele e entender o sinal em Libras. Posteriormente a
escrita na lingua portuguesa também tem dinidmica com os usos de
jogos adaptados. Percebe-se que o professor tem experiéncia profis-
sional e humana sobre o atendimento educativo ao Surdo, por isso
ele compreende como trabalhar com esse género de aluno, fazendo
adaptacoes necessdrias para ocorrer de forma efetiva o processo de
ensino e aprendizagem.

No atendimento educacional especializado podem atuar profes-
sores ndo ouvintes ou professores ouvintes, porém a pesquisa ilustrou
a importincia da presenca do professor Surdo como modelo lin-
guistico e identitdrio aos educandos com Surdez, pois ele conhece
a realidade do ser Surdo, entende o que é melhor ao outro, pela
experiéncia de vida que teve antes de se tornar professor, bem como
compreende as dificuldades enfrentadas dos outros Surdos, a dor
do aluno que vive um espago formativo excludente, monolingue e
desigual.

A pesquisa foi de suma importancia, pois possibilitou: a) relem-
brar a trajetéria escolar no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e aprofundar conhecimentos teéricos e legais sobre o temaj; b)
elucidar a importancia da formagao inicial e continuada de Libras aos
professores que irdo trabalhar com os alunos Surdos ou que j4 estejam
em atuagio; e ¢) problematizar a real necessidade da presenga de um
professor Surdo neste atendimento, enquanto modelo identitdrio e

linguistico aos alunos Surdos.
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O ENSINO DE CIENCIAS PARA SURDOS A PARTIR DA
CAIXA ENTOMOLOGICA COMO RECURSO DIDATICO
VISUAL

Natdlia de Cdssia Cardoso Farias'
Cyntia Franga Cavalcante de Andrade da Silva?

A surdez é uma experiéncia visual.
CARLOS SKILIAR

Desde a fundagao do Instituto Nacional de Educacao de
Surdos (INES) em 1857, o ensino de surdos passa por mudangas
que envolvem o direito a educagio e metodologias inclusivas
que sao essenciais para suprir a dificuldade encontrada no espago
escolar, viabilizando métodos, técnicas e recursos fundamentais
para proporcionar a compressio do mundo que o cerca a partir
da sua singularidade.

Segundo Skliar (2013, p. 23) “os surdos criaram, desen-
volveram e transmitiram, de geragao em geragio, uma lingua,
cuja modalidade de recepgio e produgao é viso-gestual”. Tendo
em vista este aspecto, compreende-se que para criar métodos
que proporcionem a reflexdo do assunto para o aluno surdo, ¢
preciso levar em conta o seu contexto a partir da visualidade,

1 Graduanda em Ciéncias Naturais com Habilitagio em Biologia pela Universidade do
Estado do Pard. E-mail: eacademiconatalia@gmail.com

2 Professora da Universidade do Estado do Pard do Centro de Ciéncias Sociais e Educagao,
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Professora de LIBRAS habilitada pelo PROLIBRAS/2010 e Intérprete de LIBRAS habilitada pelo
PROLIBRAS/2006). Lider do grupo de Pesquisa em Educagio, Linguagem e Estudos Surdos
(GPELES). E-mail: cyntiafranca@uepa.br
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pois segundo Pinto et al (2012, p.149) este ¢ o seu “principal
canal de processamento de esquemas e pensamento”.

Assim, estd pesquisa se norteia a partir da indagagao de
como um recurso metodoldgico visual, como a caixa ento-
moldgica, pode contribuir para o ensino de ciéncias a alunos
surdos? Objetivando no geral, sugeri-la como recurso didético
visual na disciplina para discentes surdos e, de modo especifico,
discutir sobre o processo de aprendizagem do surdo em ciéncias
alicercado aos recursos diddticos visuais e apresentar a caixa
entomoldgica como objeto visual significativo neste ensino.

Isso pois, um dos elos entre a visualidade, o sentimento de
pertencimento a toda uma cadeia de vida e os impactos que
a relagdo entre ser humano e meio ambiente podem propor-
cionar, sdo as colecoes entomoldgicas, conhecidas por serem
recursos diddticos que desempenham papel fundamental para
o estudo dos insetos na sociedade e possuem uma riqueza visual
significativa.

Dessa forma, a relevincia desta pesquisa se d4 pela necessida-
de de discutir a importincia da visualidade para o aluno surdo
como uma alternativa para melhor aprendizado na disciplina
de ciéncias através de recursos diddticos visuais, visto que, a
interagao destes alunos com a disciplina é essencial para com-
preender a relagdo entre ser humano, meio ambiente e sociedade.

Para compreensio disso, o processo metodoldgico deste
estudo foi a pesquisa bibliogréfica, na qual segundo Severino
(2007, p.122) “realiza a partir do registro disponivel, decorrente
de pesquisas anteriores em documentos impressos, como livros,
artigos, teses e outros . Este método configura-se como uma
investigacao minuciosa na busca por informagées bases para
esta pesquisa cientifica.

Neste, houve os pré-requisitos necessdrios para o
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desenvolvimento da temdtica com metodologia de levantamento
bibliogrifico e fichamento de citagoes baseados no tema em
questao, contando com literaturas significativas para a partir do
conhecimento acumulado, sintetizar consideragoes do recurso
caixa entomoldgica no ensino de ciéncias para alunos surdos.

Inicialmente, sabe-se que a educagdo de surdos no Brasil se
deu a partir de 1857 com a fundagao do Instituto Nacional de
Educacio de Surdos (INES) sendo a primeira escola para surdos
no pais (INES, 2017). Durante este periodo, vdrias abordagens
metodoldgicas foram aplicadas, segundo o que se compreendia
por surdez e por educagao de surdos, e conforme tempo, so-
freram adaptacoes para melhorar o processo de aprendizagem.

Esse ensino teve como metodologia inicial o oralismo, nesta
a recuperagao da fala do aluno era priorizada pois era considera-
da indispensdvel para o desenvolvimento do surdo na sociedade,
0 que proporcionou uma visao mais terapéutica e menos peda-
gbgica para a comunidade surda (KALATAI; STREIECHEN,
2012) preocupando-se mais com a inser¢io do que a inclusio
do surdo no meio social.

A segunda abordagem utilizada foi a comunicagio total, esta
que consistia em qualquer forma de comunicagio entre os surdos
de maneira complementar ao oralismo, este método estabelecia
a utilizagao de lingua de sinais, gestos, mimica, leitura labial,
entre outros métodos que colaborassem com a comunicagio
oral (SCHELP, 2008). Contudo, o uso simultineo de duas
linguas distintas e com estruturas diferentes mais dificultava
do que ajudava na aprendizagem desses alunos (KALATAI;
STREIECHEN, 2012).

Mais tarde surgiria a abordagem que ¢ utilizada até os dias
atuais nas escolas, o bilinguismo fundamentado na Lei n°

10.436 que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
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como meio legal de comunicagao. Segundo Kubaski e Moraes
(2009, p. 3413) o bilinguismo “reconhece a lingua de sinais
como primeira lingua e mediadora da segunda: a lingua portu-
guesa’ de forma que a primeira complemente a compreensao
da segunda como estratégia de aprendizagem.

Essas abordagens foram aplicadas de maneira geral em todas
as disciplinas do instituto, contudo, no que tange o ensino de
ciéncias para alunos surdos, os relatos histéricos iniciais sao
escassos. Todavia, apesar da limitagdo de pesquisas sobre, sabe-
-se que o Imperial Instituto de Surdos-Mudos® inaugurado em
1857 no Brasil, e possufa um curriculo para homens e mulheres
de sete a dezesseis anos (SOFIATO; SANTANA, 2019) com

as disciplinas:

Escrita e Leitura, Elementos da lingua nacional-Gramdtica,
Nogoes de religiao e dos deveres sociais — catecismo, Geogra-
fia, Histdria do Brasil, Histdria sagrada e profana, Aritmética,
Desenho, Escrita Mercantil, além de Licoes de agricultura
tedrica e pratica para meninos e trabalhos usuais de agulha

para meninas (SOFIATO; SANTANA, 2019, p.335).

Percebe-se ai que o ensino de ciéncias ainda nao estava presente
no meio educacional para alunos surdos e estd auséncia se deu “pois o
interesse primordial para com a educagao de surdos era a reabilitagao,
comprovada por meio da énfase dada ao trabalho para a aquisicio
de lingua e linguagem por meio de métodos peculiares” (SOFIATO;
SANTANA, 2019, p.343).

Deste modo, é notdrio como a influéncia do oralismo em integrar
o surdo na sociedade, induziu veemente que o estudo para este publico

se limitasse a adequagdo da pessoa surda a cultura ouvinte, a partir

3 Atualmente o antigo Imperial Instituto de Surdos-Mudos mudou de nome é reconhecido

por Instituto Nacional de Educacio de Surdos (SOFIATO; SANTANA, 2019).
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da imposi¢ao da linguagem como de cardter para a sobrevivéncia
econdmica e de integragio social no periodo.

Contudo, o aluno surdo integrado a uma cultura linguistica que
nao favorece o desenvolvimento do pensamento reflexivo-critico e
sim somente o desenvolvimento linguistico, acaba nao tendo contato
com os conhecimentos prévios sobre os fenémenos bdsicos da drea da
ciéncia o que interfere diretamente na construgio de conceitos sobre
esta ciéncia e posteriormente na dificuldade de vé-la no meio social.

Deste modo, conforme Correa (2013, p. 14) “a barreira linguistica
acaba por determinar menos oportunidades de contato com vivéncias
e experiéncias permitidas pelas informagées orais, comprometendo a
construgio de conceitos tanto espontdneos como cientificos”.

Assim, mesmo como essas dificuldades linguisticas, o que se
compreende sobre o ensino de ciéncias no instituto ¢ que mesmo
diante da auséncia da disciplina no curriculo, o primeiro contato
que os alunos surdos tiveram se deu a partir das oficinas de técnicas
de horticultura destinadas somente ao sexo masculino e que possuia
muito mais cardter de sustento econdémico do que de ensino de cién-
cias (SOFIATO; SANTANA, 2019), todavia, jd se caracterizavam
como um ponto importante para dar visibilidade a disciplina mesmo
que indiretamente.

Jd em 1878 o primeiro museu do instituto foi formado e com o
passar dos anos novas pecas eram agregadas a ele (FONSECA, 2004)
o qual induziu o estudo da histéria natural e de outras disciplinas.
A partir disso, é notério que o inicio do ensino de ciéncias para sur-
dos se deu primeiramente com as disciplinas de boténica e histéria
natural mesmo que indiretamente e como suporte para as oficinas e
outras disciplinas a partir da abordagem oralista de integracio social
(SOFIATO; SANTANA, 2019).

Contudo, apesar de tratado de forma transversal, o ensino de cién-

cias para surdos contava com a linguagem visual através das plantas
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na oficina de agricultura, e as pecas do museu nas aulas de histdria
natural. Deste modo, a pedagogia visual foi e ¢ utilizada como aporte
na aprendizagem para o publico surdo, mesmo que de forma indireta
inicialmente no instituto e direta atualmente nas escolas, mostrando
que “assim como as ciéncias, a forma de ensina-las moldou-se através
dos tempos” (SILVA et al., 2017, p.285)

A vista disso, sabe-se que o ensino de ciéncias para surdos atual-
mente é caracterizado por desafios perante o professor e o aluno,
de maneira que ambos consigam consolidar o aprendizado mesmo
com a diferenca de linguagem. A ciéncia hoje, conta com métodos
que pluralizam o ensino de forma a contemplar a contextualizagao,
a investiga¢do, o meio social, a divulgagao cientifica e outros.

Este ensino é desafiador, uma vez que tratam de “particulas infini-
tas, mecanismos bioldgicos complexos, fendmenos fisicos e outros que
demandam conhecimentos abstratos para o educando e o educador
(SILVA et al., 2017, p. 293).

Sobretudo no ensino a pessoas surdas, visto que para ocorrer a
aprendizagem em ciéncias muitos vocabuldrios especificos sao uti-
lizados para explicar fenémenos, estruturas e outros que sio indis-
pensdveis para a disciplina, porém, segundo os estudos de Marinho
(2007) a auséncia de sinais especificos para a termologia cientifica é
uma das grandes dificuldades.

Nesse viés, o ensino de ciéncias para alunos surdos hoje é baseado
constantemente em recursos que favorecam a fundamentacio, expli-
cagio e a visualizagao de contetidos na disciplina que apaziguem as
dificuldades encontradas, visando correlacionar habilidades, conhe-
cimentos e dominios com o cotidiano desse aluno a partir de préticas
pedagdgicas que colaborem para o processo de ensino-aprendizagem
do mesmo.

A partir das observagoes feitas acima, nota-se que o uso de recursos
diddticos visuais no ensino de ciéncias para alunos surdos jd acontece
desde o Instituto, mesmo de maneira indireta, tendo alteracoes com
o passar dos anos para colaborar no ensino a partir da visualidade
como base.
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De maneira histérica, o homem, desde o periodo paleolitico?, ji
possui contato com a interpretagao a partir da visualidade através das
pinturas rupestres (SCHEREMETA, 2013) desse modo, a utilizagao
desta linguagem nao-verbal, perpassa por décadas de usualidade ¢
comum e natural até desencadear como um método educativo esco-
lar, estimulando a atengio, a imaginagio e podendo gerar diferentes
interpretagbes sobre um mesmo recurso.

Com isso, se grande parte das informagoes se recebe através do
sentido da visao, ao visualizar o que estd em aprendizado o sujeito
se torna mais ativo no processo de ensino, despertando interesses,
criatividades, gerando duvidas, busca por respostas e instigando ques-
tionamentos. Assim, explorar recursos que relacionem o aprendizado
a partir da visualidade é necessdrio para proporcionar a aprendizagem
principalmente em disciplinas que exigem maior complexidade.

Segundo Nicola e Paniz (2016) em ciéncias, o uso de nomen-
claturas e termos, de dificil pronuncia e compreensio, influenciam
diretamente no interesse dos alunos o que exige do docente estratégias
e diddticas que melhorem essa problematica.

Conforme Quirino (2011, p 13) “os recursos sao responsaveis
por somar nesta aprendizagem, estimulando, despertando interesse,
capacidade de percepgao e observagio, aproximando o aluno da rea-
lidade”. Logo, conforme a intensidade de sentidos que se emprega na
pesquisa e na utiliza¢ao de um determinado recurso, o entendimento
que se obtém através do mesmo ¢ maior (SOUZA, 2007).

Estas possibilidades de ensino a partir da visualidade abrem es-
paco para trabalhar, conteddos de maior complexidade com alunos
que tem a visao como canal de recepgio das informagoes, que sdo os
alunos surdos. Para esses, os recursos diddticos vém sendo aplicados

diariamente assegurando o vinculo entre visualidade e surdez, que

4 Também conhecido como “idade da pedra lascada” o periodo paleolitico divide a pré-his-
toria e estd situado a 2,7 milhoes de anos até 10.000 anos atrds, neste periodo as pedras eram
utilizadas de intimeras formas, e uma delas era como instrumento para desenhar nas cavernas.
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segundo Moda (2017, p. 12) “amplia as possibilidades de comuni-
ca¢do do surdo, tornando-se ponto de partida por onde se mediard
a aprendizagem”.

Em vista disso, no ensino de ciéncias, os recursos visuais sao fun-
damentais para atender as singularidades da pessoa surda, partindo do
ponto que segundo Skiliar (2013, p. 28) “a surdez ¢ uma experiéncia
visual e para o surdo” e de acordo com Espindola etal (2017, p. 489)
“tudo o que é visto contribui para a construgio de relagoes e signifi-
cados, formando representacoes no seu mundo particular sem som”.

Diante disso, a utilizacdo destes artificios pedagégicos visuais
em sala de aula é fundamental para auxiliar no estudo de conceitos
em ciéncia que sdo essenciais para a compreensio da disciplina. Esse
“elemento visual configura-se como um dos principais facilitadores
do desenvolvimento da aprendizagem do surdo” (SALES et al. 2007,
P. 3064) uma vez que segundo Pinto et al. (2012, p. 149) através
desse canal “a pessoa surda supera limita¢oes de ordem auditiva para
construir seu conhecimento de mundo, relacionando linguagem,
imaginacio e realidade”.

Desta maneira, a utilizagio da visualidade no processo de ensino-
-aprendizagem ¢é fundamental para o desenvolvimento do aprendizado
do aluno surdo, principalmente no que tange o ensino de ciéncias.
Assim, infere-se que ao fazer uso de materiais que trabalhem a visua-
lidade do que se pretende ensinar em ciéncias, o professor instiga o
desenvolvimento da associacio entre significado e significante para
o aluno surdo, partindo do ponto que segundo Quirino (2011, p.
13) “os recursos propiciam informagoes e dados que servem para
visualizar e/ou concretizar os contetdos expostos, permitindo assim
a fixacdo da aprendizagem”.

Portanto, os recursos diddticos visuais colaboram no processo
de ensino-aprendizagem de alunos surdos a partir da singularida-
de visuoespacial que proporciona o desenvolvimento cognitivo e
a compreensio do contexto em que estdo inseridos. Desta forma,
ao perceber e reconhecer o canal visual como principal receptor do
conhecimento para a comunidade surda, novas metodologias podem
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ser pensadas de modo a explorar o canal visual, ligando-as ao seu
contexto, respeitando sua singularidade e proporcionando qualidade
no ensino e aprendizagem.

No ensino de ciéncias hoje, muitos recursos podem ser significan-
tes para o processo de aprendizagem, contudo, muitos deles passam
despercebidos aos olhos docentes como auxiliadores no processo de
ensino a pessoa surda, conforme Oliveira (2015 p. 25) “o emprego
dos recursos diddticos no ensino é considerado um instrumento eficaz
para facilitar a aprendizagem e superar lacunas deixadas pelo ensino
tradicional, promovendo vérios beneficios, aperfeicoando a prética
docente”.

Contudo, faz-se necessirio pensar quais recursos podem ser sig-
nificativos para o aluno surdo e como se pode explorar estes artificios
para dar significado ao que ¢ ensinado. A partir disso pode-se citar
recursos como as colegdes bioldgicas que se dividem em antropolégi-
cas, minerais, bot4nicas, de invertebrados e vertebrados, mamiferos,
dsseas, entomoldgicas, de aves, algas, paleontolégicas e outras.

Todas essas cole¢oes contam com a observacio e o principal
instrumento de aprendizagem para o aluno surdo, a visualidade,
como se pode ver na imagem retratando as cole¢oes entomoldgicas.

Fig

a 1 - Colecio Bioldgica de diferentes insetos

Fonte: Duarte, 2019°

5  Disponivel em <https://www.meiahora.com.br/_midias/jpg/2019/01/29/01-9480198.
jpg>. Acesso em 23 de outubro de 2020.
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Deste modo, o ensino de ciéncias a partir da visualizade para
surdos possui uma gama de materiais que podem ser utilizados e a
partir dessa perspectiva, a variedade e a forma como esses recursos
vao ser aplicados no processo de aprendizagem ¢ o que influenciard
no desenvolvimento desse discente. De acordo com Oliveira (2015,
p. 11) esses recursos sao “um conjunto de riquezas conteporineas
existentes, a disposi¢ao do homem e o bom uso dessas riquezas fa-
vorece para o bem do préprio ser humano”.

Logo, o ensino de ciéncias para alunos surdos a partir de re-
cursos visuais, podem aproxima-los de uma realidade que aflora
questionamentos, ideias e os instigar a vontade de saber, entender e
compreender a existéncia e funcionalidade do recurso visualizado,
podendo contribuir significativamente para a aquisi¢ao de conceitos,
assimilagio de contetido e compreensao da importancia da disciplina
no meio social. E com énfase no tltimo recurso em questao, uma

«y .

colegao entomolégica segundo Machado (2017, p. 15) “é a reuniao
ordenada de espécimes devidamente preservados, com um determi-
nado objetivo”. Este material configura-se como uma ferramenta
essencial para o campo da ciéncia visto que, de acordo com Ferreira
etal. (2017, p.1) “sao de suma importincia para trabalhos de siste-
mitica, taxonomia e biologia dos diversos grupos que compdem a
classe Insecta’.

Assim, o objeto em questio tem relevincia significativa para o
ensino de ciéncias e as demais pesquisas relacionadas a esta drea, haja
vista que, através deste, muito pode ser investigado e descoberto, o
que s3o contribuicoes importantes para o meio socioeducacional,
agropecudrio, geogréﬁco e outros. Visto que, de acordo com Camargo
(2015, p. 6) “os dados contidos nessas colegoes, quando organizados,
fornecem informagées fundamentais para vdrios estudos, tais como:
padroes de distribuicio, ciclos biolégicos, controle de pragas e mu-

dancas ambientais”.
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Logo, o material em questao serve como instrumento de arquivo,
no qual informagées importantes sio registradas e servem de base
para o ensino e pesquisa, além de serem “importantes registros da
existéncia de espécies no espago, sendo uma ferramenta para estudos
ecolégicos” (GUIMARAES-BRASIL, 2017, p. 23)

E “na tentativa de tornar esse estudo mais significativo, sdo con-
feccionadas caixas com colegdes entomolégicas, armazenando de
forma organizada os exemplares (espécimes) de insetos previamente
capturados e preservados para estudo cientifico” (GUIMARAES-
-BRASIL, 2017, p. 24).

Segundo Camargo (2015) os insetos capturados para compor a
caixa entomoldgica, sio devidamente preparados a partir de mon-
tagens especificas para serem armazenados, dividindo-se em: pre-
servagio a seco, nas caixas de papeldo ou madeira com os alfinetes
entomoldgicos; preservagio em meio liquido em que alguns insetos
de corpo mole podem ser armazenados e preservados em dlcool 70%;

De acordo com Barbosa e Souza (2017) a finalidade como recurso
educacional no ensino de ciéncias se dd pois nos livros did4ticos tem-se
o enfoque dos insetos geralmente a partir de epidemiologias, contudo,
¢ necessdrio compreender também os aspectos ecoldgicos valorizando
a importancia e fungio nos diversos niveis tréficos, além de aproveitar
aspectos como morfologia, fisiologia e outros para embasar assuntos
diversos que podem ser abordados a partir deste recurso.

Assim, a caixa entomoldgica enquanto recurso pode ser utilizada
para buscar a sensibilizagao ecoldgica acerca dos insetos, e a aprendi-
zagem baseada na prética de modo a compreender a sua importincia
no ecossistema e no meio social, bem como, ser aporte para outras
temdticas, uma vez que seus ciclos de vida sdo interessantes para
compreensdo de abordagens teéricas estudadas em sala de aula.

A pesquisa de Macedo et al (2016) dedicou-se em mostrar

como ensinar ciéncias a partir dos insetos e quais assuntos podem
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ser discutidos através desses. Este estudo permitiu elencar os assuntos
resultantes da pesquisa da autora com a unidade temdtica de vida e
evolugao da Base Nacional Comum Curricular para o ensino fun-

damental anos finais.

Tabela 1: assuntos em que os insetos podem ser utilizados no ensino de ciéncias

ANO UNIDADES TEMATICAS DA ASSUNTOS (MACEDO et al.
BNCC 2016)
6° ano o Célulacomo unidade davida | ° Biologia celular

e Fisiologia celular

e Importincia dos insetos para
o funcionamento dos ecossis-
temas;

e Diversidade dos ecossiste- K . .
e Cadeias e teias alimentares;

mas; .
7° ano ’ e Ecologia;

e  Fen6émenos naturais e im- . .
e Ciclo de vida e comporta-
mento animal;
e Epidemiologias;
e Controle biolégico;

pactos ambientais.

e  Desenvolvimento embriondrio;

80 ano e Mecanismos reprodutivos e Zoologia - morfologia e rela-
e Sexualidade coes filogenéticas;
e Acio de hormonios e esteroides;
e Genética;
o Hereditariedade e Evolugao;
90 ano e Ideias evolucionistas e  Estudo taxondmico simples;
e Dreservagio da biodiversi- e DPreservacio e conservagio dos

dade insetos;
e Educagio ambiental;

Fonte: Brasil (2018)° e Macedo et al (2016)

A partir da tabela acima, pode-se inferir que o recurso caixa en-
tomoldgica é instrumento versitil que pode ser abordado e utilizado
em diferentes assuntos, visto que segundo Machado (2017, p. 15)

“as colecoes entomoldgicas diddticas sdo ferramentas destinadas ao

6 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/>. Acesso em 29 de no-
vembro de 2020.
7 Disponivel em: <https://www.researchgate.net/publication/302593179_ENSINAR_E_
APRENDER_CIENCIAS_E_BIOLOGIA_COM_OS_INSETOS>. Acesso em 29 de no-
vembro de 2020.
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ensino, 3 demonstragio e ao treinamento, podendo ser desenvolvidas
em diferentes niveis”.
A importincia deste material em abordagem educacional se dd

pois conforme Santos (2013)

a utiliza¢io de modelos diddticos tais como a colegiao ento-
moldgica é bastante relevante, pois permite ao aluno construir
o conhecimento sobre o objeto de estudo ao invés de ape-
nas receber informagoes tedricas sobre o assunto abordado”

(SANTOS, 2013, p. 3).

Esse recurso viabiliza o conhecimento sobre a classe que colabora
no meio ambiente e quase sempre é vista somente como transmissora
de doengas, mas, “o papel que desempenham nos diversos ecossiste-
mas ¢ inegdvel, estando envolvidos em vérios processos e interagoes
ecolbgicas como a polinizagao, predagio, ciclagem de nutrientes,
herbivoria e controle biolégico” (CAMARGO et al. 2015, p. 11).

Logo, apesar de geralmente diminutos, os insetos sio extrema-
mente bem sucedidos, possuem ciclos de vidas e desenvolvimentos
que podem ser excelentes modelos diddticos pois estes estao presentes
em vérios momentos na vida do ser humano, sobretudo no meio

ambiente, conforme Macedo et al (2016)

hd muitos motivos para usar os insetos em sala de aula. Pri-
meiramente, sua enorme riqueza de espécies, diversidade
de adaptagdes e sucesso evolutivo. Sdo muito abundantes,
podendo ser encontrados em praticamente qualquer lugar e
em todas as épocas do ano (MACEDO et al. 2016, p. 14).

Nesse viés, a utilizag¢ao dos insetos a partir do recurso caixa
entomoldgica conta com variados processos e momentos im-
portantes para o ensino de ciéncias, desde a coleta das espécies
até a montagem da caixa, estimulando o desenvolvimento da
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criatividade, curiosidade e da reflexao sobre o que se ensina
e o que se v&, unindo o significado ao significante durante as
aulas de ciéncias.

O que se ver na pesquisa de Matos et al (2009, p. 21) em
que “a utilizagao de modelos diddticos tais como a colegio en-
tomoldgica é bastante relevante, pois permite ao aluno construir
o conhecimento sobre o objeto de estudo ao invés de apenas re-
ceber informagdes tedricas e préticas sobre o assunto abordado”.

Desta maneira, as caixas entomoldégicas permeiam o ensino
de ciéncias de maneira a sustentar a pritica e a visualidade do
que se ensina na teoria em sala de aula. Com isso, tendo em
vista a estrutura e os aspectos pticos repassados pelo objeto de
estudo das mesmas, representado pelos insetos e suas singula-
ridades como: tamanho, cor, estruturas, morfologia e outros,
infere-se que este recurso pode ser significativo para o ensino de
ciéncias a pessoas que tem este sentido como forma linguagem,
apesar da nio publica¢io de estudos sobre.

Este grupo, representado pelos alunos surdos, tém como
forma de aprendizado as experiéncias visuais em que estdo in-
seridos, uma vez que compreendem o mundo através do que
veem e do que lhe é ensinado sobre o que veem e nio compreen-
dem. Assim, a caixa entomoldgica é um recurso que explora a
visualidade e o ensino do que ainda nao se compreende junto
aos conhecimentos base desses alunos.

Com isso, este recurso busca o estimulo a pesquisa e a busca
por novos conhecimentos em diferentes assuntos, incentivando
o desenvolvimento cognitivo do aluno surdo e a constru¢ao do
conhecimento a partir da assimilagao de contetido e recurso,
o que infere diretamente nos processos de criatividade, davida
e acoes.
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Em sintese, utilizar este recurso como um instrumento de
aprendizagem para alunos surdos ¢ uma possibilidade vidvel e
fundamental para colaborar no processo de ensino e aprendizado
a partir da singularidade visuo-espacial deste aluno, buscando
sempre associar o significado dos conceitos abstratos a prética
da visualidade, diante deste recurso versitil a variados assuntos
na disciplina de ciéncias.

Assim, a presente pesquisa centrou-se na perspectiva de
sugerir a caixa entomoldgica como recurso diddtico visual para
o ensino de ciéncias a alunos surdos, tendo como relevante a
compressdo da importancia da visualidade para o aluno surdo
no ensino de ciéncias, de modo a entender sua trajetdria na
disciplina desde outrora até os tempos atuais, tendo também
como aprendizado a sua forma de comunicagio e recep¢io de
informacgao através do canal visual.

Durante a pesquisa, pode-se ver como estudos nesta drea sao
limitadas, principalmente no que tange a utiliza¢ao do recurso
caixa entomoldgica para este publico no ensino de ciéncias, haja
vista que em nenhum momento encontrou-se uma literatura
que falasse sobre. Assim, para a formulacio do trabalho fora
preciso encaixar os assuntos base para poder compreender se
0 recurso em questao era efetivo ou nao a partir da literatura.

A pesquisa em questao foi fundamental para entender e
responder a questao norteadora deste trabalho de como um
recurso metodoldgico visual, como a caixa entomoldgica, pode
contribuir para o ensino e aprendizagem de alunos surdos em
ciéncias. A partir de seus aspectos tedricos e visuais, pode-se
entender e aprender em que temdticas e assuntos estes podem
ser trabalhados de maneira a explorar o saber e a visualidade, a
teoria e a prética e dar significado ao significante no momento
em que se ensina.
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Em sintese, os objetivos desta pesquisa foram alcancados,
de modo a sugerir o recurso em questao como um artificio
significativo no ensino de ciéncias para surdos. Bem como po-
de-se explicitar o ensino de ciéncias para alunos surdos; discutir
sobre o processo de aprendizagem do aluno surdo em ciéncias
alicercado aos recursos diddticos visuais; e apresentar a caixa
entomoldgica como recurso diddtico visual para o ensino de
ciéncias a alunos surdos tendo em vista seus aspectos visuais e
significativos para colaborar na aprendizagem.
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O ENSINO DE PORTUGUES ESCRITO PARA DISCENTES
SURDAS E SURDOS COM BASE NA LINGUISTICA
SISTEMICA-FUNCIONAL (LSF)
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“O mundo dito é um mundo diferente do mundo mostrado.”

(KRESS, 2003)

Este capitulo surgiu inicialmente do projeto de pesquisa
“Estratégias textuais para o ensino da lingua portuguesa (L2)
para discentes surdas e surdos” coordenado por uma docente
do Campus de Abaetetuba da Universidade Federal do Pard/
UFPA, realizado de maneira remota por conta da pandemia
do coronavirus. Espera-se neste capitulo O ensino de portugués
escrito para discentes surdas e surdos com base na Linguistica Sis-
témica-Funcional (LSF) fomentar o ensino do portugués escrito
como segunda lingua a partir de diferentes géneros textuais para
discentes surdas e surdos. Como aporte tedrico faremos uso da
LSF de Halliday (1994); Fuzer e Cabral (2014); do portugués
como segunda lingua de Carvalho (2017; 2020a, 2020b); Salles
(2004), acerca do bilinguismo com Skliar (1997), entre outros.
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O capitulo foi desenvolvido com base no aporte teérico e meto-
doldgico da LFS que é fundamental para compreensao linguistica do
uso que os interlocutores fazem da lingua em situagées comunicati-
vas contextualizadas. Espera-se que ao final deste capitulo possamos
responder ao questionamento: 1. De que forma a identificacio do
contexto de situagio dos géneros textuais pode influenciar o processo
de aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua (ou L2)
para surdas e surdos bilingues? Inicialmente apresentaremos o aporte
tedrico e metodoldgico da Linguistica Sistémico-Funcional, doravante
LSE Em seguida trataremos acerca da proposta Bilingue que envolve
a Libras e o portugués para a comunicagao pela comunidade surda.
E por ultimo abordaremos o ensino do portugués como segunda
lingua para pessoas surdas.

Para Santos (2016) a LSF ¢ um paradigma cientifico que visa
contribuir com a andlise, a compreensao linguistica, e o processo de
ensino de linguas. Este modelo cientifico fornece descrigoes sobre
como e por que a lingua varia em fun¢io e de acordo com os grupos
de interlocutores e os contextos de uso (GOUVEIA, 2009). A LSF
¢é uma proposta feita pelo linguista inglés Michael Alexander Kirk-
wood Halliday, e desenvolvida atualmente por virios estudiosos em
diferentes paises, entre eles, o Brasil (FUZER; CABRAL, 2014).
Segundo Cabral e Barbara (2015, p. 7):

Os primeiros estudos em Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) no Brasil aconteceram na década de 80, quando as Pro-
fas. Dras. Rosa Konder e Carmem Rosa Caldas-Coulthard,
da Universidade Federal de Santa Catarina, implantavam o
curso de Doutorado em Inglés nessa institui¢io. Nos anos
finais da mesma década, trabalhos em LSF comegaram a ser
produzidos na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
no Programa de Pés-Graduacio em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem (LAEL) voltados para o ensino de
lingua inglesa. Um forte nicleo ali se formou, sob a lideranca
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da Profa. Dra. Leila Barbara, a qual construiu uma rede de
interacio com universidades estrangeiras, especialmente in-
glesas e australianas. A partir dai, rapidamente as pesquisas
brasileiras avolumaram-se e um ntiimero considerdvel de
doutorandos passou a fazer estdgios em Liverpool, Oxford,
Sydney e Lisboa, o que repercutiu positivamente para o avan-
¢o da LSF no Brasil.

Conforme Barbara e Macédo (2009) a LSF envolve forma e
fungio social. E uma teoria social porque tem a sociedade como base
de estudo da linguagem dando atengao especialmente a situagao de
uso buscando compreender como ocorre a comunicagio entre o ser
humano, a relacio entre eles e desses com a comunidade. Por isso,
se faz necessdrio também pensar no ensino e no uso da linguagem
pela comunidade surda usudria da Libras e do portugués escrito em
seu contexto social, buscando compreender como as praticas de en-
sino podem contribuir para que essa comunidade tenha acesso ao
conhecimento linguistico de maneira satisfatério dentro da esfera
social. Para as autoras a LSF é uma teoria semiética “[...] porque se
preocupa com a linguagem em todas as suas manifestagoes. Procura
desvendar como, onde, porque e para que 0 homem usa a lingua, bem
como a linguagem em geral, e como a sociedade o faz”. (BARBARA;
MACEDO, 2009, p. 90).

Carvalho (2020, p. 90) afirma que LSF se ocupa de identificar
as estruturas da linguagem que sdo importantes para o significado do
texto. “Ao usarmos a lingua fazemos uma série de escolhas dentro do
que o sistema linguistico disponibiliza”. Logo, ¢ imprescindivel que
desenvolvamos uma consciéncia sobre os significados que as palavras
e suas combinagoes em textos geram para alcangarmos de fato o pro-
posito e contextos especificos. Dentro da gramdtica de um sistema
de lingua hd uma rede de escolhas disponiveis para a(o)s falantes de
uma lingua, sejam surdas ou ouvintes, que podem ser utilizadas em

diferente contexto situacional e cultural.
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Para a perspectiva hallidayana, a lingua nio é compreendida como
um sistema de regras que representa os pensamentos, mas como um
sistema de produgio de significados através de escolhas. Os significa-
dos sdo produzidos e reproduzidos a cada acesso ao sistema da lingua,
ou seja, sempre que utilizamos a lingua na produgio dos textos em
um dado contexto. Para Santos (2014, p.169), “[...] ndo se analisa
um texto unicamente em termos dos elementos léxico-gramaticais.
Ao contrdrio, cada significado deve ser relacionado simultaneamente

a rotinas sociais e formas linguisticas”. Segundo Golveia (2009):

A nogio de contexto, quer na sua vertente situacional quer
na sua vertente cultural, é extremamente importante na LSE
no sentido em que configura, no quadro de estratificacao
dos niveis de organizagio do sistema, a realizacio de niveis
extralinguisticos em niveis linguisticos. [...] Concretizando:
do ponto de vista da LSE, todo o texto ocorre em dois con-
textos, um dentro do outro. O primeiro nivel contextual é
definido pelo contexto de situacio, o segundo pelo contexto

de cultura.” (GOLVEIA, 2009, p. 25).

Ha4 relagdo direta entre um texto e suas condigdes de produgio,
isso significa dizer que hd uma relagdo dialética, interna e dinimica
entre texto e contexto. As escolhas linguisticas da(o) falante constroem
o contexto social em que o texto ¢ negociado, a0 mesmo tempo em
que sdo determinadas por esse mesmo contexto. Essa relagio é de
co-dependéncia, pois um nio se realiza sem o outro. Esse sistema
todo ¢ interdependente e estd envolvido no contexto. A linguagem
de qualquer natureza se materializa em textos. Para Carvalho (2020),
os textos podem ser de diferentes tipos — ser falado vocalmente® ou
sinalizado/ oralmente, escrito ou nio verbal, individual ou coletivo,

entre outros — e atender diferentes objetivos comunicativos, pois

4 Nesse estudo utilizaremos vocal para aquela realizada pelas cordas vocais e as orais aquelas
expressas pelas linguas de sinais.
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produzimos textos quando comunicamos e interagimos. O texto ¢ ao
mesmo tempo uma troca social de significados, usado para realizar
diversas atividades comunicativas, tais como para expor pontos de
vista ou dar opinides. Dai a relevincia de se ensinar diferentes géneros
textuais (revistas, jornais, videos, charges, fotografias, textos infor-
mativos, narrativos, conto, cronica, artigo, resumo, receita culindria,
carta, propaganda, novela, diciondrio, resenha, poema e e-mail etc.),
a discentes surdas ou surdos que tém o portugués como segunda
lingua para que possam transitar de maneira segura e autbnoma
através da lingua escrita dentro do contexto social em que a maioria
da populagao é ouvinte. O ponto inicial é partir do reconhecimento
do contexto de situagdo para que possam identificar o tipo de texto,
seus participantes, o canal utilizado e o meio de circulagao desses
textos, essas sio medidas que podem influenciar positivamente o
processo de aprendizagem do portugués como segunda lingua por
pessoas surdas.

Dessa forma as surdas ou surdos que utilizam o portugués escrito
podem ter uma motivagao para aprender o portugués, pois poderao
ver no uso social a importincia de aprender uma lingua majoritdria,
nio por imposicio linguistica. Para Fuzer e Cabral (2014, p. 26) “O
contexto em que o texto se desenvolve estd encapsulado no texto
através de uma relagdo sistemdtica entre o meio social e a organizagio
funcional da linguagem”. De acordo com a LSEF, os textos sao unidades
semAanticas realizadas através de fraseados, os quais sio explicados
pela gramdtica cuja orientagio é funcional e seméntica, isto é, deve
estar vinculada ao uso.

O potencial de significado é definido por Halliday em dois niveis
distintos: o contexto de cultura e o contexto de situagio. Entao, o

texto estd sempre inserido nesses dois contextos como na figura 1.
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Figura 1: Texto em Contexto

Fonte: Fuzer e Cabral (2014, p. 26)

O contexto de situagdo e o contexto de cultura s3o as duas prin-
cipais dimensédes de variagdo entre textos. O ensino de portugués
como segunda lingua a partir de diferentes géneros textuais possibilita
que a pessoa surda reflita sobre as influéncias do contexto em sua
produgio textual, a partir do momento em que as varidveis do con-
texto de situagio atuam sobre a sua configuragio linguistica. Além
disso, a forma também de como o texto estd construido permite
supor o seu contexto de produgio. Segundo Carvalho (2020), por
haver uma relagio entre texto e contexto é possivel que a leitora ou
o leitor possa prever o contetido do texto. Segundo Fuzer e Cabral
(2014, p. 28), o conceito de Contexto de Cultura “refere-se nao s6 a
préticas mais amplas associadas a diferentes paises e grupos étnicos,
mas também a prdticas institucionalizadas em grupos sociais, como
a escola, a familia, a igreja, a justica etc.”. De acordo com a LSF tém

se a noc¢ao de Contexto de Cultura:

Na abordagem LSE a nogio de contexto de cultura relacio-
na-se com o ambiente mais amplo, o sociocultural, o qual
abarca as ideologias, as convengoes sociais e institui¢des que
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determinam os propdsitos sociais das interagoes realizadas
cotidianamente. O contexto de cultura estd intrinsicamente
ligado aos diversos géneros que sio dindmicos, porque mu-
dam ao longo do tempo & medida que hd também alteragao
nos propdsitos sociais e comunicativos. Consequentemente,
estao ligados A cultura na qual foram criados. (CARVALHO,
2020, p. 95)

De acordo com a autora investigando o texto em contexto perce-
be-se que ao comparar o contexto de cultura, o macrocontexto, é mais
estavel porque se constitui de prdticas, valores e crengas recorrentes
que permanecem ao longo do tempo em uma comunidade e sio
compartilhados entre esses grupos sociais, jd o contexto de situagao,
o microcontexto, apresenta varidveis e constitui-se do entorno mais
imediato em que o texto se coloca. Dentro do contexto de situagao

ha trés varidveis que sdo: campo, relagdes e modo. Veja a figura 2.

Figura 2: Contexto de situacio

Fonte: Fuzer e Cabral, (2014, p. 29)

Como mencionado hd variantes de contexto — campo, rela-

¢oes e modo — estas dao origem ao que Halliday (1994) chama
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de metafungoes’. Veja o detalhamento de cada variante. Segundo
Fuzer e Cabral (2014), o componente campo diz respeito ao que
estd sendo feito, para quem, a finalidade da pratica social realizada
pelo uso da linguagem. De acordo com Carvalho (2020b, p. 62) “O
componente relagoes envolve os participantes, a natureza dos papéis
sociais desses participantes, o grau de controle a distancia social, e
o grau de formalidade entre eles” e por Gltimo o modo refere-se a
funcio que a linguagem exerce e ao veiculo utilizado, trata do papel
da linguagem, do compartilhamento entre os participantes, do canal
e do meio (oral com ou sem contato visual, escrito e/ou nio verbal.
“E possivel identificar aspectos do contexto de situagio a partir de
andlises de determinadas palavras, ou de estruturas léxico-gramaticais
especificas do texto”. (CARVALHO, 2020a, p. 96). As varidveis do

contexto de situagio podem ser detalhadas de acordo com a figura 3.

Figura 3: Varidveis do Contexto de situagio

}1 Figura 5: VARIAVEIS DO CONTEXTO DE SITUACAO

Variaveis do contexto de situagdo }

[ campo | [T Relagoes | Modo ]
1 Atwlda; Participantes na situagao Linguagem constitutiva ou auxiliar
g . Quem fala ou escreve
Dbjetivo : Quem ouve ou 18 Meio oral, escrito e/ou ndo verbal

’\ 3 P
Finalidade L' Participantes notexto . Canal grafico ou fénico

T Distancia social

Fonte: Fuzer e Cabral (2014, p. 30)

5  “Metafungées sio as manifestagoes, no sistema linguistico, dos propdsitos que estio
subjacentes a todos os usos da lingua: compreender o meio (ideacional), relacionar-se com os
outros (interpessoal) e organizar a informagao (textual)” (FUZER; CABRAL 2014, p. 32).
Estas metafungoes nio serdo abordadas nesse estudo, se desejar ver mais aprofundado ver tese

de Carvalho (2020a).
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Neste capitulo pretendemos, sugerir que o uso do contexto de
situacdo seja uma espécie de “recurso pedagdgico” para o ensino de
portugués como segunda lingua. Segundo Fuzer e Cabral (2014, p.
29), “o contexto de situagio [...] converge os componentes funda-
mentais para que a lingua exerca sua fungio essencial: significar e
comunicar/compartilhar significados”. Logo, acreditamos que o uso
do aporte tedrico e metodolégico da LSE, em especial a identificagao
do contexto de situagio a partir de géneros textuais, possa contribuir
para a aprendizagem do portugués escrito por parte das pessoas surdas.
E possivel identificar aspectos do contexto de situagio a partir de
andlises de determinadas palavras, ou de estruturas léxico-gramaticais
especificas do texto.

As abordagens atuais acerca da linguagem de pessoas surdas apon-
tam para o bilinguismo® como uma alternativa educacional que viabi-
liza o seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e social. Skliar (1997)
destaca que o termo bilinguismo reflete um conceito que extrapola a
dimensao linguistica, devendo ser entendido como uma abordagem
educacional permeada por elementos antropolégicos, politicos, cul-
turais e pedagdgicos. O bilinguismo pode ser compreendido como o
uso intercalado de duas linguas por um individuo ou por um grupo
social, no caso das pessoas surdas brasileiras, o dominio da Lingua
Brasileira de Sinais- Libras” e do portugués. Consideramos a Libras
como a lingua materna® (LM) ou a primeira lingua (L1) da pessoa
surda e a lingua portuguesa como a segunda lingua’.

6 O bilinguismo defende o uso de duas linguas na educagio da(o)s surda(o)s: a lingua de
sinais como primeira lingua, e a lingua majoritdria (a Lingua Portuguesa, no caso da(o)s
surda(o)s brasileira(o)s, como segunda lingua.

7 Foi oficializada como meio de expressio e comunicagio da comunidade surda por meio
da Lei 10.436/2002.

8 “As linguas de sinais pertencem a uma modalidade diferente das linguas orais e sdo consi-
deradas linguas naturais, pois surgiram da necessidade humana de se comunicar”. (NEVES,
2013, p. 23).

9 No Brasil, o direito da(o)s aluna(o)s surda(o)s a uma educagao que contemple as duas
linguas — a Brasileira de Sinais e a Portuguesa, na modalidade escrita — é garantido pelo Decreto

no 5.626, de dezembro de 2005.
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Abordar a linguagem do surdo do ponto de vista de uma
comunidade bilingue desloca a questao da surdez do discurso
médico e patologizante, inserindo-a em uma discussio mais
ampla sobre a diferenca linguistica e suas implicacdes socio-

culturais. (ASPILICUETA, 2006, p. 15)

De acordo com a autora, as duas linguas envolvidas na questao
bilingue da pessoa surda apresentam diferencas, principalmente pelo
fato de se tratar de linguas de modalidades diferentes, uma de natu-
reza visuo espacial e a outra de natureza vocal auditiva. Devido a essa
diferenca hd o favorecimento 2 interferéncia da Libras no processo de
apropriagao do Portugués escrito pela pessoa surda, gerando o que se
nomeia de “erro” interlingual. Esses “erros” cometidos por discentes
surda(o)s na producao escrita do portugués sao desvios esperados de
quem estd aprendendo as constru¢des peculiares de uma segunda

lingua, este processo constitui sua interlingua.

O processo de apropriagio de uma L2 permeia-se pela inter-
feréncia das estruturas da L1 na aprendizagem da L2. Erros
sao cometidos a partir da formulagdo de hipdteses que se
baseiam nas regras da L1 ou na generalizagio das regras jd

aprendidas da L2. (ASPILICUETA, 2006, p. 15).

Carvalho (2017) afirma que para que as pessoas surdas tenham
mais sucesso no inicio da aprendizagem formal deve ser alfabetiza-
da e letrada primeiramente em Libras e posteriormente em lingua
portuguesa (como segunda lingua) para que essa pessoa possa ter
condigoes de aprender quantas linguas quiser. “[...] os surdos que
tomam para si a lingua de sinais e que se aceitam como pessoas surdas
desenvolvem rapidamente a linguagem dos sinais nao apresentando
grandes dificuldades, uma vez que, esta é a sua lingua materna”.
(CARVALHO, 2017, p.15). Salles (2004) também afirma que a

educagao das pessoas surdas deve ser efetivada em lingua de sinais,
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independentemente dos espagos em que o processo se desenvolva.
Logo, ¢ indispensdvel que se pense nas disciplinas que compoem a
grade curricular, pois faz-se necessirio que o ensino de portugués
como segunda lingua, seja ministrada com a utiliza¢do de materiais e
métodos especificos no atendimento as necessidades educacionais da
pessoa surda. Carvalho (2017) d4 algumas sugestoes para melhorar

o ensino escolar de pessoas surdas:

— dispor de um curriculo especifico para alunos surdos, no
qual hordrios especificos poderiam ser previsto em que os
surdos teriam aulas de portugués voltada para suas necessi-
dades, em paralelo com as aulas de portugués ministradas
aos alunos ouvintes;

— dispor de sala de recursos, nas quais se teria material
adaptado em LIBRAS para atender de maneira adequada o
surdo matriculado;

— realizar uma avaliagio diagndstica efetiva da situagio do
aluno surdo no seu ingresso na escola e, posteriormente,
uma avaliacio diferenciada de suas competéncias de uso do
portugués escrito. (CARVALHO, 2017, p. 85).

E esperado que pessoas que nio tém contato com o portugués
escrito de surdas ou surdos, principalmente de aprendizes incipientes,
estranhem inicialmente. Pois, sdo construgdes que se diferem um
pouco do portugués escrito padronizado em muitos aspectos como: a
ordem das sentengas nem sempre coincide com a convencional SVO
(Sujeito — Verbo — Objeto); hd auséncia ou pouco uso de artigos,
conjungoes, preposi¢coes e outras categorias gramaticais proprias dos
textos considerados padroes, hd muitas vezes a presenca de texto curto.

Observar os textos escritos por pessoas surdas nos revela a sua
légica e nos permite olhar para a sua singularidade nao como alguma
aberracio ou patologia, mas como uma construgio que ¢ fruto de

uma longa histéria de negligéncia do sistema educacional. Logo, uma
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forma que podemos encontrar de preencher essas lacunas, ¢ oferecer
um ensino que se ocupe de suas necessidades ofertando oportuni-
dades de aprendizagem, através de um curriculo diferenciado, que
contemple o ensino do portugués a partir de diferentes géneros tex-
tuais utilizando a LSF como aporte tedrico e metodoldgico, a fim de
encorajar o debate sobre as possibilidades pedagdgicas da concepgio
de género textual para o ensino de producio textual de aprendizes
surdas e surdos de segunda lingua.

Para Motta-Roth (2000) o trabalho com géneros textuais enfatiza
o papel da linguagem em constituir as atividades sociais, as relacoes

interpessoais e os papéis sociais em contextos especificos.

Essas atividades podem ser recorrentemente mediadas pela
linguagem, o que as qualifica como géneros textuais. Exem-
plos de géneros sdo: a entrevista de emprego (para o candidato
conseguir uma colocagio no mercado de trabalho), a lista
de discussao via Internet (para o internauta trocar informa-
¢oes e conseguir esclarecimentos acerca de um determinado
tema) e a resenha (para o leitor conhecer um livro langado

recentemente). (MOTTA-ROTH, 2006, p. 495).

Concordamos com a autora que o ensino de géneros textuais tem
um papel fundamental na experiéncia social das pessoas de modo
geral, mas para as pessoas surdas usudrias que precisam do portugués
escrito, é mais uma possibilidade de ampliar o acesso 2 comunicagio
nos espagos sociais por meio da escrita. Para a autora um género

textual:

[...] ¢ uma combinagio entre elementos linguisticos de
diferentes naturezas — fonoldgicos, morfoldgicos, lexicais,
semanticos, sintdticos, oracionais, textuais, pragmadticos, dis-
cursivos e, talvez possamos dizer também, ideoldgicos — que
se articulam na “linguagem usada em contextos recorrentes da
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experiéncia humana, [e] que sio socialmente compartilhados

[...]7. MOTTA-ROTH, 2006, p. 496).

Conforme a autora os géneros apresentam uma gama de pos-
sibilidades de realizagdo e se constituem a partir do uso que se faz
da linguagem, com diversos graus de ritualizacio, por pessoas que
compartilham uma organizagdo social. Na vida social, faz-se uso
de atividades escritas corriqueiras como ir 4 uma agéncia bancdria
para assinar um documento, em uma reunio do trabalho ou nas
atividades da faculdade e nesses espacos hd presenca de diferentes
géneros textuais que as pessoas surdas precisam estar familiarizadas
para aprender a reconhecer qual o uso e papel social que esses textos
tém. Para Motta-Roth (2006, p.496) “Tal conceito de linguagem, que
articula a vida social e o sistema da lingua, carrega em si pressupostos
acerca do ensino de linguagem: ensinar uma lingua ¢ ensinar a agir
naquela lingua”. Por compreendermos a linguagem como um agente
social elaboramos um quadro tomando como base o Contexto de
situagdo para que possamos oferecer alternativas de andlise reflexiva
a partir de géneros textuais a discentes surdas e surdos que estio
aprendendo portugués escrito.

A seguir apresentamos o quadro 1 sugestdo de atividade com-
parativa entre géneros textuais que pode ser preenchido e discutido
ap6s a escolha e leitura do género juntamente com discentes surdas
e surdos. E uma tentativa de colocar em funcionamento a produgio
e uso de géneros textuais de forma prdtica e efetiva. Diante de uma
atividade comparativa as pessoas surdas tém a possibilidade de per-
ceber visualmente como se constitui a(o)s interlocutores diante de
cada género percebendo suas diferengas e similaridades. Por se tratar
de uma proposta inicial esperamos que em outro momento possamos
apresentar os resultados dessa iniciativa que nesse contexto pandémico

nao serd possivel. Veja o quadro 1.
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Quadro 1: Exemplo de atividade comparativa entre os géneros utilizando o Contexto de situagio

Género: narrativas Género entrevista (diferentes

Contexto de situagio . . X
€ (diferentes tipos) tipos)

Campo

Atividade;
Objetivo;
Finalidade

Relagoes
Participantes na situagao:
Quem fala ou escreve
Quem ouve ou ¢

Participantes no texto

Distanciamento social

Modo

Linguagem- constitutiva
ou auxiliar

Meio- oral, escrito e/ou
nio verbal, sinalizado/oral
para o escrito ou inverso

Canal- gréfico, fonico ou
visual

Fonte: Elaborado pela autora (2021) com base em Fuzer e Cabral (2014) e Carvalho (2020a).

Finalizamos esse capitulo respondendo reflexivamente com base
no aporte tedrico (pois nio foi possivel por em prética, por conta
da pandemia do Coronavirus) ao questionamento feito no inicio do
texto acerca da influéncia que o contexto de situagio dos géneros
textuais pode ter no processo de aprendizagem do portugués escrito
como segunda lingua para surdas e surdos. Compreendemos que na
prética é necessirio que se ofereca 0 maior niimero possivel de dife-
rentes géneros textuais (revistas, jornais, videos, charges, fotografias,

textos informativos, narrativos, conto, cronica, artigo, resumo, receita
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culindria, carta, propaganda, novela, diciondrio, resenha, poema e
e-mail etc.), a discentes surdas ou surdos que estao aprendendo o
portugués escrito para que possam utilizar a lingua escrita de maneira
segura e reflexiva dentro do contexto social em que a maioria da popu-
lagio ¢ ouvinte. Chegamos a conclusio diante das discussoes tedricas
apresentadas que através do Contexto de situagio as pessoas surdas
tém mais chances de se apropriar e fazer uso de géneros textuais em
suas produgoes escritas de maneira mais consciente socialmente. Pois,
segundo com Santos (2016), a (LSF) é um paradigma cientifico que
visa contribuir com a andlise, a compreensio linguistica, e o processo
de ensino de linguas, seja ela de sinais ou uma lingua vocal. Dessa
forma acreditamos que ¢é possivel oferecer 2 comunidade surda o
acesso a leitura e escrita em uma segunda lingua afim de proporcionar

mais acessibilidade social.
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CONSTRUGAO COLABORATIVA NA FORMAGAO DE
DOCENTES E TECNICOS DO IFPA PARA A INCLUSAO
DE ESTUDANTES SURDOS

Claudia do Socorro Azevedo Magalhies'
Miranilde Oliveira Neves?

Monica Coeli Soares®

A escoa deve abrir suas portas e derrubar suas
paredes, néo apenas néo apenas para que pos-
sa entrar o que passa além de seus muros, mas
também para misturar-se com a comunidade
da qual faz parte. (Imbernén)

As escolas inclusivas precisam entender as especificidades e es-
tarem preparadas para receber todas e todos os estudantes de forma
responsavel. E desafiador lidar com as heterogeneidades das salas de
aula na atualidade. Pessoas Surdas* se inserem no contexto dos estu-
dantes que necessitam ter uma escola com profissionais preparados.
Estudantes surdos tém o direito de matricula em escolas inclusivas,
mas ainda sofrem com a falta de preparo de muitas institui¢oes bra-
sileiras. Torna-se um enorme desafio para tais instituigoes receberem
com competéncia Pessoas Surdas em seus espagos educacionais.

1 INSTITUTO FEDERAL DO PARA. Mestra em Desenvolvimento Rural pelo Instituto
Federal do Pard-IFPA. E-mail: claudia.magalhaes@ifpa.edu.br/azevedomagalhaes.claudia@

gmail.com
2 INSTITUTO FEDERAL DO PARA. Doutora em Educacio. E-mail: miranilde.oliveira@
ifpa.edu.br

3 INSTITUTO FEDERAL DO PARA. Psicéloga. Mestra em Educagio pela Universidade Fe-
deral Rural do Rio de Janeiro. E-mail monica.coeli@ifpa.edu.br/ monicacoeli.soares@gmail.com

4 Serd adotada neste texto, a grafia “Pessoa Surda” com inicial maitscula, como é usada em
outras linguas (Deaf, Sourd, Sordo, etc) quando se referir a sujeitos surdos que assumem as
identidades surdas e as identidades politicas surdas.
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As diferencas linguisticas e culturais entre surdos e ouvintes ¢ um
ponto que deve ser levado em conta no processo de inclusao dos su-
jeitos surdos. E preciso pensar estratégias para minimizar dificuldades
que envolvem as linguas transitadas nos espacos educacionais e fazer
desses espacos, lugares bilingues, os quais possam habitar além das
linguas portuguesa e libras, valorizando as culturas que as envolvem.

As escolas inclusivas nao surgem do dia para a noite, elas vao se
organizando mediante um longo processo e necessitam do trabalho
coletivo, além da lucidez de estratégias e objetivos que podem ser
tomados. Uma das estratégias necessdrias para uma instituigao se
construir inclusiva é a formacao docente. No caso da inclusio de
discentes surdos, a necessidade de formar para minimizar as diferencas
linguisticas e culturais dentro dos ambientes escolares, é pontual e
necessaria.

A partir da percepgao da importincia que a formagao docente
tem para os espagos inclusivos e com as limitagoes do ensino presen-
cial por conta do contexto de pandemia, ao qual 0 ano de 2020 nos
apresentou, precisou-se criar estratégias diferenciadas para a formagao
em Libras do corpo institucional do Campus IFPA Castanhal, nesse
sentido, houve um trabalho coletivo entre 0 NAPNE — Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas, o CENI - Cen-
tro de Idiomas, o Programa de Pés Graduagao em Desenvolvimento
Rural e Gestao de Empreendimentos Agroalimentares, do IFPA Cam-
pus Castanhal e a Universidade Federal Rural da Amazénia — UFRA
para a realizacdo de oficinas formativas de professores.

Para pensar o curso, precisou-se escolher os referenciais tedricos e
escolheu-se trabalhar com Mantoan (2015); Quadros (1997; 2005) e
Skliar (1998; 2013). A metodologia foi desenvolvida através de video-
conferéncia pela plataforma RNP e Google Meet de forma expositiva,
interativa e com utilizacdo de técnicas para estimular trocas entre os

cursistas. Como resultado houve maior sensibilizacio dos docentes
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e técnicos dos Campi para o mundo surdo: diferencas culturais e
linguisticas, assim como o conhecimento de estratégias de ensino a
Pessoa Surda e o aprendizado de sinais bdsicos da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras.

As transformagoes pelas quais a educa¢io tem passado em sua
trajetoria histérica nos obriga a pensar em posturas diferenciadas
para lidar com turmas que jd nao se configuram homogéneas como
hd alguns séculos. A educagio caminha por um processo histérico de
mudangas que nos leva a olhar para o fazer docente. Nao estamos mais
lidando com perfil de turmas homogéneas como no século passado.
O processo de constituigao identitdria coletiva dos espagos escolares
marcam as diversas diferencas que nos permeiam. E estas mudangas
vém sendo construidas paulatinamente.

Se pensarmos como a educagio vem pontuando sua histéria
no mundo, nos deparamos com trés fases importantes. A primeira
grande mudanga que marca a educagio é o surgimento das primeiras
escolas, chamadas de Escribas. Eram casas de instru¢oes no Egito
(continente africano) e tinham o objetivo de ensinar a elite sacer-
dotal e administrativa a ler e a escrever. Este foi o inicio das escolas.
Esteves (2004) nomeia esta fase de “primeira revolugio educacional”.
A segunda revolugao educacional acontece no Império Prussiano,
quando Frederico Guilherme II, no final do século XVIII, toma para
o Estado a responsabilidade da escolarizagio, passando a ser obriga-
téria e gratuita, garantindo assim, o direito aos cidadaos usufruirem
dela. (ESTEVES, 2004)

A Europa comega a defender na teoria, a escola publica como
universal, gratuita, laica e obrigatéria, mesmo que na prdtica, o que
existia eram escolas estatizadas, constituidas de forma seletiva, exclu-
dente e homogeneizadora e com tendéncias & padronizagio. Eliminar

perfis que nio se encaixavam no padrio e selecionar os privilegiados
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ou merecedores, 0s quais conseguiam provar suas competéncias, sa-
nidades e obediéncia as regras escolares, era uma pratica comum.

Ser docente neste contexto, era lidar com turmas seletas e homo-
géneas, diferente do que comeca a acontecer apds a Segunda Guerra
Mundial, quando a ideia de escola como direito de todos, ganha mais
forca. A este periodo Esteves (2004) nomeia como terceira revolugio
educacional, a qual a escola nio ¢ considerada privilégio de alguns
poucos, mas um direito da populagio. Um dos focos desta transfor-
magao recai justamente na inclusao das diferencas sociais, econdmicas,
psiquicas, fisicas, culturais, religiosas, raciais, ideoldgicas e de género.
Esta mudanca de paradigma, demanda vérios desafios as instituigoes
de ensino em geral, e em particular, aos docentes que recebem em
suas salas de aula estudantes com especificidades, as quais necessitam
ser entendidas e atendidas.

Incluir ¢ desafiador. A 16gica da inclusio é provocativa e comple-
xa, mesmo para os educadores inclusivos, pois envolve um enorme
confronto social e de questdes enraizadas na tecitura do nosso meio.
E preciso primeiramente ter bem nitido de qual lado estamos nesse
processo de inclusdo: se presos aos antigos ditames ou como vigias
atentos aos novos movimentos da educag¢io. Uma questio importante
para os vigilantes dos novos tempos é perceber que, além da recriagao
do modelo educativo e da reorganizacio dos aspectos pedagdgicos e
administrativos da escola, a preparagao do professor inclusivo é peca
fundamental para iniciar uma verdadeira mudanca de paradigmas
(MANTOAN, 2015).

A falta de entendimento, de fluidez comunicacional tem sido
obstéculo para a inclusao de Pessoas Surdas na escola regular. Tais
entraves se relacionam, sobremaneira, as diferengas linguisticas que
impedem a interacdo entre sujeitos. Lacerda, (2007) afirma que para
educar estudantes surdos é necessdrio entender minimamente as di-

ferencas linguisticas que os envolvem. Pessoas Surdas sao integrantes
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de uma comunidade linguisticamente minoritdria, com identidade e
cultura prépria, diferenciando-se do grupo majoritdrio constituido
por ouvintes.

A lingua de sinais é considerada o artefato cultural mais impor-
tante da comunidade surda, a qual consolida a cultura deste povo. O
jeito de as Pessoas Surdas estarem no mundo ¢ diferente de pessoas
ouvintes. Suas percepgoes, atitudes, modo de transitar nos espagos
tém peculiaridades que estio para além do fato de ndo ouvir. Uma
Pessoa Surda nao joga bola tal qual um ouvinte, ou mesmo, nao
atende a porta, dirige um veiculo ou ministra uma aula como os
ouvintes fazem. Skliar (2013) afirma que sempre houve resisténcia
para se entender que a comunidade surda possui processos culturais
especificos.

E por conta das diferencas entre Pessoas Surdas e ouvintes in-
seridas em ambientes educacionais inclusivos, que se faz necessrio
reavaliar as praticas educativas de instituigoes inclusivas, mais precisa-
mente de professores ouvintes e analisar como as diferencas linguistica
e culturais podem interferir no processo de ensino e aprendizagem
por professores ouvintes e estudantes surdos.

As priticas referentes a educagio estao em constante mudan-
ca e ¢é necessdrio que docentes acompanhem essas mudangas tao
importantes para dar significado as suas prdticas e ao aprendizado
dos estudantes. As metodologias utilizadas na docéncia em tempos
remotos estao completamente diferentes das anteriormente usadas,
pois nem a escola nem os estudantes sao os mesmos de séculos ou
mesmo décadas precedentes.

A sociedade do conhecimento tem sua dindmica e por conta
de mudancas de paradigmas, algumas necessidades sao urgentes.
A formacio dos docentes no atual contexto socioeducacional exi-
ge saberes diversos e capacidade de busca permanente, imersio em

conhecimentos da prépria realidade que os cerca, conhecimento das
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especificidades de seus alunos, de significar contetdos, entender que
o aprendizado é um processo continuo e sua formacio deve visar as
préticas inclusivas.

Incluir é possivel, mas precisa preparo para mudangas, trabalho,
estudo e esforco coletivo. E necessério educar todos os estudantes
dentro do espago escolar independente de sua origem social, étnica
ou linguistica. Para receber estudantes surdos em salas regulares ¢
preciso primeiramente conhecer as especificidades destes sujeitos.
A escola ndo pode apenas abrir suas portas para tais pessoas sem ter
uma estrutura responsavelmente inclusiva. E se assim acontece, nio
podemos dar o nome a isso, de inclusao.

O Decreto n° 5.626/05 em seu artigo 2° considera “[...] Pessoa
Surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — LI-
BRAS”. (BRASIL,2005). A partir da Lei 10.436 de 2002 a Libras
foi reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio. Em
pardgrafo Gnico, a Lei entende como Lingua Brasileira de Sinais, a
forma de comunicagio e expressio, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui
um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de Pessoas Surdas do Brasil.

E notério que apés a publicacio da Lei 10.436/02 e o Decreto
5.626/05 ocorreu um avango na educagio de Pessoas Surdas e muitos
estudos foram direcionados para incluir melhor e de forma a valorar
as especificidades destes sujeitos. Mas infelizmente, esta nao é uma
realidade vista na prética da maioria das escolas inclusivas. A realidade
destoa bastante do que versam Leis, Decretos, publica¢des cientificas,
entre outros documentos.

Na defesa de uma educacio que contemplasse as especificida-

des linguisticas das Pessoas Surdas, a comunidade surda brasileira
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reivindicou o direito a uma educagio bilingue (FENEIS, 1999). “O
bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se pro-
poem a tornar acessivel & crianga duas linguas no contexto escolar”.
(Quadros, 1997, p.27). Esta abordagem estabelece que primeiro se
deve ensinar a Lingua de Sinais, como primeira lingua (L1) e como
segunda, (L2) a lingua da comunidade ouvinte local, no caso do
Brasil, a Lingua Portuguesa, preferencialmente na modalidade escrita.

Segundo Skliar (1998) a socioantropologia da surdez interpre-
ta o surdo e sua comunidade como minoria que possui identidade
especifica manifestada por aspectos culturais também especificos,
desenvolvidos a partir de uma lingua natural, a lingua de sinais.
Por isso, o autor afirma que é necessdrio pensar em uma educagio
que contemple tais especificidades, e sugere que as escolas adotem
nao apenas a modalidade bilingue, mas avancem para a modalidade
bicultural.

A proposta a que as escolas inclusivas devem aplicar quando se
trata de educagdo de Pessoas Surdas é exatamente essa: para além de
duas linguas permearem os espagos institucionais, duas culturas o
fazerem. Se na escola em que as Pessoas Surdas estao matriculadas
nao existirem adultos surdos fluentes em lingua de sinais, docentes
em Libras, intérpretes ou se nao houver a valorizagao da cultura
surda no corpo escolar, nao se deve, portanto, considerar tal espago
inclusivo para Pessoas Surdas.

Este artigo ¢ resultado de uma experiéncia de estdgio feito no
NAPNE- do IFPA Campus Castanhal, por uma estudante do Pro-
grama de Pés Graduagio em Desenvolvimento Rural e Gestao de
Empreendimentos Agroalimentares do IFPA Campus Castanhal e
docente do IFPA Campus Abaetetuba, a qual em colaboragio, contri-
buiu como facilitadora na formacio do curso de Libras. O NAPNE,
em espirito colaborativo com parceiros internos e externos, construiu

um projeto de formagao em educagio inclusiva com foco na formagao
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para a educagdo de Pessoas Surdas com o objetivo de possibilitar o
conhecimento das especificidades e as estratégias de ensino-apren-
dizagem do estudante surdo e a compreensio do sistema bdsico da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, além de fornecer subsidios para
o entendimento da cultura dos sujeitos surdos.

A estrutura da formagio se constituiu em dois médulos: 1 — Es-
tratégias de ensino/aprendizagem no contexto da inclusao de alunos
surdos no Ensino Técnico: desafios e possibilidades e 2- LIBRAS em
nivel basico para o puablico de docentes e técnicos administrativos
em educacgio — TAEs do IFPA.

A pandemia do coronavirus chegou ao Brasil no inicio do pri-
meiro semestre de 2020. Escolas, universidades e Institutos Federais
tiveram de langar estratégias para desenvolver suas atividades em
ambiente virtual. Nesta perspectiva, a organizagio da formagio con-
tou com a ajuda da tecnologia. As aulas foram ministradas através de
videoconferéncia pelas plataformas RNP Conferéncias e Google Class-
room de forma expositiva, interativa e com realizagao de técnicas que
estimularam trocas entre facilitadores/cursistas e cursistas/cursistas.

A formacio teve dois momentos: um sincrono com atividades
on-line em tempo real e outro assincrono com atividades, videos,
dudios e avaliagao postada na plataforma Google Classroom, a qual
os participantes acessaram em tempo posterior as oficinas. Nas ativi-
dades sincronas foram desenvolvidos os conhecimentos tedricos sobre
a educagio inclusiva e bilingue, os conceitos de linguas, Lingua de
Sinais e sua gramdtica, como os pardmetros linguisticos dentro da
perspectiva da lingua viva. Também foram incluidas nesta formagao
questoes relativas a cultura surda: modos de ser do sujeito surdo, sua
histéria e peculiaridades, ponto importante para as relagoes em sala
de aula. As atividades assincronas centraram-se no conhecimento
dos sinais e exercicios.

A avaliagao da aprendizagem ocorreu através de um processo
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amplo, continuo, gradual, cumulativo, sistemdtico e cooperativo. En-
volveu os aspectos qualitativos e quantitativos da formagio do cursista.
Para a avaliacio da aprendizagem qualitativa, foram considerados os
critérios: “presenca e participagio nos encontros’; “Cumprimento
de prazos e qualidade dos trabalhos” e “capacidade de realizar os
sinais em libras, conforme os parAmetros estudados”. Para a avaliagao
quantitativa foram considerados os trabalhos escritos e apresentados
individualmente.

Os encontros tiveram como objetivo formar para a educagao
inclusiva e foram voltados, especificamente, para o conhecimento lin-
guistico e cultural do estudante surdo. As estratégias pedagdgicas para
o ensino-aprendizagem das Pessoas Surdas, assim como as possibi-
lidades de despertar o interesse da comunidade académica do IFPA
para discussoes e aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais em nivel
bdsico, assim como possibilitar o uso da Libras pela comunidade
ouvinte em interagido com Pessoas Surdas, especialmente, discentes
do IFPA Campus Castanhal é que se pensou em ofertar a formagao,
prioritariamente, para docentes e TAEs do IFPA Campus Castanhal
e estendida aos outros campi, como o IFPA Campus Abaetetuba.

Observou-se que a procura pela formagio por docentes do IFPA
Campus Castanhal foi significativa em relagio ao nimero de inscritos,
mas nio alcangou 50% do niimero de docentes lotados no referido
Campus. No primeiro médulo se inscreveram 85 servidores, de 12
Campi do IFPA. O Campus Castanhal preencheu 55% (47) das
vagas ofertadas. Destas, 90% (43) das inscri¢es foram de docentes.
No segundo médulo, de formagao basica de LIBRAS houve 71 ins-
crigdes, de 11 campi e reitoria do IFPA. Deste total, 36 pertenciam
ao Campus Castanhal, dos quais 16 docentes foram certificados.

O resultado da agio formativa, muito embora nao tenha chegado
ao esperado de 50% dos docentes do Campus Castanhal, possibilitou

aos participantes conhecer algumas estratégias pedagdgicas para o
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ensino-aprendizagem da Pessoa Surda e favoreceu o conhecimento
basico da Lingua Brasileira de Sinais no contexto educacional. A
formagio foi um espago de aprendizagem e interagao de profissionais
que gerou trocas de experiéncias, reflexoes sobre a pritica docente
dentro de uma realidade desafiadora que reflete a insuficiéncia de
conhecimentos pedagégicos inclusivos na formagao do professor,
além do contexto de isolamento a que viemos enfrentando ao longo
do ano de 2020.

Entendendo a escola como um espago de encontro de sujeitos, e
mais, encontro de uma diversidade de sujeitos, perpassamos nossos
olhares para o que tem sido a construgdo subjetiva, tao importante
dentro dos espagos institucionais. Essas construgées, que para Imber-
nén, (2009) podem nio existir como problema pritico no contexto
do professorado, se instaura como problemdtica comum e por isso
mesmo, necessiria de ser experienciada em trocas e reflexdes sobre
as préticas docentes.

Como resultado significativo, observou-se as trocas de conheci-
mentos nas relagoes docentes da prética formativa. Sabemos que para
que as formacdes profissionais de professores sejam efetuadas eficien-
temente e suas priticas tenham aplicabilidade satisfatéria, torna-se
necessdrio pensar nio apenas em aspectos curriculares, mas também
propor reflexdes sobre as préprias experiéncias docentes, assim como
experiéncias de integrantes de instituigdes abertas a inclusao.

Tais reflexoes sobre o processo de inclusao do aluno surdo, pro-
porcionaram formagao dialdgica e trouxeram uma melhor lucidez
sobre o papel de ser professor diante das diferencas linguisticas e
culturais a que estdo expostos, as quais muitas vezes, no estavam a se
dar conta. H4, obviamente, a consciéncia da necessidade de que esta
construgao seja continua, pois se fala de lingua, cultura e identidade

que se diferenciam, assentando desafios que precisam ser vencidos
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a partir das prdticas, mas também dos didlogos colaborativos que as
formagées continuas proporcionam.

A Educagio Inclusiva é um paradigma que traz valores humanisti-
cos 4 pritica docente, e que tem a relagio com o outro como base para
a criagdo de vinculos significativos que favorecem a aprendizagem.
Portanto, ndo basta que o estudante surdo esteja matriculado em uma
classe regular para que a classe seja considerada inclusiva, é preciso
que o grupo busque a relagio, integre, construa mediagio prépria
para criar o vinculo e promover a constru¢io do conhecimento social,
como base para o aprendizado dos contetidos escoldsticos.

Quando docentes avan¢am na construgao de novos saberes possi-
bilitam diversas mudangas. Imbernén (2010) nos ampara quando de-
fende uma politica de formagao continuada que contemple o contexto
escolar, a realidade onde a escola estd inserida, as propostas realizadas
a partir de principios coletivos, construidos no debate, no didlogo, em
clima que favoreca o trabalho colaborativo, na perspectiva de que os
educadores se assumam como sujeitos da formagio, compartilhando
sentidos, compreendendo que o trabalho em conjunto desenvolve a
percepgao das nossas diferengas além de nossa identidade profissional.

A inclusio real, necessita estimular, explorar esse mundo des-
conhecido e silencioso de palavras e sons, mas cheios de simbolos
e leituras de mundo préprias. A formagao/qualificagio do docente
na prdtica pedagdgica deve ser uma politica da gestao educacional
caracterizada como um processo continuo, que se constrdi a partir
dos resultados e dos novos desafios da relagao com os sujeitos e pro-
tagonistas da educacio inclusiva.

Ap6s a formacio e jd analisando e planejamento os préximos
momentos formativos, nos deparamos com uma questao cada vez
mais intensa: as mudancas sociais nessa sociedade liquida estao em
constancia e como professores e formadores, eis a necessidade de refle-

tirmos sobre o que sempre pregou Sigmund Bauman e tantos outros
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socidlogos e fildsofos: a era da globalizagio modificou em muito o
cotidiano e as perspectivas das pessoas, as quais muitas vezes, ji nao
se dao conta de quem sio ou que identidade pretendem construir e
no ensino-aprendizagem das Pessoas Surdas estes questionamentos
também precisam ser feitos.

Tudo estd se modificando muito rdpido e ¢ preciso acompanhar
essas mudangas e valorizar o coletivo, pensar na agregagao de pes-
soas, independentemente de suas especificidades, mas o que ainda
se percebe, principalmente, em tempos de pandemia, é que cada
era, cada periodo histdrico, apresenta as suas préprias caracteristicas
e seus problemas, contradigoes e adaptagoes, por isso as identidades
mudam e se o professor formador continuar a parte das formagoes,
sem investigar, pesquisar as novas questoes que surgem, reconhecer
o processo de inclusdo como fundamental e necessdrio na academia,
tudo continuard igual.

E preciso que se dé uma atengio especial a todo esse processo
de educacio que acontece em uma constincia. E uma educagio que
receberd interferéncias de fatores internos e externos, portanto, seria
impossivel afirmar que as consequéncias da globaliza¢io nio iriam
intervir em todo esse processo formativo seja do estudante surdo,
seja do ouvinte. Logo, mesmo sem atingir o propésito de pelo menos
50% dos professores na formagao, o mais importante é que aqueles
que jd tiveram contato com a formagao, pratiquem, propaguem e

inseminem uma educagio cada vez mais equitativa.
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A EDUCA(_}AO DE SURDOS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Reginara Croélhas Modesto!

“A gaivota cresceu e voa com suas proprias
asas. Olho do mesmo modo como que po-
deria escutar. Meus olhos sio meus ouvidos.
Escrevo do mesmo modo que me exprimo
por sinais. Minhas mios sao bilingiies. Ofe-
reco-lhes minha diferenca. Meu cora¢io nio
¢ surdo a nada neste duplo mundo...”
(Emmanuelle Laborit, 1998)

A pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-Cov-2, evi-
denciou a forte crise da satide publica, da produgio econdmica, da
desigualdade social, das relagoes de trabalho, da subjetividade huma-
na, dos valores da vida diante da morte e de aspectos dos quais nio
é possivel mensurar a extensao.

Apbs o aparecimento da Covid-19, as rotinas cotidianas foram
alteradas ao redor do mundo, e na tentativa de conter o avanco do
virus, em marco de 2020, a Organiza¢io Mundial da Satide declarou
o alerta mundial sobre a necessidade de rdpida expansio da capacidade
de vigilancia, prevencao e implementacio das estruturas de assisténcia
dos sistemas de satde dos paises, o que tem forcado as autoridades a
adotar estratégias de confinamento que evitam o contigio.

No estado do Pard, as medidas protetivas aconteceram desde
o distanciamento social até o lockdown. Este, pode ser classificado

em confinamento total ou parcial. O confinamento total suspende

1 Professora regente do Atendimento Educacional Especializado da Prefeitura Municipal de
Ourém, Pard/ Especialista em Libras/E-mail: modestoreginara@gmail.com
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completamente as atividades nio essenciais com restri¢ao de circulagao
de pessoas e permite, exclusivamente, o funcionamento dos servigos
essenciais de satide e de abastecimento, por exemplo. No parcial, al-
guns servigos nao essenciais podem funcionar, sob rigorosas medidas
de vigilancia (BRASIL, 2020).

Dentre os reflexos advindos da adogao destas medidas protetivas
estao a suspensao das aulas presenciais e o fechamento repentino das
escolas, como estratégia de enfrentar e evitar o contdgio do virus, o
que acarretou a necessidade da adogao emergencial do ensino remoto.

E tudo ficou diferente. A escola que é o lugar da convivéncia e
do despertar dos sentimentos de interagio e afetividade, agora ¢ con-
siderada um espago de perigo e, os espacos e prdticas escolares, que
sempre foram pensados para favorecer a interagao e o aprendizado,
a partir da experiéncia concreta, agora necessitam propor estratégias
para que os alunos desenvolvam atividades em casa, afastados de seus
pares, e sem o acompanhamento presencial do professor.

Os relatos de professores de diversos segmentos da educagao
elucidam as mais diversas situagoes na busca dessas estratégias: escolas
que estdo paralisadas desde o inicio da quarentena, professores que
gravam videoaulas, mesmo que parte dos alunos nio tenham acesso
a internet ou que este servigo seja limitado, dificuldades de apren-
dizagem sem uma mediagdo préxima, entre outros. Além disso, ¢
necessario enfatizar o esgotamento fisico e emocional dos professores
que tentam incluir os alunos, na medida do possivel, e dar conta de
uma realidade para a qual nao foram preparados.

Na educacio de surdos, o desafio é ainda maior: estruturar aulas
com metodologias pedagdgicas para trabalhar uma lingua de mo-
dalidade gestual-visual, a Libras, e principalmente, incluir a familia
nesse processo. Portanto, para o aporte tedrico da pesquisa serdo
apresentados os conceitos sobre a educacio de surdos, buscando o

desenvolvimento da Libras como primeira lingua (L1) e da Lingua
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Portuguesa como segunda lingua (L2) para alunos surdos, e sobre
praticas pedagdgicas, para melhor compreensao das préticas utilizadas
no ensino remoto.

As Linguas de Sinais sao as Linguas Naturais das comunidades
surdas. A lingua de sinais nio ¢ universal, cada pais possui a sua e

por isso estd enunciada no plural. De acordo com Rubio ez 2/ (2014):

As linguas de sinais sio naturais, pois surgiram do convivio
entre as pessoas. Elas podem ser comparadas & complexidade
e expressividade das linguas orais, pois pode ser passado qual-
quer conceito, concreto ou abstrato, emocional ou racional,
complexo ou simples por meio delas. Trata-se de linguas
organizadas e nio de simples jungio de gestos. Por este mo-
tivo, por terem regras e serem totalmente estruturadas, sao

chamadas Linguas (RUBIO ez 4/, 2014, p.3).

A Federagao Nacional de Educacio e Integragao de Surdos —
FENEIS define a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como a lingua
materna” dos surdos brasileiros e, como tal, poderd ser aprendida por
qualquer pessoa interessada pela comunicagao com esta comunidade
(MARQUES, 2002).

Apesar de ser considerada pela comunidade surda do Brasil como
lingua hd décadas, esse szzus s6 lhe foi atribuido em 2002 através da
Lei n° 10.436/2002 pela qual a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
foi reconhecida como meio legal de comunicagio e expressao dos
surdos, fazendo refletir que o surdo precisa ser incluido na educagio,

conforme enunciado:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacio e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros re-
cursos de expressao a ela associados.

2 A Lingua materna se refere aos surdos que nascem em familias de surdos, onde a lingua
comum ¢ a Libras. J4 para surdos que nascem em familias ouvintes onde nao hd comunicacao
em Libras entendemos como Lingua Natural (Rubio ez 4/, 2014; Kyle, 1999).
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Pardgrafo tinico. Entende-se como Lingua Brasileira de Si-
nais - Libras a forma de comunicagio e expressio, em que
o sistema lingiifstico de natureza visual-motora, com estru-
tura gramatical prépria, constitui um sistema lingiiistico de
transmissio de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Com a oficializacao, demandaram-se novas normatizacées in-
trinsecas & primeira, como a regulamentagio, a formagao e o ensino
da Libras, pelo Decreto n° 5626/2005 (BRASIL, 2005). Com essas
implementagoes, acreditava-se na possibilidade de mudangas tanto
nas relagoes politicas e sociais, quanto na educacional, oportunizando
discussoes e enfrentamentos sobre novas concepgoes da surdez e que
a inclusdo dos surdos na rede regular de ensino seria respaldada pelo
reconhecimento das diferencas linguisticas.

Entretanto, apesar de o aluno surdo apropriar-se dos saberes
por meio da lingua de sinais, a qual deve ser incorporada as préticas
educacionais como direito linguistico, também ¢ de seu direito a
aprendizagem do portugués escrito. Todavia, a educagio de surdos
tem sido marcada por préticas pedagdgicas por vezes ineficientes
para atender a suas especificidades, sendo comum que, ao final da
escolarizagao bdsica, esses alunos nao sejam capazes de ler e de escrever
satisfatoriamente, ou de ter um dominio adequado dos contetidos
curriculares (LACERDA, 1998).

Por outro lado, o surdo, enquanto um cidadio brasileiro, tem o
direito de se apropriar da lingua portuguesa na modalidade escrita.
A prépria legislagio que garante Libras como lingua da comunida-
de surda, assegura que esta nao substituird a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, caso contririo, o direito a cidadania do sujeito
surdo seria retirado (BRASIL, 2002).

E importante ressaltar que as criangas surdas nio possuem limi-

tagoes cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, que as impegam, por
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exemplo, da apropria¢io dos contetidos do portugués escrito, tudo
depende das possibilidades oferecidas para seu desenvolvimento, em
especial para a consolidagio da linguagem (GOES, 1996).

Nesse sentido, Fernandes (2006), afirma que:

a lingua escrita pode ser plenamente adquirida pelos surdos
se a metodologia empregada nio enfatizar a relagao letra-som
como pré-requisito, mas recorrer, principalmente, a estraté-
gias visuais, prioritariamente pautadas na lingua de sinais,
similares metodologicamente aquelas utilizas usualmente no
ensino de segunda lingua para ouvintes (Fernandes, 20006,

p. 132-133).

Com o passar do tempo foram acontecendo mudangas sociais
e a necessidade de politicas educacionais que atendessem a esta ¢ a
outras particularidades de diferentes necessidades especiais. Assim,
em 2008, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva, passou a assegurar o Atendimento Educa-
cional Especializado — AEE obrigatério, com funcionamento em
um espago préprio na escola, para receber materiais tecnolégicos e
pedagdgicos do MEC, e apoiar os alunos, desenvolvendo estratégias
de preferéncia com os professores da sala regular para que os alunos
surdos adquiram o conhecimento, mas levando em consideragoes suas
dificuldades e potencialidades, prevalecendo os aspectos qualitativos
(BRASIL, 2008).

Em 2009, a resolucio CEB/ CNE n° 4/2009 instituiu diretrizes
operacionais para o AEE na educagao bésica, determinando que fosse
realizado no periodo contrdrio da escola, prioritariamente nas salas
de recursos multifuncionais na prépria escola, podendo ser realizado
em outra escola ou em centros de atendimento educacional especiali-
zados, sendo que este tipo de atendimento acontece no contraturno
ao ensino regular (BRASIL, 2009).
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Neste contexto, o atendimento educacional especializado identi-
fica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
possibilitem a participagio efetiva dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado sao diferentes daquelas realizadas na sala
de aula comum, nao sendo substitutivas a escolarizacio. Esse atendi-
mento complementa e/ou suplementa a formacio dos alunos visando
a autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2009).

E importante ressaltar que o objetivo da Sala de Recursos Mul-
tifuncionais nao ¢é trabalhar o contetido ministrado na classe regular,
mas sim possibilitar aos alunos com necessidades educacionais espe-
ciais o acesso pleno ao desenvolvimento através de instrumentos que
facilitam o conhecimento e que também desenvolva as potencialidades
em qualquer aspecto, seja na vida familiar, escolar e cotidiana. Por-
tanto, este atendimento para os surdos tem a finalidade de trabalhar a
Libras, o portugués como segunda lingua e o acesso ao conhecimento
cientifico através de estratégias metodoldgicas.

Entretanto, diante do cendrio que estamos vivenciando, os desa-
fios da educagao de surdos e a busca por novas estratégias de ensino
se tornaram ainda maiores, e as leis nao garantem o acesso efetivo dos
alunos as politicas educacionais, especialmente quando falamos em
Educacio Especial, incluindo a educacio de surdos, uma vez que nas
condigoes sanitdrias impostas pela Covid-19, as pessoas com deficién-
cia novamente correm o risco de serem excluidas ou invisibilizadas
do acesso a direitos enquanto grupo e/ou pessoas, Ginicas e multiplas.

Isto posto, este texto traz o relato das experiéncias acompanhadas
e vivenciadas no ano letivo de 2020 (iniciado em marco de 2020 e
finalizado em fevereiro de 2021), no Atendimento Educacional Es-
pecializado de um estudante surdo (CID 10 H 90.5), a época com
idade de 4 anos, cursando o Jardim I na Escola Municipal de Edu-

cagio Infantil e Ensino Fundamental Flora Alves Bezerra, municipio
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de Capitao Pogo-Pard, sob a perspectiva tedrica de Quadros (2006),
Tardif (2002), Rubio ez a/ (2014) e legislagoes referentes a educagio
de surdos.

No municipio de Ourém, os estudantes com deficiéncia que
estudam nas escolas das comunidades rurais sao atendidos nas salas
de atendimento educacional especial (AEE), das préprias escolas. J4
os alunos que estudam nas escolas municipais e estaduais da sede do
municipio, além de estudantes do municipio de Capitao Pogo tém
acesso ao atendimento no Centro de Atendimento Educacional Es-
pecializado Edson Vinicius Ferreira Silva— CAEE®. Os atendimentos
foram realizados no contraturno da sala regular.

No periodo letivo de 2020 ocorreu a interrup¢io das aulas pre-
senciais em Ourém, em consonincia com a Portaria Federal de No
188, de 03 de fevereiro de 2020, que declara emergéncia em Satude
Pablica de importancia Nacional, em razdo da infecgao humana pelo
novo Coronavirus (COVID-19); Decreto Estadual n° 609, de 16
de marco de 2020, que dispoe sobre as medidas de enfrentamento
a pandemia, no 4mbito do Estado do Pard; Decreto Municipal n°
016, de 18 de marco de 2020, que suspende as aulas presenciais em
escolas publicas e privadas e, Decreto Municipal n° 042 de 24 de
setembro de 2020 que dispoe sobre o plano de agdo das atividades
pedagdgicas ndo presenciais para o ano letivo de 2020 da rede mu-
nicipal de ensino de Ourém.

Assim, a pandemia impds a todos os professores, desafios sem
precedentes, obrigando-nos a aprender sobre novas ferramentas e
formas de dar aula, perpassando por um profundo processo de rein-
vengio. E nesse contexto que vem emergindo uma (re)configuragio

do processo de ensino-aprendizagem imposta pela Educagio Remota

3 Em 2020, o quadro profissional do CAEE foi estruturado por 07 pedagogas especializados
em diversas 4reas (Psicopedagogia, Neuropsicopedagogia, Libras, Braille e em TEA-Transtorno
do Espectro Autista), 01 psicélogo, 01 Coordenadora pedagégica e 01 Diretora. No CAEE
foram matriculados 75 alunos no ano letivo de 2020.
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e a necessidade de mudancgas nas préticas pedagdgicas. Franco (2012)
em seu livro Pedagogia e prética docente traz sua reflexio sobre pri-

ticas pedagdgicas:

Préticas pedagdgicas sao prdticas sociais que se organizam
para dar conta de determinadas expectativas educacionais de
um grupo social. Duas questes mostram-se fundamentais:
articulagio com as expectativas do grupo e existéncia de um
coletivo (p 162).

Tardif (2002), ao abordar esta questao ressalta que o espago da
prética é um espago de producio, de transformacio e de mobilizagao
de saberes. Para o autor, os saberes que sao aplicados na prética nio
sa0 apenas aqueles produzidos por outros, mas que ele, o professor,
transforma e mobiliza estes saberes e, ao fazer isto, torna-se também
produtor de saberes e, para assim ser, torna-se alguém que necessita
refletir sobre a sua prética, trazendo 4 tona o conhecimento de sa-
ber-fazer, saber-ser, os saberes adquiridos da formagao, da pratica e
os saberes do ambiente social.

Neste sentido, a prdtica pedagdgica modifica-se, constantemente,
por meio da aquisi¢do continua de conhecimentos e saberes, por isso,
ela ndo pode se promover automaticamente. Ao contrdrio, é impor-
tante que ela seja analisada, ressignificada e refletida frequentemente
(Farias et a/, 2009).

Portanto, as préticas pedagdgicas se referem a préticas sociais que
s30 exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagégicos.
Elas sdo préticas que se realizam para organizar/potencializar/inter-
pretar as intencionalidades de um projeto educativo, argumenta-se
a favor de outra epistemologia da Pedagogia: uma epistemologia
critico-emancipatéria, que considera ser a Pedagogia uma prdtica

social conduzida por um pensamento reflexivo sobre o que ocorre
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nas prdticas educativas, bem como por um pensamento critico do
que pode ser a prdtica educativa (Franco, 2016).

Partindo desses pressupostos, as atividades pedagdgicas propostas
para o aluno surdo, sujeito deste relato, foram desenvolvidas utilizan-
do-se a ferramenta tecnoldgica digital WhatsApp, que possibilitou
a realizagao das chamadas de video, além de material adaptado e
material impresso. Todas as atividades foram elaboradas e mediadas
fazendo um elo com a contextualizacio, para que o aluno viesse a
ter um processo de aprendizagem significativo. O acompanhamento
das atividades foi realizado pela devolugao das atividades impressas
realizadas e por meio do relato, videos e fotos registrados pela familia.

As atividades tiveram o objetivo geral de trabalhar a insercio do
uso da Libras como primeira lingua, bem como o aprendizado da
lingua portuguesa, uma vez que a comunicagio do aluno até o inicio
dos atendimentos era por meio de sinais caseiros* pois sua familia ¢
toda de ouvintes e nio conheciam a existéncia da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras. Para alcangar os objetivos foram realizadas as
atividades em libras que passam a ser descritas a seguir, sendo que as
atividades eram entregues para os pais, as quintas-feiras, e recebidas
na terga-feira da semana seguinte.

As primeiras atividades desenvolvidas foram as de expressoes
faciais realizadas com auxilio de material impresso apresentando as
fcies de sentimentos (alegre, triste, assustado, com medo) (Figura
1). Além disso, o aluno exercitava as expressoes faciais com seus fa-

miliares e em frente ao espelho, conforme orientagio da professora.

4 Sinais caseiros ou Linguas de Sinais Primdrias correspondem aos gestos ou construgio
simbdlica inventadas no 4mbito familiar. A crianga surda usa gestos (iconicos e indicativos)
para comunicar-se com os ouvintes, fugindo do isolamento social resultante da auséncia de
uma lingua (Guarinello et a/, 2007)
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Figura 1 — Registro de atividades do aluno (2020)

Fonte: Arquivo da autora (2020).

A atividade foi importante tanto para a linguagem corporal e a
expressdo facial, quanto para trabalhar a timidez do aluno, pois esses
elementos sio de grande importincia na comunicagiao em LIBRAS,
pois é o recurso que representa com maior énfase o que o locutor
quer expressar através de sua comunicacio, utilizando assim o cor-
po e a face, para sua melhor entonagio ao seu discurso (GOMES e
BENASSI, 2015).

Essa caracteristica é extremamente importante e, inclusive, estd
descrita como um dos elementos dos parimetros gramaticais da Li-
bras® dada a sua importancia. Segundo Brecailo (2012), a expressao
facial ¢ utilizada ao comunicar fatos, como ao demonstrar nosso
estado de 4nimo, ao brincar com a outra pessoa, ao desgostar em ver
alguém, ao dar atengdo, ao ouvir sobre um assunto, o que faz com
que o sinal em LIBRAS tenha significado claro e objetivo.

Posteriormente, realizou-se a apresentagio e treino do alfabeto
manual (Datilologia) com uso de material impresso e jogos pedagé-
gicos (Figura 2). As orientagdes foram dadas por chamada de video.

A familia foi orientada a exercitar a datilologia junto com o aluno,
5 Para mais informagées consultar QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais
Brasileira: Estudos Linguisticos. Porto Alegre. Artmed, 2004.
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em frente ao espelho, para observar a configuragiao de mao que ¢
modificada de acordo com a letra. Além disso, utilizou-se os jogos
pedagdgicos com pegas do alfabeto mével para que o aluno fizesse
o reconhecimento do alfabeto em libras, de forma nio sequenciada.

Figura 2 — Registro de recursos pedagdgicos utilizados nas atividades com o aluno (2020).

Fonte: Arquivo da autora (2020).

O alfabeto manual é um recurso para os empréstimos lingiiisticos

das linguas orais para as linguas de sinais, como explica Brito (2010)

Para os empréstimos lexicais, a LIBRAS desenvolveu um
alfabeto manual que ¢ constituido de Configuracoes de Mao
constitutivas dos sinais, as quais representam as letras do
alfabeto da lingua portuguesa. Através da ‘datilologia’ ou
soletracao digital, este alfabeto ¢ utilizado para traduzir nomes
préprios ou palavras para as quais nio se encontram equiva-
lentes prontos em LIBRAS ou para explicar o significado de
um sinal a um ouvinte (Brito (2010, p.22).
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O alfabeto manual equivale 4 grafia espacial, sendo que este nao
é universal, ou seja, cada pais possui seu alfabeto préprio. E valido
ressaltar que o alfabeto manual nao é uma lingua, e sim um cédi-
go de representacio das letras alfabéticas (GESSER, 2009).

Em relagio aos conhecimentos matematicos foram trabalhados
os numeros cardinais de 1 a 5, no sistema matemdtico e em libras
(Figura 2). As orientagdes dos sinais e configuragio de maos aconte-

ceram por chamada de video.

Figura 2 — Registro do ensino-aprendizagem dos niimeros em portugués e em libras e nogoes
de quantidade, com a participagio efetiva da familia

Fonte: Arquivo da autora (2020).

Os numerais sao classificados em quantidade, cardinal e ordinal,
trazendo como pardmetros de diferencia¢io na articulagio dos niime-
ros a configuracio de mao, ponto de articulagio e movimento, além
do contexto (FELIPE, 2007). Strobel e Fernandes (1998) também
corroboram com a ideia de que a sinaliza¢ao dos numerais depende
da situagdo. Madalena (1997) considera que, para as criangas surdas,
a Matemdtica ¢ um sistema de representacio assim como a lingua
materna, cujo significado se constréi nas agoes e nas relagoes com
o outro.

Os ntmeros cardinais usados como c6digo representativo sio

sinalizados de acordo com a Figura 3.
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Figura 3 — Sinalizacio dos niimeros cardinais em libras (0 a 9).

MNUMEROS
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Fonte: Arquivo da autora (2020).

A outra atividade proposta foi a associagio simples com o objetivo

de ensinar os nimeros e quantidades, além de trabalhar a coorde-

na¢do motora do aluno. A associa¢io ocorre quando se apresentam

dois conjuntos de informagio que possuem o mesmo niimero de

elementos. A cada elemento do primeiro conjunto corresponde um

elemento do segundo conjunto (Figura 4).

Figura 4 — (a) Atividade de motricidade e correspondéncia entre ntimeros e quantidade; (b)

Recurso pedagdgico para ensino dos ntimeros cardinais em libras e quantidades.
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Fonte: Arquivo da autora (2020).
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Outro componente curricular trabalhado com o aluno foi o en-
sino de Artes, sendo abordado o contetdo de cores primdrias desen-
volvidas de forma expositiva, dialogada e prética. Inicialmente, foi
apresentado ao aluno as cores primdrias (azul, vermelha e amarela)

com seus respectivos nomes e sinais através de cartelas (Figura 5).

Figura 5 — Cartela de cores (nome em Libras — L1 e em portugués L.2).

Varmelho Amarela

Fonte: Arquivo da autora (2020).
Posteriormente, as atividades realizadas foram as de assimilacao.
O objetivo das atividades foi possibilitar ao aluno a oportunidade
de ampliar o vocabuldrio em L1 e L2, aprender os sinais das cores
e reconhecer as cores primdrias, além de trabalhar a coordenagio

motora (Figura 6).
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Figura 6 — Registro da realizagio da atividade de escrita das cores e seus respectivos sinais,
em libras

[

Fonte: Arquivo da autora (2020).

O ensino de Arte para surdos, recorreu-se essencialmente para
o uso de imagens. Para tanto, Quadros (2006), afirma que a identi-
dade surda se constréi dentro de uma cultura visual. Essa diferenca
precisa ser entendida nao como uma construgio isolada, mas como
constru¢ao multicultural. Dessa forma, a utilizacdo das imagens ¢
o recurso primordial na metodologia de ensino para surdos, e, de
acordo com as leituras realizadas, sdo relevantes para a formacio de
identidade dos surdos.

Portanto, o material apresentando as imagens dos sinais da Libras
e escrita em Lingua Portuguesa, pode auxiliar na aprendizagem do
aluno e compreensio também dos familiares. Neste sentido, registra-
mos a participagao da mae do aluno na experiéncia que relatamos.

Buscando a contextualizagio da aprendizagem foi realizada uma
atividade com as cores primdrias, encontradas nas partes das frutas
(Figura 7). O recurso diddtico utilizado foram as frutas do sitio onde

a familia mora, confeccionadas em EVA pela mae do aluno.
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Figura 7 — Registro do ensino-aprendizagem dos sinais das frutas em libras relacio-
nando-as com as cores primdrias observadas nas partes das frutas.

Fonte: Arquivo da autora (2020).

A escola ¢ junto com a familia, a institui¢do social com maiores
repercussoes para a crianga. Tanto para fins explicitos, expressos no
curriculo académico, como em outros nao planejados, a escola serd
determinante para o desenvolvimento cognitivo e social da crianca
e, portanto, para o curso posterior da sua vida (CUBERO, 1995).

A relagio entre o Centro de Atendimento Educacional Especiali-
zado e a familia foi fundamental para tornar possivel atender a nova
demanda do ensino remoto, pois mesmo com os desafios impostos,
o registro didrio feito pela familia quanto a realizacio das atividades
propostas, possibilitou a percepgao dos avangos na aquisi¢ao da Libras,
como primeira lingua (L1), e da Lingua Portuguesa como segunda
lingua (L2), as dificuldades apresentadas e as limitagoes existentes
para o trabalho remoto.

Para o ano letivo 2021 é necessdrio manter as metodologias ado-
tadas para potencializar o processo de aprendizagem, dando énfase as
atividades com o uso da Libras, em especial para suprir as dificuldades

identificadas como, o reconhecimento e execucio do sinal da cor azul,

dasletras B, D, EH, K, B Q, W, X, Ye Z.

138



Ainda assim, seria adequado a organizagio de hordrios e espacos
no CAEE para a solugdo de possiveis diividas ou, até mesmo, a ex-
plicagdo de contetido, com as devidas precaucoes e prevenc¢oes, uma
vez que o aluno reside na zona rural do municipio de Ourém, onde
a auséncia de conexio ou velocidade lenta da internet, dificulta a
utilizacdo de outras ferramentas virtuais de ensino e potencializa o

isolamento social.
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VIVENCIA DE UMA ESTUDANTE SURDA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO TECNICO EM
AGROPECUARIA DO IFPA — CASTANHAL

Antonia Leite da Silva'
Miranilde Oliveira Neves?

Pablo Radamés Cabral de Franca®

O aprendizado se dd quando compartilhamos
experiéncias e isso s6 ¢ possivel num ambiente
democritico onde ndo haja barreiras ao inter-
ciambio de ideias.

MARCOS VINICIUS CUNHA

O processo de aprendizagem ¢ uma construgao continua de tro-
ca, cooperacio, partilha e colaboracio de todos os envolvidos, em
ambientes que promovam o respeito as capacidades e limitagoes in-
dividuais. A presenga de estudantes surdos em cursos técnicos instiga
reflex6es ativas do fazer pedagdgico que é praticado nas Instituicoes
de Ensino. Pensando nisso, apresentaremos aqui a experiéncia pré-
tica, os desafios e as possibilidades vivenciadas por uma estudante
surda no estdgio Supervisionado do Curso Técnico Subsequente em
Agropecudria do Instituto Federal do Pard, Campus de Castanhal,
a fim de contribuir para fortalecimento de préticas educativas mais

inclusivas e estimular a sensibiliza¢do no processo de inclusao.

1 Estudante do Mestrado Profissional em Desenvolvimento Rural e Gestao de Empreen-
dimentos Agroalimentares, no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Pard
— Campus Castanhal.

2 Professora doutora no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Par4, atuando
na Educacio Bisica, Técnica, Tecnolégica e Pés-graduagoes.
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A habilidade para exercer uma atividade pode ser desenvolvida
a partir da compreensdo de amplas possibilidades. Neste sentido,
os desdobramentos do estdgio supervisionado vao para além da ha-
bilidade de praticar o exercicio de fazer a profissao, é uma relagao

indissocidvel entre os conhecimentos teéricos cientificos e préticos.

O exercicio de qualquer profissio é técnico, no sentido de que
¢ necessdrio a utilizagao de técnica para executar as préprias
agoes [...] no entanto, as habilidades nao sio suficientes para
a resolucdo dos problemas dos quais se defrontam, uma vez
que a redugio as técnicas ndo dd conta do conhecimento
cientifico nem da complexidade das situagoes desses profis-
sionais. (PIMENTA & LIMA, p. 27, 2018).

O Estdgio Supervisionado para a educacio de surdo, na pers-
pectiva inclusiva, é um importante processo para a formagao aca-
démica, enriquecimento e fortalecimento da inclusio nos espacos
educativos e profissionais. No entanto, o desafio da inclusio nos
ambientes educativos ainda ¢ latente. Historicamente, as pessoas com
deficiéncias enfrentam resisténcia a inclusio nesses espagos, observado,
principalmente, pela falta de habilidades necessdrias da comunidade
escolar ao contexto das pessoas com necessidades especificas. A in-
clusao pressupoe que toda escola esteja preparada para se ajustar as
necessidades das criancas, e ndo a crianga se adaptar ao que impde a
escola, pois isso, seria integracio e nao inclusio (PACHECO, 2007).

A vivéncia do estdgio supervisionado de uma estudante surda do
curso Técnico Subsequente em Agropecudria no setor de mecanizagio,
apresenta um importante argumento sobre a inclusio do estudante
surdo na execugio de atividades praticas do setor, apresentando os
desafios do enfrentamento a especificidade da deficiéncia nos espa-

cos de maioria ouvintes e abrindo espagos para reflexées acerca das
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possibilidades de aprender com a(s) diferenca(s) e as agdes atitudinais
como protagonismo para a exercicio da inclusio.

O estdgio ¢ uma oportunidade que o estudante tem para vi-
venciar na prética os contetidos desenvolvidos na sala de aula, bem
como, estabelecer uma aproximagio com o ambiente profissional e
interagio com outros estudantes em espagos académicos diversos.
Ele representa um momento de externalizar os conhecimentos ted-
ricos adquiridos, representado através da vivéncia prdtica, construir
novos conhecimentos, e adquirir a habilidade de fazer o exercicio da
profissdo ¢ algo pratico, ¢ o desenvolvimento da “agao” e do “fazer”
(PIMENTA, 2018).

O Curso Técnico em Agropecudria estd contemplado no Catilogo
Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), no eixo de recursos Naturais
e, dentre outras habilidades o profissional deve planejar, dirigir e
controlar a produg¢io agropecudria de forma sustentdvel, analisando
as caracteristicas econdmicas, sociais e ambientais (CNCT/2020).

Diante disso, a proposta pedagdgica do Projeto Politico Peda-
gbgico do Curso (PPC) do IFPA — Castanhal (BRASIL, 2019), que
serd abordada neste tépico, visa formar profissionais para atuarem
nas vdrias cadeias produtivas e contribuir para o desenvolvimento
local, regional e nacional, incentivando o planejamento e execugao
das atividades de forma sustentdvel. No universo do PPC, a pro-
posta pedagdgica se delineia em diversos aspectos que emergem na
constru¢do de uma aprendizagem consistente, dispondo de uma base
conceitual s6lida com a capacidade de atuagao prética para desenvolver
as atividades da profissio, aliada aos conhecimentos técnico-cientificos
propostos no processo formativo, fundamentado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio (LDB) n® 9394/96 e o conjunto de legislagoes
que normatizam a Educagio Profissional no sistema educacional bra-
sileiro que tem como pressuposto a formagio integral, a preparagao

para o exercicio da profissao e da cidadania.
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Nesta perspectiva, para assegurar dentro do processo de ensino
o atendimento e inclusdo das pessoas com necessidades especiais
visando o ingresso, permanéncia e conclusio do curso com garan-
tias previstas em lei, a institui¢do buscar adequar suas atividades as
legislagoes vigentes, oportunizando a essas pessoas uma formagao
integral, que promova sua inser¢ao no mercado de trabalho e bem
estar econdmico, social e cultural.

O curriculo do curso estd baseado em dois eixos norteadores que
contemplam as quatros dimensoes consideradas importantes para a
formagao eclética do profissional que sao: meio natural; sociocultural;
politico-econdmico e suas relagoes de produgao e tecnologia. Os eixos
norteadores fundamentam as disciplinas para discussdo, organizagio e
integracdo das competéncias e habilidades do profissional técnico em
agropecudria, que sio eles: ecossistemas, trabalho e passagem e agroe-
cossistemas, politicas ptblicas e desenvolvimento (BRASIL, 2019).

Dentre os componentes curriculares do curso, o Estdgio Supervi-
sionado, foco do nosso estudo, faz parte da grade curricular obrigatéria
com carga hordria de 180 horas para a conclusio do curso, sendo
desenvolvido , obrigatoriamente, de 45 a 60% da carga hordria em
espagos de producdo e/ou pesquisa da institui¢io, acompanhadas
pelo responsdvel técnico do setor, e de 135 a 120 horas deverd ser
realizado fora da institui¢io de ensino, e ao final, a elaboracio de
relatério das atividades desenvolvidas, visando além do aprendizado
e contextualizagio dos componentes curriculares, o desenvolvimento
do educando para a vida cidada e profissional (BRASIL, 2019).

Primeiramente, iremos conhecer as caracteristicas da Pessoa Surda.
Os sujeitos surdos sao aqueles que sofreram a perda parcial ou total da
capacidade de ouvir e compreender a fala por intermédio do ouvido.
O Decreto 3.298 de dezembro de 1999 define deficiéncia auditiva
como “perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
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(dB) ou mais, aferida por audiograma de frequéncia de 500 HZ, 1000
HZ, 2000 HZ, 3000 HZ” (DECRETO 3.298/99).

Assim, a surdez pode ser classificada em graus conforme intensida-
de do som e pode ser provocada por virias causas potenciais. Quanto
ao grau e intensidade do som pode ser classificado como: normal, leve,
moderada, moderada severa, severa e profunda; e quanto as causas
potenciais podem ser classificadas como: pré-natais, perinatais e pds
natais (RINALDI, 1997).

Desta forma, a surdez pode ser caracterizada pela auséncia do
recebimento dos sinais informativos difundidos pelo canal auditivo.
O conceito de surdez compreende entre outros aspectos a falta de
audicdo e a interagdo por meio da experiéncia visual, neste sentido,
o Ministério da Educagao (BRASIL, 2004, p.10), define:

Surdo é o sujeito que apreende o mundo por meio de experi-
éncias visuais e tem o direito e a possibilidade de apropriar-se
da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa de modo
a propiciar seu pleno desenvolvimento e garantir o trinsito
em diferentes contextos sociais e culturais. A identificacio dos
surdos situa-se culturalmente dentro das experiéncias visuais.

Esclarecida a parte conceitual que define a surdez, daremos con-
tinuidade com outra discussio importante, a educagio para esses
sujeitos surdos.

A educagao para as pessoas surdas passou por um longo processo
de democratizagio. Por muitos anos, essas pessoas foram consideradas
incapazes de aprender. Assim, as politicas educacionais voltadas para
as pessoas com deficiéncias foram se aprimorando muito lentamente,
pois era dificil visualizar a inser¢do dos deficientes na sociedade de
forma efetiva, exercendo todos os direitos de cidadaos.

Nesta perspectiva de inser¢ao no sistema educacional, os desafios

enfrentados pelas pessoas surdas, foram profundamente marcados
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pela evasio e dificuldade na escolarizagio. A este respeito, Silva et
al. (2006) relata que no Brasil sdo poucos os estudantes surdos que
conseguiram atingir o nivel educacional mais elevado, progredindo
para ensino médio, técnico ou superior. A maioria nio consegue
sequer ser alfabetizada, permanecendo longos anos na escola e nao
adquire a habilidade simples como a leitura e escrita.

No processo educativo da pessoa com surdez, a nao escuta pelo
canal auditivo e a cultura que o sujeito jd dispde devem ser levadas
em consideragdo, uma vez que, o processo de aquisi¢ao da linguagem
¢ ligeiramente influenciado pelo o contexto linguistico em que a
crianca estd inserida (QUADROS & CRUZ, 2011).

O histérico do acesso a educagao para as pessoas surdas passou por
um longo processo que iniciou em Paris, com a fundagao da primeira
escola de surdos, tendenciosamente, elitizada. No Brasil, a educacio
para esse publico teve inicio em 1857 com a Criagio do Instituto de
Surdo Mudo, atualmente Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdo
(INES) que adotou como metodologia o oralismo, considerando a
recomendacio do Congresso de Milao de 1880, embora as pessoas
surdas defendessem a comunicagao gestual para sua compreensao
e aprendizagem. Apenas em 1980, apés muitas lutas e discussoes, a
Libras foi, oficialmente, adotada no Brasil.

O oralismo perdurou por longos anos, porém, nio conseguia
atender as especificidades dos surdos. A concepgiao do oralismo in-
duzia para uma visao medicalizada da surdez, situa¢io que colocava
os estudantes surdos em salas de aula com metodologias terapéuticas
como estratégias para o tratamento da surdez (QUADROS, 2006).

A educagio de surdos passou por profundas mudangas, conse-
quéncia de reflexdes, discussoes e luta por inclusao. O marco mais
importante se d4 no reconhecimento da Libras como primeira lingua

e no caso do Brasil, a lingua portuguesa na modalidade escrita como
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segunda lingua para a proposta educacional, chamada bilinguismo,
abordagem defendida por Quadros (1997) e Lacerda (1998).

Os estudos desenvolvidos sobre a aprendizagem significativa dos
sujeitos surdos, apontam a importincia da educagio bilingue no
desenvolvimento da abordagem linguistica. A garantia do sucesso
e aprendizado dos estudantes surdos precisa estd fundamentada em
principios que valorizem sua condigao bilingue, dessa forma, as agoes
pedagdgicas precisam estar articuladas com as especificidades do es-
tudante (RIBEIRO & SILVA, p. 2, 2017).

A abordagem educacional bilingue parece ser o caminho
ideal de respeito a essas especificidades, pois o bilinguismo
envolve uma concepgio de desenvolvimento, de linguagem
e de cultura surda que atende os processos de escolarizagio
do surdo, a partir da sua particularidade linguisticas (e seus
desdobramentos).

Os desdobramentos da prdtica pedagégica devem considerar os
aspectos especificos do estudante surdo, aliado a metodologias cons-
truidas em um contexto coletivo. Alguns elementos importantes de-
vem ser considerados para a organizacio e planejamento das atividades
escolares como: metodologias de ensino, o papel do intérprete no
planejamento, o curriculo, o tipo de avaliagao a ser abordada, elabo-
ragdo de projetos para inclusdo escolar, e especialmente, abordagens
estratégicas que contemplem e estimulem habilidades visuoespaciais.

Na formagio profissional, os estudantes passam por diversos
processos para a construgio de uma aprendizagem significativa para
o exercicio da profissdo, para tanto, as Institui¢cées de Ensino (IE) as-
sumem a responsabilidade pela formagio integral com orientagio e
preparo, oferecendo as condigdes minimas de competéncia pessoal,
social e profissional. Entretanto, para os estudantes com deficién-

cia essas institui¢des assumem o compromisso de oferecer durante
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o processo educativo e estdgio servicos de apoio de profissionais,
conforme estabelecidos em direitos ji adquiridos em lei (Resolugao
CNE/CEB Ne 1/2004). Desse modo, para o melhor aproveitamento
durante a realiza¢io do estdgio supervisionado do estudante surdo ¢
essencial a presenca do profissional intérprete de libras para auxiliar
no processo de comunicagio e intera¢io do estudante com o am-
biente que estd inserido e assim, garantir autonomia no exercicio da
atividade pratica da profissio.

Uma das principais dificuldades encontradas, na visao da estagid-
ria surda (Fldvia), foi em rela¢io ao primeiro contato com o trator.
Essa fase ocorreu ainda durante as aulas prdticas ministradas pelo
professor Pablo Radamés, na disciplina de Mecanizagao Agricola. Ela
relatou que, as vezes, batia na baliza e precisava refazer o percurso,
pois sempre ficava nervosa e insegura ao operar o trator. Apds as
primeiras aulas foi adquirindo confianga e superou as dificuldades
no manuseio do trator.

Durante o estdgio, a estudante relatou o nervosismo que jd a
acometia em sala de aula, algumas vezes, pois iria pér em prética o
que aprendeu, isto ¢, consistia em operar com o trator no campo em
situagoes reais. Ela também ressaltou que, no inicio, ficava preocupada
em saber se conseguiria executar as atividades de forma adequada, mas
depois de alguns dias trabalhando no campo se sentiu mais a vontade.

Odutra dificuldade se refere 4 interagdo com uma pessoa do setor
que participava das atividades, na qual nao se deram bem durante
a organizagao da garagem dos tratores agricolas, que consistia na
limpeza do chio e das bancadas. Essa situagio a deixou triste e sentiu
dificuldades em realizar a atividade. Essa situagio se repetia, algumas
vezes, em tom de brincadeira, sempre que a estudante precisava per-
guntar algo sobre determinada atividade que desconhecia, e isso foi
um dos pontos negativos apontados pela estagidria. Essas situagoes sao

comuns durante o estdgio, no que concerne a solicitagao de auxilio
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em sanar dividas na execu¢io de determinadas atividades, porém,
no caso especifico da Fldvia era mais complicada pela comunicagio
deficitdria com as demais pessoas que atuavam no setor. Situagdes
como essas nio sio dificeis de acontecer com pessoas surdas no am-
biente de trabalho. Lamentavelmente, hd pessoas de m4 indole que
interferem negativamente no crescimento profissional de funciondrios
com alguma deficiéncia.

Algo que a deixava um pouco envergonhada, por haver muitas
pessoas ouvintes, era no momento das explica¢oes orais e visuais das
atividades que seriam realizadas, pois, as vezes, era necessirio que o
orientador (Prof. Pablo Radamés) demonstrasse novamente o que de-
veria ser feito, assim, ela pedia para ele explicar um pouco afastado do
grupo para que ficasse menos constrangida. S20 em momentos como
esse que a falta de um intérprete proporciona um grande problema,
pois pode haver um mal entendimento da atividade e possibilitar em
um erro grave, algo que nio aconteceu durante o estdgio da Fldvia;
mas a mesma mencionou que a presenca de um intérprete seria Gtil
para algumas orientacoes durante o estdgio.

Dentre os pontos positivos elencados pela estagidria surda, ela
destacou que gostava muito das atividades de manutengio do tra-
tor. Ela gostava muito de usar as ferramentas, por exemplo, para
desparafusar o pneu ou a parte superior do trator, retirar alguma
peca, remover a roda, consertar algum componente do trator ou dos
implementos agricolas até realizar a técnicas como soldagem como
pode ser visto na figura 2. Algumas vezes precisava fazer forga, que
quando necessdrio chamava alguém para ajudar e tinha um amigo
(Mauro Vinicius de Sousa Borges) colega de turma e de estdgio bem
forte que a ajudava sempre.

Quando sentia dtividas para operar o trator, ela pedia ajuda a uma
colega da sala (Estela Augusta dos Reis Melo) e que segundo ela ma-

nobrava muito bem o trator e a chamava para ensinar, principalmente,
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durante as aulas préticas. Isso foi ponto muito positivo para que
realizasse o estdgio num setor considerado um pouco complicado
para atividades praticas, uma vez que exige muita atencio e cautela.
Com o auxilio da colega, Fldvia se sentia segura para realizar o es-
tégio e, muitas vezes, o orientador entrava em contato com a Estela
para tirar ddvidas e solicitar ajuda na comunicagio. Durante todo
o curso foi uma amizade construida com muito apoio, sinceridade
e cumplicidade e isso possibilitou a inser¢ao da estudante surda a
turma e, consequentemente, as aulas.

A estudante considera que seu aprendizado durante a realizagio
do estdgio foi excelente, e que apesar dos desafios e do nervosismo, se
sente apta para o exercicio da profissdo, considerando que consegue
trabalhar na drea de Mecanizagao Agricola. Lembra ainda que o orien-
tador do estdgio anotava tudo que acontecia, avaliava e coordenava
as atividades sempre que surgia uma demanda para as atividades do
campo, relatou com veemente identificagio, gostava do local e das
atividades, tendo uma boa rela¢ao com o grupo.

O Orientador de Estdgio tem um olhar voltado para avaliar
as acoes do estagidrio durante as atividades no setor, neste caso, no
Setor de Mecanizagao Agricola. Tem como fungao também articular
as agoes que o estagidrio deverd realizar no decorrer do estdgio, a partir
do grau de conhecimento e operacionalidade de maquinas agricolas.
Ap6s o planejamento das agdes, as informagoes sao repassadas para
o Supervisor, para conduzir as atividades conforme a demanda do
setor.

No caso em particular da discente foi um desafio para o professor
orientar uma estudante surda, devido 4 deficiéncia na comunicacio,
principalmente, por se tratar de um estdgio no Setor de Mecaniza-
cao Agrl’cola que, necessariamente, exige muita atengao quando as
atividades s3o voltadas para operar maquinas pesadas como o trator

e/ou implementos agricolas. Esta atencio é dada pelo Supervisor no
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decorrer do estdgio, mas ¢ o Orientador quem direciona as agdes
e como o estagidrio deve prosseguir assim como as limitacoes que
sdo repassadas ao Supervisor. Essas limitagoes sio identificadas por
uma entrevista previamente realizada na selegao de estdgio. Também
podem ser identificadas em sala de aula, caso o estagidrio jd tenha
sido estudante na disciplina de Mecanizagao Agricola, a qual ¢ minis-
trada pelo Orientador. Quando ¢ estudante da disciplina facilita no
momento de estruturar as atividades que o estagidrio pode executar,
pois jd passou por uma orientagio prévia em sala de aula e por ter o
conhecimento das limitagoes do discente.

Durante as aulas, foi possivel observar a atengio visual que Fld-
via dava aos detalhes no momento em lhe passar os comandos para
operar um trator por exemplo, bem superior quando comparado aos
estudantes ouvintes, uma vez que era necessirio chamar a aten¢ao
destes para que visualizassem os comandos e executassem. Com a
estudante surda bastava uma tinica vez para que assimilasse a acio de
cada componente com a fun¢io que iria executar, facilitando muito
o compartilhamento de informagoes entre professor-aluno.

Além da percepgao como professor na facilidade em compreender
comandos, o Orientador percebeu que a estudante era dedicada nas
atividades prdticas e que apresentava potencial para estagiar no setor
em questao, a qual foi informada que estaria apta a se inscrever para
a selecio e galgar uma vaga como estagidria, embora tenha imaginado
que nao seria possivel devido a sua deficiéncia, como relatado pela
propria estagidria.

Em conversa com os responsdveis pelas operagdes e atividades
com o maquindrio agricola do setor, os quais também sao os Super-
visores de Estdgio, foi repassada a informagio que entre os discentes
selecionados para estagiar no Setor de Mecanizagao Agricola estaria
uma estudante surda, e nio houve reacio negativa, ao contrdrio, houve

plena aceitagio, mesmo sabendo que haveria dificuldade por parte da
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comunicagio. Dentre todos os envolvidos no estdgio, ninguém sabia
Libras, reconhecendo que seria um desafio e um novo aprendizado,
mas em nenhum momento ocorreu exclusio.

Dentre as atividades relacionadas para a estudante surda durante o
estdgio, nao houve tratamento diferenciado em relagao aos estudantes
ouvintes, todos executavam as mesmas tarefas, e todos tinham a obri-
gacio de cumprir com as normas do setor; isso permitiu a inclusao
da estudante as atividades, nao havendo tratamento diferenciado
devido a surdez, a qual também se sentiu incluida naquele meio e com
capacidade de atuar como Técnica Agropecudria, sem distingdo dos
colegas. Fldvia apresentou grande desempenho no estdgio, o que pode
ser comprovado pela sua assiduidade, pontualidade e responsabilidade
com cada atividade proposta a ela e aos colegas. Seu desenvolvimento
superou as expectativas ¢ permitiu reflexoes, as quais cada docente e
discente precisa fazer: a inclusao é necessdria seja no ambiente escolar
ou em qualquer outro. Quem traz a diferenga é o nosso preconceito.

Durante a realizagao do estdgio, o Orientador buscou estar mais
préximo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas — NAPNE, que é o setor no Campus responsdvel em dar
apoio, buscar e disseminar estratégias para a inclusio das pessoas
com deficiéncias, estimular a sensibilidade da comunidade escolar
para a promogio de espagos mais inclusivos pautado no respeito as
diferencas. Dessa forma, buscava-se orientacoes de acessibilidade,
atendimento e estratégias de ensino para atuar com a estudante surda.
E, durante este processo o NAPNE esteve presente assessorando e
contribuindo para o melhor aproveitamento do estdgio, embora, a
institui¢ao nao dispusesse de um intérprete em libras para acompa-
nhamento, o que viabilizaria e asseguraria o acesso a comunicagio/
informagio da estudante, promovendo, de fato, a inclusdo. A parceria

NAPNE x Orientador contribuiu para fortalecer e estimular a relagao
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de interagdo com todos os sujeitos envolvidos no estdgio tornando
os espacos educacionais mais inclusivos.

A partir do direcionamento das atividades dadas pelo Orientador,
o Supervisor se encarrega de conduzir o estdgio, cuja principal fungao
¢ dar os comandos para que o discente execute as atividades. Simul-
taneamente, hd um aprendizado entre ambos, no qual o estagidrio
ird aprender na prética todos os conhecimentos absorvidos nas aulas
teérico-préticas e o Supervisor ganha experiéncia no que concerne
a instrugdo, aprimorando os seus conhecimentos e ganhando expe-
riéncia com o trabalho em equipe.

Na vivéncia de estdgio da discente Fldvia, o Supervisor do estdgio
foi o servidor e Operador de Mdquinas Agricolas Elton da Silva Ro-
drigues, no qual relatou a experiéncia do estdgio da estudante surda
no Setor de Mecanizagio Agricola. Como apoio, a discente também
teve a cooperagio e o auxilio do Operador de Mdquinas Agricolas
Ewerton Costa Lagos, que muitas vezes coordenava as operagoes em
campo e sempre interagia com a discente, ajudando e ensinando as
tarefas.

Segundo o Supervisor Elton Rodrigues, a tinica dificuldade en-
contrada em supervisionar uma estudante surda foi a comunicagio,
que se apresentou como grande barreira no decorrer das atividades
préticas, pois como ele mesmo relatou que “o nao conhecimento
da lingua de sinais prejudicou a comunica¢io”. Embora houvesse
esse obstdculo na comunicagio, visto que nio havia intérprete jun-
to as atividades, o Supervisor relatou que a estudante obedeceu as
normas de trabalho do setor de Mecanizagio Agricola, sendo sem-
pre assidua e pontual. Era muito organizada nas atividades que lhe
eram atribuidas, assim como material de trabalho, demonstrando
inclusive grande capacidade de aprender a manusear as miquinas e
implementos agricolas, assim como as ferramentas que dio apoio a

manutencao dos mesmos.
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Figura 1 — Estudante Fldvia — Participante da pesquisa

Fonte: Fldvia Paes (2019)

O Supervisor ainda classificou o aprendizado da Fldvia ao término
do estdgio como excelente, levando em consideragao os seguintes
critérios: insatisfatorio; regular; bom; satisfatdrio; e excelente. Ao final
do estdgio, o Supervisor classificou também a discente como apta ao
exercicio da profissio como Técnica em Agropecudria, considerando
a drea de concentragio do Setor de Mecanizagao Agricola, local onde

foi acompanhada e avaliada no estdgio.
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Figura 2 — Participante da pesquisa na aula de Mecanizagao

Fonte: Flavia Pies (2019)

Como parte desse estudo, também se buscou a opiniao do Ope-
rador de Mdquinas Agricolas, Ewerton Lagos, que nos relatou que a
grande deficiéncia e dificuldade estd ainda na institui¢ao em fornecer
as condicbes necessdrias aos estudantes com necessidades educacionais
especificas para realizagio do estdgio. Bem verdade que de acordo
com a institui¢do, o problema é que nao estd havendo recurso para
contratagdo de intérprete, o que auxiliaria muito na comunicagao.
Igualmente como o Supervisor, 0 Operador Ewerton Lagos também
confirmou o empenho nas atividades que realizou juntamente com
o mesmo, considerando como satisfatério, dentro da classificacao
descrita anteriormente. O mesmo relatou também que a discente
sempre estava disposta a aprender, e mesmo com as dificuldades na
comunicagio continuava se esforcando para compreender e aplicar
0s ensinamentos.

A visao de um dos estagidrios ouvinte é de fato muito importante,

uma vez que realizou as mesmas atividades que a estagidria surda e
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conviveu com ela durante boa parte das tarefas. O estagidrio em
questdo, foi o estudante Mauro Vinicius, que também fazia parte da
turma do curso técnico da Fldvia, demonstrando que ela teve muito
apoio dos colegas de classe. Embora o estagidrio tenha ajudado a
Flévia durante o estdgio. Ele relatou que durante as aulas nao tinha
muita proximidade, pelo fato de nao serem amigos em comum, e isso
mudou durante o estdgio, onde a apoiou, ensinou e aprendeu com ela.

Vinicius, como era chamado, destacou que teve mais dificuldade
na comunicagao durante o estdgio com a estudante surda no inicio,
pelo fato de nio ter o treinamento para lidar com a situagio, e até
para poder ajudar mais quando ela perguntava o que deveria ser
feito ou dava um comando. Muitas vezes esse fato ocorria no campo
e o estagidrio ndo entendia o que ela queria, pois ela se comunicava
muito por Libras, mas no decorrer dos dias comegou a aprender
alguns gestos.

Embora tenha existido essa dificuldade na comunicacio, Vinicius
considera que o estigio com ela foi positivo, pois aprendeu a lidar
com a situagio, usando gestos que nio sao de Libras, mas aprendeu

bastante da linguagem, pois ela o ensinava.

“Admito que me surpreendi com a rapidez com que ela apren-
deu as coisas...” diz Vinicius, ao falar sobre o aprendizado
da Fldvia no estdgio. Relatou que a facilidade com que ela
aprendia era muito grande, pois prestava muito a atengio,
fato este também destacado pelo orientador durante as au-
las préticas de Mecanizagio Agricola. O estagidrio percebeu
vérias vezes que a Fldvia lidava com as situagoes de forma
tranquila, apesar do nervosismo relatada pela prépria Flavia,
mas ela ndo deixava transparecer ou sabia contornar o ner-
vosismo, realizando um excelente trabalho. Vinicius disse
que algumas atividades especificas que realizaram 14, como
gradear a terra, ela desempenhou com muita facilidade, s6
a partir das instrugdes dadas pelo tratorista (supervisor) so-
mado as orientacoes que aprendeu durante as aulas prdticas
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de manejo com o trator. A operagao de gradear a terra nio é
uma operagio ficil, pois exige muita técnica e experiéncia,
mas mesmo assim, nas palavras dele “a facilidade que ela tem
de pegar as coisas rdpido e fazer é surpreendente (Vinicius)”.

De forma geral, o estagidrio descreveu que o aprendizado dela foi
excelente, e que o ponto negativo em ter estagiado com a estudante
surda foi de tanto os servidores como os estudantes envolvidos no
estdgio, ndo tiveram um treinamento bésico para lidar com as situa-

¢oes que exigiam intérprete.
ALGUMAS CONSIDERA(;()ES

Diante da vivéncia relatada, percebeu-se que a inclusdo estd sendo
realizada dentro dos Institutos de Ciéncia e Tecnologia (ICTs), neste
caso especifico no IFPA campus Castanhal - Setor de Mecanizacio
Agricola, onde mesmo com as dificuldades para comunicagio devido
a falta de intérpretes, foi possivel realizar e concluir com éxito as ativi-
dades de estdgio, mas ¢ um alerta para que seja buscado a inser¢do de
mais intérpretes, por meio de concursos por exemplo, nos Institutos
Federais (IFs), pois embora tenha realizado o estdgio, tanto os estu-
dantes como os servidores envolvidos no estigio da estudante surda
tiveram muitas dificuldades, o que tornou mais demorado o periodo
de execugio e conclusio das atividades, principalmente, em campo.

Importante destacar também que o potencial e interesse da estu-
dante para adquirir conhecimento e capacidade para o exercicio da
profissdo favoreceu muito para o sucesso do estdgio. Ela no se limi-
tava diante as barreiras da comunica¢io e mostrava que mesmo com
as dificuldades podia exercer qualquer atividade. Outro importante
fator que contribuiu para o sucesso no estdgio deve-se a colaboragao
da maioria dos atores envolvidos no estigio, uma vez que as barreiras

humanas sao uns dos principais elementos que dificultam a inclusio.
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Relatos como esse sao muito importantes para deixar evidente
a real situagio em que os estudantes surdos passam, e a grande di-
ficuldade de inser¢ao no mercado de trabalho, porém é claro que
hd sim, muitas possibilidades, uma vez que foi uninime quando os
envolvidos foram indagados sobre a capacidade da estudante surda
em estar apta para o trabalho como Técnica Agropecudria na drea de

mecanizagio agricola.
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A INCLUSAO SOCIOCULTURAL DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA VISUAL POR MEIO DA ACESSIBILIDADE
AUDIODESCRITIVA NO FUTEBOL'

Marcos Alexandre Sena da Silva?

Capaz de mobilizar e atrair milhées de pessoas,
o futebol pode ser entendido como uma forma
cultural que promove a integragio do pais, fa-
gendo com que a sociedade encontre um sentido
de totalidade raramente encontrado em outras
esferas da vida social. E neste universo que ob-
servamos, frequentemente, individuos de dife-
rentes classes sociais, ragas e credos se transfor-
marem em “iguais” [...] (HELAL, 1996, p. 5).

O visocentrismo, o predominio do privilégio da visao, em relagio
aos outros sentidos, “iguala o ‘ver’ & normalidade, conferindo-lhe
um status superior aos demais modos de percep¢io do mundo, e
tornando-o o padrao pelo qual a sociedade se organiza” (SILVA,
Manoela, 2019) — numa reveréncia ao pensamento grego de ver e
conhecer, que vigora no mundo ocidental (MARTINS, 2006). Ainda
que nio se tenha a devida nogao de tal fato no cotidiano, na cultura
contemporanea, globalizada, nao apenas as tecnologias, mas muitos
acessorios (sejam eles visuais ou nao) se mostram propulsores da

visao como sentido primordial: além da fotografia e do cinema, TV,

1 Este trabalho reformula e amplia ideias e conceitos parcialmente expostos no artigo de Silva
(2020), intitulado “O visocentrismo e a locugio audiodescritiva como recurso de acessibilidade
no futebol para pessoas com deficiéncia visual”.

2 Doutorando do Programa de Pés-Graduagao em Lingua e Cultura (PPGLinC), da Univer-
sidade Federal da Bahia (UFBA), sendo bolsista da Fundagio de Amparo & Pesquisa do Estado
da Bahia (FAPESB); mestre em Lingua e Cultura (UFBA). m.alexandre.sena@gmail.com.
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revistas, jornais, publicidades, documentdrios, internet etc., apontam
para uma circulagio de informagdes nio apenas orais e textuais, mas,
principalmente, visuais.

Neste sentido, por meio das transmissoes esportivas existentes,
pelo rddio, pela TV e pela internet, o futebol, tema central des-
te trabalho, ratifica o centrismo visual: ainda que tais transmissoes
possam, sim, auxiliar pessoas cegas ou com baixa visao, s6 o fazem
porque tal grupo se adapta (ou tenta se adaptar) a outra cultura, dita
normovisual — dependendo de um ato de complacéncia do espectador
com deficiéncia, ji que, neste caso, muitas informagées sio perdidas.
Assim, considerando a deficiéncia visual, para que uma transmissao
esportiva de futebol possa ser, realmente, entendida como acessivel,
ela precisa se apropriar do recurso da audiodescrigao (AD), a fim de
contemplar outra parte da populagio.

De forma sintética, a audiodescri¢io pode ser entendida como
uma modalidade acessivel da traducio audiovisual (ARAUJO; AL-
VES, 2017). Em termos gerais, pode ser gravada ou simultinea (nesta
tltima, também dita “ao vivo”, encontra-se a AD voltada para o
futebol, a locugao audiodescritiva). Em outras palavras, trata-se de
um recurso direcionado, primariamente, a pessoas com deficiéncia
visual, a fim de permitir a acessibilidade, em busca da equidade so-
cial. Porém, como apontam Silva e Barros (2017), os beneficios de
uma audiodescri¢io também podem alcangar pessoas com deficiéncia
intelectual (CARNEIRO, 2020), com autismo (FELLOWES, 2012)
e até mesmo surdos (RIBEIRO; LIMA, 2012) — anteriormente, jd se
apontava possibilidade de beneficios a idosos e disléxicos (MOTTA;
ROMEU FILHO, 2010).

Trabalhos recentes em AD? versam, por exemplo, sobre Tec-

nologia Assistiva (TA), sobre framework de audiodescri¢ao poética

3 Por uma questio meramente restritiva, considerou-se algumas pesquisas relacionadas a
audiodescrigio, a partir do ano de 2019 — ou seja, neste momento, trabalhos com trés anos
de publicagao. A delimitagao do periodo foi, portanto, opcional; a relagao das obras, aleatéria.
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(MENEZES, 2019); sobre como tornar uma produgio audiovisual
menos visocéntrica (SILVA, 2019); sobre charges e cartuns em livros
diddticos digitais (SILVEIRA, 2019); sobre contacio de histérias
inclusivas (LUIZ et. al., 2020); sobre dudios em resumos de artigos
académicos (SANTOS; TARTAROTTI, 2020); sobre a acessibilida-
de em eventos cientifico-culturais (MONTEIRO; FERNANDES,
2021); sobre uma interagio com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como possibilidade de recurso para pessoas surdas ou surdocegas, de-
nominada de Audiodescricao Sinalizada (ADSin) (CORREIA-SILVA,
2020); sobre as lacunas existentes nas locugdes esportivas radiofénica
e televisiva (LEAQ; SILVA, 2020) — este tltimo, contribuindo para
a difusao da locucio audiodescritiva.

A ACESSIBILIDADE AUDIOVISUAL E O FUTEBOL

A (QUASE INEXISTENTE) RELACAO LOCUGAO RADIOFONICA-
ACESSIBILIDADE AUDIOVISUAL

Num contexto de deficiéncia visual, anterior 2 combinacio entre
audiodescricio e futebol deve ser a desmistificacio da costumeiramen-
te popular relagdo direta entre locugao radiofonica (ou irradiagio) e
acessibilidade. Neste sentido, as incontdveis interrup¢oes ao longo de
tal locugo esportiva, ainda que necessdrias, por quaisquer que sejam
os motivos, podem ser compreendidas como o principal aspecto para
tal manifestacdo. Pela representacdo de diferentes vozes, as paralisagoes
momentaneas se do ao longo de toda a partida: além do locutor,
geralmente estdo presentes, numa transmissao radiofénica esportiva, o

comentarista, o plantonista e os repérteres de campo (normalmente,
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um para cada equipe) e de arquibancada, que tem a missao de buscar
a palavra do torcedor (LEAO; SILVA, 2020).

Justamente por se tratar de um meio de comunicagio que nio
permite o recurso visual, a locugio radiofénica utiliza de particula-
ridades e propriedades que possam envolver o espectador. De modo
geral, tais locugdes apontam para caracteristicas como expressividade,
velocidade na fala e busca pela emogao do ouvinte, de maneira que
cada lance pareca ser derradeiro (SCHETINI, 2006). Desta forma,
de acordo com Ledo e Silva (2020), ¢ possivel afirmar que se trata
de uma locugio esportiva com ritmo intenso, tom narrativo exal-
tado, intencionalidade emotiva, recheada de publicidade e na qual
o publico se adapta ao contetddo que lhe é proposto — jd que, em
dados momentos, a locugao é substituida por informagées outras, de
comentdrios e entrevistas de torcedores 4 publicidade de patrocinador.

Sobre tal locugio, ¢ possivel afirmar que

[...] os locutores investem na criagio de cédigos de ficil com-
preensio por quem tenha um conhecimento prévio do futebol
(dimensées, desenho do campo, posicio e formato do gol,
regras do jogo). Com essa linguagem repleta de expressoes
muitas vezes engracadas e redundantes, eles recriam o ambien-
te e os movimentos da partida, acrescentando-lhes entusiasmo
e muldiplicando suas agoes (SOARES, 1994, p. 61).

Com base nos conceitos supracitados, o recorte transcricional
na tabela abaixo exemplifica o didlogo (falho) entre acessibilidade e
locugio radiofénica — aqui, na partida entre Bahia x Vitéria®, conhe-
cido como o cldssico BAxV]I, ocorrida no dia 8 de fevereiro, vdlida
pela Copa do Nordeste 2020, com dois times da Bahia; o jogo entre
os rivais estaduais em questio jd foi considerado, pela revista inglesa

FourFourTwo’, especializada em futebol, um dos cinquenta maiores

4 O trecho transcrito pode ser encontrado no You Tube, entre 6:48 min. e 7:47 min. Dispo-
nivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=m13m7GMpb60>. Acesso em: 16 jul. 2020.
5 O clissico estadual BAxVT foi eleito o 42° maior cldssico do futebol mundial.
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cldssicos do mundo (PARKINSON, 2016). A partida foi disputada
na Fonte Nova, em Salvador, e foi vencida pelo Vitéria, por 2 a 0,
com gols de Thiago Carleto e Vico. A transmissio apresentada ¢
da Rddio Sociedade da Bahia, com narracio de Fabricio Cunha e

comentdrios de Cdscio Cardoso.

Quadro 1 — Transcrigdo da locugio radiofénica
[...] teve a grande chance aqui do BAxVI,
o Vitéria, bola na trave do Léo Ceard, num
Fabricio Cunha lance de futevélei: Léo Ceard, de peito, de-
volugio no Junior Vigosa; Léo Ceard, de pri-
meira, a bola explodiu na trave, Céscio.

Torcida ao fundo

Pois ¢, e, mais uma vez, o Léo Ceard mos-
trando que tem apetite pra finalizar, né? E é
isso que o Vitéria sentiu falta... muito, nos
dois jogos da Copa do Nordeste. O Vitdria
chegou forte, com esse grande chute de Léo
Ceard... [a bola] beijou a trave e saiu, mas ja
levou perigo, e o Bahia j4 botou as barbas
de molho.

Ciascio Cardoso

BAxVI, o jogo passa muito répido, jogo

L. bom, o tempo passa muito rapido, ji quatro
Fabricio Cunha L po pass P10, J quat

minutos do primeiro tempo... Rddio Socie-

dade, futebol show em dose dupla.

Pitti... Acesse facebook.com/pitu e viva a re-
senha também na internet.

Publicidade 1

Policlinicas, hospitais, estradas, agricultura
familiar e muito mais. E o melhor governo
do Brasil. Governo do Estado, Bahia, aqui
¢ trabalho.

Publicidade 2

A Cruzeiro do Sul Virtual oferece mais de
cento e sessenta cursos a distincia, com
qualidade reconhecida pelo MEC e mesmo
diploma do ensino presencial. Estude na
Cruzeiro do Sul Virtual, mude sua vida no
seu tempo.

Publicidade 3

Fonte: préprio autor, 2021
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A partir da transcri¢o em questao, pode-se compreender o limite
de acessibilidade de uma locugao radiofénica, quando imaginada para
uma pessoa com deficiéncia visual. Durante todo o trecho destacado
(que perpassa por resumo do lance, realizado pelo locutor, comenti-
rios e publicidades), outras acoes e jogadas acontecem, mas nio sao
retratadas na transmissao — consequentemente, naquele momento,
a pessoa com deficiéncia visual (PcDV) nio recebe qualquer infor-
magio sobre o que se passa (o que sucede em incontdveis momentos,
em qualquer partida de futebol irradiada). Nestes termos, é possivel
imaginar a importincia (financeira) da publicidade para o ridio; de
outro modo, também por causa dos andncios comerciais, s20 notérias
as lacunas existentes, em relagao a acessibilidade. Assim, admite-se que
uma transmissao de tal tipo possa auxiliar uma pessoa cega ou com
baixa visdo, acerca do entendimento de uma partida, porém, de forma

restrita — diferentemente de como pretende a locu¢ao audiodescritiva.
A FALTA DE ACESSIBILIDADE NA TV E NA INTERNET

De modo geral, as transmissoes esportivas para a TV e para a
internet sdo unificadas, tendo a mesma geracio de imagens e locugao
(o que acontece, por exemplo, no YouTube) — consequentemente,
em termos de acessibilidade audiodescritiva, as lacunas existentes sao
as mesmas, amplamente elencadas por Ledo e Silva (2020) e Silva
(2018). Porém, a Copa do Nordeste 2021 aproveitou cendrios online
ja existentes, como transmissoes de partidas de futebol pelo Twitch,
e inaugurou outro: a transmissao de jogos pelo TikTok, numa agio
mundialmente inédita, pioneira (MKTESPORTIVO, 2021). Tem-se,
assim, uma breve elucidagio acerca dos cendrios virtuais dispostos a

transmissoes esportivas ligadas ao futebol:

a) YouTube: das trés, provavelmente, a plataforma mais po-
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b)

c)

pular, até mesmo pelo tempo de fundagio: 2005. Trata-se
de um streaming de compartilhamento de videos, onde ¢é
possivel encontrar diversas partidas transmitidas online
(incluindo ao vivo). Nas Copas do Nordeste 2020 e 2021,
representadas neste trabalho, o YouTube transmitiu alguns
jogos de outra plataforma: o NordesteFC, que, por sua
vez, exibiu as 72 partidas de cada ano (NORDESTEFC,
2021).

Twitch: plataforma de entretenimento, com foco em trans-
missao de jogos de video games, incluindo e-sports (TWI-
TCH, 2021). Aqui, a tela é amplamente ocupada com as
imagens da transmissao; contudo, deve ser ocupada por um
pequeno quadro que reproduz as imagens da cimera do
computador de quem realiza a transmissao. Na Copa do
Nordeste 2021, os 16 times participantes tiveram canais
criados, nos quais puderam transmitir os jogos, com co-
mentdrios dos streamers selecionados (também torcedores
de cada time) — com liberdade para a transmissao, jd que,
além do chat para interacdo com o publico, o streamer teve
autonomia para comentar os lances da partida.

TikTok: nesta, da mesma forma que a anterior, a ideia foi
uma transmissio mais moderna, com espagos até mesmo
para ferramentas da plataforma: figurinhas, animacées e
memes. Aqui, a primeira transmissao de uma partida de
futebol foi no dia 31 de marco, com Ceard x CSA, vélida
pela Copa do Nordeste 2021 (MKTESPORTIVO, 2021).
Na competi¢io em questao, a transmissao foi independen-
te — apesar de exibir as imagens geradas pela TV, a locugao

nio foi a mesma.



Com base na apresentacio das plataformas acima, a fim de exem-

plificar a lacuna existente também numa nova forma de transmissao

esportiva (quando pensada em termos de acessibilidade audiodescriti-

va), tem-se, entao, um recorte transcricional da locugio realizada pelo

TikTok para o jogo entre Sport x Cear4®, ocorrida no dia 3 de abril,

pela fase de grupos da Copa do Nordeste 2021. A partida foi disputada

na Ilha do Retiro, estddio do Sport, e foi vencida pelo Ceard, por 4
a 0, com gols de Gabriel Dias, Cléber, Mendoza e Pedro Naressi. A

locugio foi de Henrique Pereira, com comentirios de Kelvin Maciel.

Quadro 2 — Transcrigio da locugio pelo TikTok

Identificacio

Henrique Pereira

Kelvin Maciel

Henrique Pereira

Kelvin Maciel

Henrique Pereira

Miusica oficial da Copa do Nordeste [em
modo acelerado]

Ferramentas TikTok

Henrique Pereira
Miusica oficial da Copa do Nordeste [em
modo acelerado]

Transcricao
[...] Vocé vé ai no detalhe, o Gabriel falan-
do “Bateu nele” [com voz impostada].

Novo escanteio.

Kelvin lembrou bem, né? Poderia ter sido
uma “Lei do Ex”. O Charles que fez 6ti-
mos jogos [na] temporada passada, com a
camisa do Sport.

Vamo tirar a divida agora.

D4 tempo ai, 8, de observar na repeticao: ¢,
rapaz, sei nao, hein?

Sei ndo, hein? Vem o cruzamento, o toque
de cabeca, ela té viva! E o gooooool!

E do Vozio, ¢ do Cear4!

6 Com a gravagio do jogo no TikTok indisponivel, o trecho em destaque pode ser encontrado
no YouTube, entre 2:02 min. e 2:04. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=-

c5SHxYtFc_NY>. Acesso em: 14 maio 2021.
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Gabriel Dias, camisa 94, quando eram jo-
gados trinta minutos desse primeiro tem-
po. Veja sd, na repetigao, deu sorte! No
cruzamento de escanteio, ela passou por
todo mundo do Sport, nio passou do Luiz
Otédvio, que dominou “sem querer que-
rendo”, arrumando jd para o Gabriel, que
passava como uma flecha por ali. Recebeu,
viu o presente ¢ disse “Vou mandar 14 no
gol”. E mandou forte ¢ alto, sem chance
alguma para o Luan Poli, que foi l4, mas
nido conseguiu achar. Gabriel Dias faz o
primeiro na Ilha! Agora, Ceard um, Sport
zero. Kelvin Maciel.
Fonte: préprio autor, 2021

Henrique Pereira

Apesar de se tratar de uma locugao independente da que acon-
teceu pelo NordesteFC, houve a manutencio das ideias da locugio
televisiva: ritmo desacelerado, tom narrativo moderado, intenciona-
lidade comunicativa, com publicidade, voltado para normovisuais,
na qual o publico tem que se adequar a locugao apresentada (SILVA,
2018) — ou seja, hd, também, a permanéncia da falta de acessibili-
dade que contempla uma transmissao televisiva. Além destes, hd
a op¢ao de recursos visuais, como apontam Leao e Silva (2020, p.
87), “o congelamento de imagens, a medigao de posicionamento de
jogadores, por meio da computagio grifica (quando em momentos
polémicos), dentre outros [...]”.

Ainda acerca da transcri¢do do lance apresentada, a primeira
fala j4 remete a jogada anterior, que, tanto na transmissao televisiva
como na virtual, aparece em 7¢play. Com tal recurso, o comentarista
aponta a real possibilidade de extinguir a duvida sobre a existéncia
de pénalti no lance; nao hd descri¢ao do que ocorreu, com quem
aconteceu; depois, j4 no momento seguinte, na cobranga de escanteio,
nao hd indica¢io de quem fez o gol do Ceard, de como foi o gol, de

qual foi a reagao do adversdrio. Apds alguns segundos, o escanteio ¢
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brevemente retratado, sem qualquer detalhamento. Ainda que curto,
o trecho destacado evidencia uma transmissio muito préxima da
televisiva e bem distante da acessivel.

A acessibilidade audiodescritiva no contexto do futebol

Acerca de contornos histéricos, tem-se Michalewicz (2014) como
precursora do movimento entre audiodescri¢o e futebol, num artigo
que relata a locu¢ao audiodescritiva na edi¢ao de 2012 da Euroco-
pa (principal campeonato europeu de futebol entre as sele¢oes do
continente); no Brasil, o pontapé foi dado pela dissertagao de Costa
(2015), seguida, no ano seguinte, pelo trabalho de conclusao de
curso (TCC) de Leite (2016), numa especializacio, e a publicagao de
Guerra, Vardiero e Paschoalino (2016), contida nos anais de um con-
gresso nacional; dois anos depois, o TCC de Silva, Marcos Alexandre
(2018b), numa especializagio em audiodescri¢ao; em 2019, o artigo
de Costa e Aradjo, bem como o da CAFE’. Por fim, hd a pesquisa
de Ledo e Silva (2020), bem como outra publicagao de Silva (2020),
nos anais de um congresso internacional. Em termos quantitativos, é
possivel perceber, portanto, uma crescente, em trabalhos académicos
que abarcam audiodescrigdo e futebol — ainda que, no Brasil, a pré-

tica da locugdo acessivel ndo seja nem esteja (amplamente) colhida.
A AUDIODESCRIGAO E A LOCUGCAO AUDIODESCRITIVA

a unido entre audiodescrigao e futebol resulta numa locugao ain-
da em formacio, que se propoe a retratar pormenores narrativos de
uma partida, como as movimentagoes gestuais de um técnico a beira
do gramado, a comemoragao de um jogador apds um gol etc. — em

outras palavras “pretende descrever o maior niimero de informacoes

7 O Centre for Access to Football in Europe (CAFE) registrou a acessibiliza¢io do Estddio
Giuseppe Meazza, também conhecido como San Siro, na Itdlia, por meio do artigo “Introducing
ADC at a club: AC Milan case study” (2020), publicado em sua pdgina oficial. Disponivel
em: <https://www.cafefootball.eu/news/implementing-adc-at-ac-milan-case-study-published>.
Acesso em: 14 fev. 2021.
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possiveis” (LEITE, 2016, p. 35). Trata-se, assim, de modo geral, de
uma locugdo com ritmo equilibrado e tom narrativo moderado, di-
ferentemente do que é aplicado nas locugoes radiofénica e televisiva,
populares, mas voltadas apenas para normovisuais (SILVA, 2018b;
LEAO & SILVA, 2020). E, portanto, uma locugao que anseia por
acessibilidade, equidade, que contrapée ideias visocéntricas e é (como
audiodescrigao) primariamente voltada para pessoas com deficiéncia
visual.

Em adendo, ¢é possivel pensar nos seguintes parimetros como
ideais para tal locugdo (ainda que nio se trate sequer de uma

convengio)®:

a) Utilizagdo de uma dupla de locutores e um técnico
de suporte: numa transmissdo audiodescritiva volta-
da para o futebol, o ideal é que haja, como apresenta
Leite (2016), a utilizagdo de uma dupla de locutores,
por conta do desgaste com as descrigoes, e um técnico
de suporte, a fim de que possiveis interrupgoes com o
microfone do locutor audiodescritivo ou com os fones
de ouvido para as PcDVs nao interrompam a acessibi-
lidade.

b) Exploragio tdtil: no teatro acessivel, a exploragio tdtil
contribui para um amplo entendimento da arte; no fu-
tebol, nao ¢ diferente, e permite as PcDVs o reconhe-
cimento do contexto, de modo amplo, por meio do to-
que na grama, nas traves, nas bandeirinhas, nos bancos

de reserva — como ocorreu em uma das (poucas) parti-

8 Os parAmetros B e C apresentados, respectivamente “Exploragio tdtil” e “PcDV alocadas
numa mesma perspectiva’ se referem, exclusivamente, a locu¢des audiodescritivas iz loco, em
estddios.
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d)

e)

£)

das com audiodescri¢io em solo brasileiro (GUERRA
& VARDIERO & PASCHOALINO, 2016);

PcDV alocadas numa mesma perspectiva: apesar de
as primeiras locugoes audiodescritivas (esportivas) no
Brasil, na Copa do Mundo de 2014, serem transmiti-
das por rddio (o que permitiu a dispersdo do individuo
cego ou com baixa visdo no estddio), entende-se que
esta ndo é a melhor opgdo, uma vez que, nesse caso,
como apontam Silva, Marcos Alexandre (2018b) e
Ledo e Silva (2020), se faz necessdria uma mesma pers-
pectiva para os espectadores, a fim de corroborar com a
melhor compreensio da locugao audiodescritiva;
Intencionalidade descritiva: a principal inten¢io da lo-
cugdo em questio ¢ a descrigio, seja da expressao facial
do jogador, seja das instrugoes técnicas aos seus coman-
dados, seja da comemoragio de um gol etc.;

Sem publicidade: diferentemente da locugao radiof6-
nica (e até mesmo da locugio televisiva, nao abordada
neste trabalho), aqui nao hd publicidade, uma vez que
se entende esta como um parametro de interrupgao de
acessibilidade;

Contetdo adaptado ao puablico: novamente, diferen-
temente das outras duas locucoes supracitadas, a au-
diodescritiva ¢ voltada para uma pessoa cega ou com
baixa visio — o que diferencia a transmissio: aqui, nio
¢ o publico que se adapta ao contetdo, da forma que
ele existe; o sentido é o inverso: o contetido ¢ adaptado
ao publico, ou seja, a intengio é alcangar a equidade e

a acessibilidade.
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Os pardmetros supracitados evidenciam o cardter empdtico de
tal locugio audiodescritiva: uma transmisso esportiva simultinea,
preocupada em garantir acessibilidade e que exige do locutor uma
enorme familiaridade com o universo do futebol, em respeito ao ou-
tro. Ainda que todos os admissiveis peculiares procedimentos acima
sejam ou paregam ser de extrema importancia para as PcDVs, hd de
se destacar o fato de se ter um contetido adaptado a tal publico, sem
a necessidade de que este se adeque a um formato jd existente, que
nao o privilegia. Assim, de acordo com Leio e Silva (2020), neste
tipo de locucio, hd o detalhamento de agdes que passam ou podem
passar despercebidas para o espectador normovisual; aqui, é preciso
que o locutor tenha “a percep¢io e a sensibilidade para escolher o

momento certo de abrir mao da narragio esportiva e descrever outras

agoes [relacionadas ao jogo]” (LEITE, 2016, p. 32).

ACESSIBILIDADE, LOCUQI’\O AUDIODESCRITIVA E INCLUSAO
SOCIOCULTURAL

Uma efetiva transmissao acessivel de futebol, seja ela por meio
radiofdnico, televisivo ou virtual (contendo locucao audiodescritiva),
permite inclusdo sociocultural, uma vez que se afasta do contexto
normovisual. Neste contexto, a audiodescri¢io tem o papel fundamen-
tal de recurso audiovisual. As plataformas virtuais devem ser, entao,
encaradas como uma nova possibilidade de acessibilidade: comparada
a uma locucio audiodescritiva 7z Joco, num estddio de futebol, uma
transmissio com AD por meio do YouTube, Twitch ou TikTok pode
representar, por exemplo, baixo custo e longo alcance, j4 que pode
ser acessada em diferentes e iniimeras localidades. Combina-se, aqui,

viabilidade e oportunidade, a fim de alcancar acessibilidade.
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CONSIDERA(;()ES FINAIS

No contexto da deficiéncia visual, todas as transmissdes nao aces-
siveis (sejam elas radiof6nicas, televisivas ou virtuais) apresentam a
condicdo similar de serem voltadas a normovisuais — ratificando,
por conseguinte, o visocentrismo. J4 se parte do pressuposto de que
o espectador viu/estd vendo a imagem; assim, tais locugbes atuam
apenas de forma restrita, com limite 4 acessibilidade. Neste trabalho,
para além de apontar as lacunas existentes em cada transmissio, a
ideia foi de evidenciar oportunidades, compreender que plataformas
virtuais podem ser extremamente benéficas, se pensadas para a acessi-
bilidade audiovisual. H4, entdo, com auxilio da audiodescri¢ao, uma
oportunidade para a locugio esportiva mais ampla e mais acessivel
do que as jd existentes, que se dispoe a equidade e a valorizacio da
diversidade e que preza pelo entendimento do seu publico primdrio:

a PcDV (LEAOQ; SILVA, 2020).
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TUTORIA DE PARES: UM ESTUDO DE CASO COM
UMA ALUNA COM DEFICIENCIA VISUAL NO IFPA/
CAMPUS BELEM

Priscila Giselli Silva Magalhies'
Matheus da Silva e Silva?

“Inclusdo é sair das escolas dos diferentes e promover a escola das
diferencas” (Mantoan)

A tutoria de pares (peer tutoring) é um de vdrios métodos peda-
gbgicos que tem se demonstrado promissor em favorecer o desenvol-
vimento académico e social de alunos com deficiéncia, permitindo
apoio e orientagio durante o processo de aprendizagem. Segundo
Baudrit (2007), na tutoria existem dois elementos: um tutor e um
tutorado; ainda que, por defini¢io, a tutoria tenha como base apoiar
alguém na aprendizagem, o seu efeito no tutor é também alvo de
reflexao e de estudo.

Nesse sentido, muitos estudos estdo voltados para a drea da “cons-
trugao” de escolas inclusivas, no qual o espago possa ser adequado
para todos os alunos e para as suas diferentes necessidades. Assim
como para a construgo social, uma adaptagao total do meio, prin-
cipalmente no 4mbito de sala de aula, no sentido de aceitagao das
diferencas e da diversidade.

O processo de inclusio se inicia ao inserir a pessoa com deficién-

cia visual na escola, sendo este um ambiente comum. A inclusio vai

1 Instituto Federal do Pard, Doutorado em Teoria e Pesquisa do Comportamento, email:
priscila.magalhaes@ifpa.edu.br.

2 Instituto Federal do Pard, Licenciatura em fisica, email: matheusnipp@gmail.com.

185



além da possibilidade de inserir pessoas com deficiéncias no convivio
comum, ¢ a mudanga no pensamento dos individuos e em suas atitu-
des; ¢ ter o processo de inclusao como algo natural para todos e nao
um mecanismo aplicado, discutido e visto como objeto de estudo.

Desta forma, destaca-se a importancia da pesquisa em questao
como alternativa para levar essa metodologia a alunos com deficiéncia
visual no sentido de oferecer uma estratégia de ensino complementar
que auxilie na inclusio educacional dos mesmos.

A pesquisa teve inicio no ano de 2018 no Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA)/Campus Belém,
no Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais
(NAPNE). A perspectiva do NAPNE ¢ desenvolver uma educagio
inclusiva, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos com deficiéncia, que tenham transtornos globais
de desenvolvimento, Transtornos do Espectro Autista, altas habilida-
des/superdotagio além de transtornos de aprendizagens.

Com base nesse esforco, a pesquisa foi desenvolvida com uma
aluna com deficiéncia visual de um curso técnico integrado no ensino
médio na forma de um estudo de caso. A aplicagio da mesma foi
feita por meio do sistema de tutoria de pares nas disciplinas de maior
dificuldade da aluna (Fisica, Matemdtica e Quimica). Sendo assim,
foram selecionados trés tutores, alunos dos cursos de licenciatura,
referentes a disciplinas nas quais a aluna estava tendo dificuldades
na sala de aula. Os tutores auxiliavam a aluna nos exercicios, assim
como na aplicagdo das provas.

Mesmo que a metodologia da tutoria de pares seja utilizada
em vdrias dreas e situagoes durante o processo de ensino-aprendi-
zagem, a quantidade de estudos sobre este método em alunos com
deficiéncia visual no Brasil ainda é escassa. Observar esse ponto ¢
relevante, pois leva a diferentes questionamentos, por exemplo,se a

metodologia tem apresentado resultados positivos durante o processo
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de ensino-aprendizagem e se as escolas brasileiras fornecem locais e
profissionais capacitados para o ensino especializado de alunos com
deficiéncia visual. Fazer estes questionamentos em torno das dificulda-
des existentes ¢ valido para poder dar retorno a sociedade e continuar
avangando nas pesquisas cientificas sobre o tema.

Outro fator que merece relevancia sao os Nucleos de Atendimento
a Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNEs), pois
eles servem de amparo em fornecer atendimento especializado nos
Institutos Federais (IFs). Com o objetivo de padronizar este atendi-
mento é preciso fornecer procedimentos para os nticleos de inclusio
e acessibilidade que enfrentam dificuldades como ter uma sala mais
localizada, manutencio e reposi¢ao de materiais como impressora
em braille, reglete, soroba, entre outros.

Também ressalta-se que os NAPNEs tém desempenhado um
papel fundamental nos IFs, mas nio tém alcangado todos os obje-
tivos que se propoem, principalmente com o aumento do ndmero
de estudantes com necessidades educacionais especiais e, porque,
muitas vezes, ndo possuirem profissionais com formacio especifica
para oportunizar discussoes dentro dos campi (ZERBATO; VILA-
RONGA; SANTOS JR, 2021).

Portanto, setores como o NAPNE sio fundamentais para alunos
com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais, pois
podem contribuir para a inclusio educacional dos mesmos, reduzindo
as dificuldades académicas, promovendo acessibilidade e articulando
com as diferentes esferas da institui¢do. Porém, isso s6 serd possivel
se a gestao fornecer subsidios para preservar e manter o local que o
estudante utiliza, garantir a capacitagio de profissionais, subsidiar a
compra de materiais e equipamentos de Tecnologia Assisitva Assis-
tiva (TA), contratar profissionais especializados para o atendimento

dos alunos, entre outras medidas necessdrias ao desenvolvimento
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do trabalho do setor e a prética da cultura da inclusdo dentro da
instituicao.

Tal cultura precisa de ser pautada na educacio inclusiva, a qual
trata-se de um paradigma educacional baseado em uma concepgio
de direitos humanos, que defende igualdade e diferenga como valores
indissocidveis, e que avanga em relagio a ideia de eqiiidade formal ao
contextualizar as circunstincias histéricas da produgao da exclusio
dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

Na perspectiva da educagio inclusiva, a educacio especial passa
a fazer parte da proposta pedagdgica da escola regular, promovendo
o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotagao. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educagio especial atua de forma articulada
com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos (BRASIL, 2008).

No entanto, existem vdrias dificuldades para o desenvolvimento
do atendimento especializado nos IFs, tais como falta de espaco para
que funcionem adequadamente, escassez de recursos para estruturagao
e funcionamento do atendimento, falta de priorizagdo na efetiva-
¢a0 da implementagdo dos nucleos de atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais, auséncia de fluxos objetivos e
organizados para o atendimento daqueles alunos, falta de referéncia
em educagio inclusiva nos IFs, equipes com nimeros insuficientes e
com cargas hordrias inadequadas e falta de detalhamento especifico
da politica para os Institutos Federais (BREITENBACH, 2012).

Além disso, é necessdrio perceber como se deve organizar a escola
para fornecer uma resposta de qualidade aos alunos com deficiéncia.
Cada escola deverd ser capaz de analisar e de repensar as suas prdticas
educativas para atingir uma prética de inclusio, que integre um grupo

com alunos diferentes, com ritmos e aprendizagens diferentes, onde
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0 espago e o tempo sejam organizados em fungio das atividades a
realizar.

Uma estratégia que tem se demonstrado promissora em favorecer
o desenvolvimento académico e social de alunos com deficiéncia é a
Tutoria de pares (Peer Tutoring), a qual refere-se ao apoio, orientagao
de alguém no processo de aprendizagem. A defini¢io de tutoria de
pares, em geral, pode ser pensada como um sistema de ensino em que
os alunos ajudam-se mutuamente no processo de aprendizagem dos
contetdos académicos (GOODLAD; HIRST, 1989). Bowman-Per-
rott et al. (2013) acrescentam que na tutoria entre pares, os alunos
auxiliam uns aos outros a aprender o contetddo por meio da repetigao
de conceitos-chave.

A tutoria de pares pode, ainda, ser definida como uma série
de prdticas e estratégias que colocam os pares executando o papel
de ‘professores’ em uma relagao do tipo face-a-face, para fornecer
particularmente a instrugao, a prdtica, a repeti¢do e o esclarecimento
dos conceitos (UTLEY; MORTWEET; GREENWOOD, 1997).

No Brasil, pesquisas sobre tutoria de pares para alunos com de-
ficiéncia ainda sio escassas. Souza et al. (2017) realizou um estudo
sobre a tutoria no processo de inclusio escolar nas aulas de Educacio
Fisica, em que avaliaram o efeito da atuagio do colega tutor junto
a um aluno com deficiéncia intelectual associado ao transtorno do
espectro autista e os resultados demonstraram que a intervencio dos
tutores aumentou o nivel de participagao do aluno, o que contribuiu
para o processo de sua inclusao nas aulas de Educagao Fisica. Os au-
tores concluiram que a tutoria ¢ uma estratégia de apoio ao ensino da
Educacio Fisica bastante difundida nos Estados Unidos; no entanto,
destacam que hd necessidade de estudos mais aprofundados no Brasil.

Pereira (2018) estudou o impacto da tutoria de pares nas compe-
téncias de leitura de uma aluna com paralisia cerebral, que demonstrou

que os resultados obtidos sao indicativos de uma evolugio positiva
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da aluna ao nivel da fluéncia e da compreensao da leitura, confir-
mando que a tutoria de pares pode ser considerada uma estratégia
de relevancia pedagégica e educativa, também em casos de criancas
com paralisia cerebral.

Dentre os estudos que tratam especificamente da tutoria de pares
para alunos com deficiéncia visual, destacam-se os estudos de Raposo
(2006), Orlando (2010) e Fernandez e Costa (2015).

O estudo de Raposo (2000) teve o objetivo de compreender o
impacto do sistema de apoio da Universidade de Brasilia (UNB) na
aprendizagem de universitdrios com deficiéncia visual. A pesquisa
baseou-se num estudo de caso, utilizando como procedimentos para
a coleta de dados a entrevista, técnicas de completar frases, redagao,
observagio e andlise documental. Os participantes foram trés alunos
com deficiéncia visual, seis alunos tutores e sete professores dos cursos
de Pedagogia e de Ciéncias Contdbeis.

Os resultados de Raposo (2006) apontaram que a disponibilizagao
dos recursos técnicos e tecnolégicos proporcionou a acessibilidade
dos universitdrios com deficiéncia visual 4 informacio. Destacou-se
a importancia do papel instrumental do aluno-tutor nas diferentes
agoes de apoio desenvolvidas, dentro e fora da sala de aula.

Nesse sentido, é importante que se disponibilize a esses estu-
dantes um nucleo especializado ao atendimento na busca de alter-
nativas que garantam o acesso e a permanéncia de todos os alunos.
Assim, o que se objetiva é a construgio de uma sociedade inclusiva
compromissada com as minorias, cujo grupo inclui as pessoas com
necessidades educacionais especiais. Atualmente no IFPA — Campus
Belém possui o NAPNE que tem por objetivo empreender esforgos
no sentido de promover o sucesso escolar e no mundo do trabalho
dos estudantes com necessidades educacionais especificas (Resolugao
N° 64/2018-CONSUP).

J4 no estudo de Orlando (2010) o objetivo foi verificar junto a
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um grupo de alunos do ensino comum, como desempenhariam a
funcio de colega tutor de alunos com deficiéncia, matriculados no
ensino regular. Participaram da pesquisa cinco alunos da 72 série do
ensino fundamental, da rede publica, sem deficiéncia, na qualidade
de tutores, e duas alunas com deficiéncia visual, também da 72 série
e um professor de Educagio Fisica da rede estadual de ensino. Os
resultados demonstram que houve uma aplicagao por parte dos co-
legas tutores das instrugoes oferecidas no Treinamento para Colegas
Tutores e isso propiciou uma melhoria na participagio das alunas
com deficiéncia visual nas aulas de Educacao Fisica.

No estudo realizado por Fernandez e Costa (2015) objetivou-se
analisar e descrever a percep¢ao de estudantes com deficiéncia visual
e sem deficiéncia (tutores) sobre a atividade de tutoria de pares. A
pesquisa ocorreu em um Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do interior do Nordeste Brasileiro. Participaram do estudo
sete estudantes com deficiéncia visual na condigio de tutorados, seis
na fungao de tutores e a coordenadora responsavel pelas tutorias. Para
a coleta de dados foi utilizado um roteiro de entrevista semiestru-
turada, versoes para tutor, tutorado e coordenagio. Concluiu-se, de
acordo com os resultados, que a tutoria de pares se configura como
uma estratégia promissora para dar apoio a inclusdo de estudantes
com deficiéncia visual no ensino técnico e superior.

Dessa forma, a Tutoria de pares possui como finalidade focar a
trajetdria académica do estudante, criando condigoes para uma maior
permanéncia neste nivel educacional.

Considerando as dificuldades em promover o atendimento es-
pecializado para alunos com deficiéncia nos Institutos Federais ¢ os
resultados promissores dos estudos sobre tutoria de pares, o presente
trabalho possui relevincia por apresentar uma proposta de ensino de

Tutoria de pares para uma aluna com deficiéncia visual, com cegueira
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total, através de um estudo de caso. Assim, o estudo tem um cardter
experimental para posterior aperfeicoamento e oficializagao de tal
proposta de ensino para alunos com deficiéncia e outras necessidades
educacionais especiais no IFPA/Campus Belém.

O objetivo da presente pesquisa foi avaliar a atividade de ensino
de tutoria de pares com a estudante com deficiéncia visual no IFPA/
Campus Belém.

Realizou-se um estudo de caso com uma aluna com deficiéncia
visual, com cegueira total, de um curso técnico integrado ao ensino
médio do IFPA Campus Belém por meio da aplicacio do sistema de
Tutoria de pares nas disciplinas de maior dificuldade da aluna (fisica,
matemadtica e quimica).

Para selecio da aluna tutorada utilizou-se os seguintes critérios:
1) ser aluno regularmente matriculado em curso técnico integrado
ao ensino médio do IFPA/campus belém, 2) estar cadastrado no
NAPNE, 3) apresentar deficiéncia visual confirmada por meio de
laudo e 4) aceitar participar da pesquisa. Adotados tais critérios,
selecionou-se uma aluna.

Os tutores foram alunos dos cursos de licenciatura em Fisica,
Matematica e Quimica e o projeto ocorreu em trés etapas:

1) Levantamento de necessidades e Tutoria por meio da selegao
das trés disciplinas em que a aluna tinha maior dificuldade/pior de-
sempenho considerando o primeiro ano do curso em que a mesma
estava matriculada.

2) Intervengao na qual foram feitos: a Elaboragio do Plano do
Tutor, realizado a partir do contato com os professores titulares das
trés disciplinas eleitas e solicitagao dos Planos de Ensino de cada dis-
ciplina além de materiais diddticos a serem trabalhados nas mesmas.
Também foram estabelecidos previamente o cronograma da tutoria,
horérios e dias da semana estipulados segundo a disponibilidade de

horirio do tutor e da aluna.
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Em seguida, ocorreu o treinamento dos tutores. Inicialmente
foram selecionados trés tutores, um de cada curso de licenciatura:
Fisica, Quimica ou Matemdtica. O objetivo era dispor tutores em
diferentes dreas e que pudessem se revezar no processo de Tutoria. A
preparacao da tutoria de pares iniciou com a realiza¢io de uma sessao
de explicitagao sobre a estratégia. Para tal, realizou-se uma primeira
sessao de apresentagao do projeto de tutoria de pares para a cons-
trucio do plano de tutoria de cada disciplina. Essa apresentacio foi
realizada a partir da utilizagao de materiais, tais como a apresentagao
do conceito de tutoria de pares, exemplificando o que ¢ um tutor
e quais as caracteristicas de um bom tutor. Apds a apresentacio e o
fornecimento dos materiais necessdrios para a realiza¢ao das atividades
se iniciou a tutoria. Nas intervencoes seguintes, o grupo iniciou a
estratégia de tutoria de pares, sempre orientado pela Coordenadora do
Projeto e, quando necessdrio, com o apoio dos professores da turma.

Na etapa seguinte, conduziu-se a Tutoria de pares por meio da
organizagio das tarefas em cinco fases: 1) A primeira, de defini¢ao
de contetidos que constavam no plano de ensino de cada uma das
trés disciplinas selecionadas, 2) Em seguida, a selecio de material
diddtico para apoio as sessoes, com base no Plano do Tutor, em que
as ideias principais do assunto foram organizadas; 3) A aplicagao de
exercicios e avaliagdes enviadas pelos professores titulares, possibili-
tando a execugio das atividades. Essa dindmica se dava da seguinte
forma: o tutor realizava a leitura de uma questao de exercicio ou
prova, disponibilizado pelo professor titular da disciplina, enquanto
a aluna ouvia e interpretava a questdo. Ap6s a leitura, a aluna deveria
resolver a questao escrevendo em uma méquina Braille e, sempre que
necessdrio, a aluna solicitava ao tutor para que lesse novamente, a
questao e/ou tocasse no material adaptado em relevo titil fornecido

pelo NAPNE. Apés a sessdo, as respostas redigidas em Braille pela
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aluna eram transcritas para a lingua portuguesa pelo NAPNE e en-

tregues ao professor para corregao.

Figura 1 — Sessio de tutoria de pares com tutor e aluna no NAPNE’.

Fonte: Os autores.

3) Andlise da Tutoria - Para esta etapa foi realizada a anilise das
sessoes de tutoria considerando o niimero de sessoes em cada discipli-
na, contetidos trabalhados, recursos diddticos e adaptados utilizados,
dificuldades encontradas e as notas das alunas nas disciplinas sele-
cionadas. Para que estes objetivos fossem alcancados foi importante
registrar as dificuldades e os avancos que a aluna apresentava durante
o perfodo no qual ocorreu a tutoria. Caso ela apresentasse alguma
dificuldade durante as sessoes, eram feitos ajustes metodoldgicos nas
diddticas que os tutores utilizam. Ter esses cuidados foi extremamente
necessrio, pois impactava diretamente no rendimento da aluna nas
disciplinas em que ela apresentava maior dificuldade. Além disso,

se o resultado esperado fosse benéfico e ajudasse no rendimento da

3 Aimagem foi borrada para preservar a identidade da aluna e tutor envolvidos na pesquisa.
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aluna, o projeto seria aplicado a outros alunos que fossem inseridos
no NAPNE, assim como, o sistema de tutoria para outros alunos de
licenciatura, como tutores.

Os resultados da aplicagio do sistema de tutoria de pares com uma
aluna com deficiéncia visual de um curso integrado ao ensino médio
nas disciplinas de maior dificuldade (fisica, matemdtica e quimica)
podem ser resumidos na tabela 1.

A aluna apresentou dificuldades em compreender assuntos das
disciplinas dos cursos de Fisica, Matemdtica, Quimica, ou seja, dis-
ciplinas da 4rea das ciéncias da natureza que envolvem célculos e
interpretagoes de figuras, grificos e desenhos.

Durante o periodo da realizagio da tutoria foi observado o desem-
penho da aluna por tipo de disciplinas trabalhadas no periodo de seis
meses, cujas solicitagoes eram feitas no NAPNE e auxiliavam a aluna
na sala durante as aulas. Os dados podem ser observados na tabela 1.

Observa-se que a disciplina de Matemitica teve o maior nimero
de sessoes, num total de 35. Este niumero se deve ao fato da aluna
ter solicitado apoio em sala de aula e ndo apenas durante os atendi-
mentos no NAPNE. J4 as disciplinas de Fisica e Quimica tiveram
respectivamente 6 e 4 se¢des cada uma. Nota-se que as notas obtidas
no decorrer do projeto foram proporcionais a quantidade de sessoes

de tutoria, demonstrando a efetividade do método.

195



Tabela 1- Descrigio das sessoes de tutoria e comparagio do desempenho da aluna por tipo
de disciplina trabalhada.

Disciplina Fisica

Disciplina Matematica

Disciplina Quimica

Numero de Sessoes
de tutoria

6

35

4

Contetdos
trabalhados

1.Cinemdtica

2. Dinimica

3. Circuitos
elétricos

1.Conjuntos
2. Fungido do 1° grau
3. Progressao Aritmética
4. Fungdo do 2° grau
5. Fungdo Exponencial
6.Progressio Geométrica.

1. Atomistica
2. Tabela periédica
3. Radioatividade
4. Ligacoes quimicas

Recursos utilizados

1. Papel para Braille
2. Soroban
3. Mdquina de
escrever em Braille
4, livro do 12 ano
5. Materiais adap-
tados

1. Materiais adaptados
2. jogos
3. Soroban
4. apostilas em Braille

1. Papel para Braille 2.
Méquina de escrever
em Braille e 3. tabela
periédica adaptada em
Braille

Encontro nos

Explicar o assunto de uma
forma em que a aluna consiga

Adaptagio de mate-

Dificuldades horérios, repassar o | interpretar da melhor forma L ,
A : riais e contetidos com
encontradas assunto sem os ma- possivel, dificuldade em , _
.. . . alto nivel de abstragao.
teriais modificados. | adaptar material para melho-
rar o ensino.
Nota no 1°
. 9,50 9,00 7,00
Bimestre
Nota no 2°
R 9,00 9,00 8,00
Bimestre

FONTE: Os autores.

Contudo, era importante observar a complexidade da tarefa para

resolucoes de questoes nas dreas das Ciéncias Exatas como Fisica,

Quimica e Matemadtica. Por exemplo, uma questao de Fisica que

envolvia escalas termométricas ou aceleracio de um carro em movi-

mento, exigia da aluna a habilidade em fazer um quadro mental da

situagao da questdo e conseguir interpretd-la. Durante os cdlculos

de matematica, a aluna apresentava maior dificuldade na operacio

da divisao, assim como questoes que envolviam gréficos e tabelas.
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Porém, para esse tipo de questao, o NAPNE com o apoio de alunos
estagidrios adaptou materiais para serem utilizados durante as tutorias.

Voltando a atencio a tabela e aos contetidos trabalhados, observa-
-se que a disciplina de Matemdtica teve maior niimero de contetdos
em comparacao com as outras disciplinas. Porém, nio se observa uma
relagdo direta com o desempenho da aluna.

Outro ponto a ser destacado é a quantidade de recursos utiliza-
dos em cada disciplina. Como normalmente os contetidos de Fisica
e Matemdtica do primeiro ano necessitam bastante de imagens, foi
necessdrio desenvolver mais materiais adaptados e recursos peda-
gbgicos especificos para essas disciplinas, o que contribuiu para o
desempenho da aluna nesta disciplina. Para Reily (2004) existem
maneiras de tornar a imagem acessivel & pessoa cega, sendo necessario
fazer uma conversio semidtica, de tal forma que o signo visual seja
apreendido por via tdtil-verbal.

Assim, o objetivo da referida pesquisa foi avaliar a atividade de
ensino de tutoria de pares através do acompanhamento de uma estu-
dante com deficiéncia visual no IFPA/Campus Belém. Por meio do
projeto tutoria de pares, a aluna teve desempenho acima da média
de sua turma, nas disciplinas em que houve acompanhamento. Os
efeitos da tutoria foram benéficos para a aluna durante o periodo em
que foi realizada tanto na sala de aula quanto na sala de atendimento
do NAPNE.

As notas da aluna demonstraram que os resultados foram bené-
ficos em relacio aos contetidos trabalhados; assim, o NAPNE IFPA/
Campus Belém a fim de melhorar o desempenho e aprendizagem da
aluna desenvolveu um sistema de ensino de Tutoria de pares oficial,
para ajudar alunos que ao se inserirem no setor tenham a mesma
acessibilidade e desempenho que a aluna pioneira teve. Além disso,
os tutores dos cursos de licenciatura podem desenvolver habilidades

na diddtica, independente do curso que o licenciado esteja fazendo.
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Isso ¢ de extrema importincia, pois observou-se que a maioria dos
professores ao qual a aluna teve contato no IFPA/Campus Belém nao
tinham tido esse contato anterior com outros alunos com a mesma
deficiéncia. Além disso, saber utilizar os equipamentos fornecidos pelo
nicleo de apoio aos estudantes, serd um diferencial para o tutor que
futuramente poderd ministrar aulas a outros alunos com deficiéncia
visual, assim como serd benéfico para o tutorado que terd qualidade
no seu ensino.

Com base nestes resultados e nas pesquisas feitas por Raposo
(2006), Orlando (2010) e Fernandez e Costa (2015) a tutoria de pares
é vista como uma ferramenta para auxiliar estudantes que tenham
deficiéncia visual. Esses trabalhos em destaque foram produzidos com
o objetivo de observar o modo como os universitdrios (tutor) e os
alunos do ensino regular com deficiéncia visual (tutorados) estavam
realizando a tutoria de pares durante o periodo que ocorria o pro-
jeto. Dessa forma, os trabalhos executados conseguiram apresentar
resultados benéficos, tornando-se referéncia aos estudantes dos cursos
de licenciatura que atuam como tutores durante o processo ensino
aprendizagem.

Ter um aluno-tutor durante este processo ¢ um papel instru-
mental, como refere Raposo (2006), com a orientagio e supervisao
de professores. Assim como o trabalho de Fernandez e Costa (2015)
demonstra que o apoio foi possivel devido a disponibilizagao dos
recursos técnicos e tecnolégicos do Instituto Federal por fornecer aos
niveis de ensino técnico bésico intermedidrio e ensino superior, além
de salas reservadas apenas para atendimento no NAPNE. Devido a
inclusao dos alunos de diferentes niveis de ensino no IFPA/Cam-
pus Belém foi possivel realizar a tutoria, assim como para Orlando
(2010) que também utilizou alunos tutores e que, em seu estudo,
demonstrou a estratégia de ensino como promissora para alunos com

deficiéncia visual.
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E importante destacar que o estudo de caso com aluna é pio-
neiro no IFPA, uma vez que uma das possibilidades desta pesquisa ¢
manter o sistema de tutoria e oficializd-lo como estratégia de ensino
para alunos com deficiéncia matriculados no instituto. Além disso,
o desenvolvimento da pesquisa teve resultados positivos e um dos
motivos foi a utilizagdo dos materiais adaptados para relevo tdtil nas
sessoes de tutoria. Outro ponto a ressaltar é que no NAPNE existem
alguns recursos de TA, tais como, mdquina Braille, regletes, pungées,
soroba, lupas com lampadas de /ed, teclado em Colméia, capacete
com ponteira, bengala para Cego, teclado Intellikeys, impressora
Braille, impressora Termoférmica e bola com Guizo. No entanto,
alguns necessitam de manutengio.

A auséncia de alguns recursos desse tipo e/ou seu pleno funciona-
mento e de profissionais especializados em Braille e no atendimento
educacional especializado possibilitariam também verificar o impacto
que este material teria no rendimento de alunos com deficiéncia vi-
sual devido a disponibiliza¢ao de materiais adaptados de forma mais
rapida, pois os materiais adaptados disponibilizados para as sessoes de
tutoria eram produzidos de forma artesanal e, portanto, de forma mais
demorada do que aqueles produzidos pelas TAs acima mencionadas.

Concluiu-se que de acordo com os resultados apresentados, a
tutoria de pares ¢ eficiente, assim como uma poderosa ferramenta
para o ensino de alunos com deficiéncia visual. O projeto trouxe
resultados positivos devido a organizagio da metodologia em fazer
o levantamento de necessidades e tutoria, a intervencoes, elaboracio
do Plano do Tutor, o treinamento dos tutores e finalizando com a
andlise da tutoria. Com isso, verificou-se o bom desenvolvimento da
aluna na realizagio das atividades avaliativas.

Constata-se que o estudo de caso de uma aluna com deficiéncia
visual foi promissor, pois foi possivel solucionar o problema princi-

pal, que ¢ as dificuldades em compreender os assuntos nas 4reas das
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ciéncias naturais. No entanto, ainda é preciso verificar a eficdcia da
metodologia da tutoria de pares com outros estudantes que foram
inseridos no NAPNE do IFPA/Campus Belém, ou verificar em tra-
balhos futuros quais os impactos que a metodologia utilizada teve
nas escolas puablicas estaduais e municipais. Dessa forma, pretende-se
demonstrar se a metodologia pode melhorar a qualidade do ensino
de outros alunos com necessidades educacionais especiais e contribuir

positivamente para uma escola inclusiva.
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A Educagio Inclusiva como um processo necessdrio no 4mbito
educacional para o exercicio pleno da cidadania de estudantes que
possuem necessidades especiais sofreu alteragdes nos tltimos anos.
Tem-se um quadro com algumas modificagées na forma como a
educacio lida com a diversidade de alunos com deficiéncia. E de
suma importincia destacar a relevincia social de pesquisas e traba-
lhos cientificos, tais como esse, que visam melhorar e alterar a forma
como a educacio lida com os alunos com as deficiéncias nas escolas.

A Educagido Inclusiva pressupoe que todos tenham acesso a
aprendizagem das ciéncias produzidas pelo homem, assim como de
participar na constru¢io dos saberes, da constru¢ao da sociedade.

De acordo com Paulo Freire (2001b, p. 85), “mulheres ¢ homens se
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tornam seres ‘roubados’ se se-lhes nega a condicio de participes da
produgio do amanha”.

O presente trabalho contribui para o campo de estudo de préticas
que possibilitam o acesso a educagao. Para o aluno com deficiéncia
visual, a auséncia da visao exige solu¢des e experiéncias alternativas
para o seu desenvolvimento estudantil e o ponto central desses esfor-
cos é a exploracio do pleno desenvolvimento tdtil, compreende-se,
portanto, a necessidade da acessibilidade por meio da adaptagio ou
confeccao de materiais diddticos. Pontes e Fernandes (2018) desta-
cam como exemplo deste tipo de exploragdo a adaptacio em relevo
tatil, que possui diferentes técnicas, sendo que as mais utilizadas sao
as artesanais cujas matrizes graficas sio confeccionadas a partir de
diversos materiais (barbante, fitas, migangas, tecidos, papéis com
diferentes gramaturas e texturas, entre outros).

Este projeto “Adaptagio e confec¢io de materiais diddticos para
uma estudante com deficiéncia visual do IFPA campus Belém” atuou
no sentido da acessibilidade através da exploracao tdtil com a adapta-
¢ao e confeccdo de materiais em relevo tdtil para uma discente com
deficiéncia visual. A pesquisa a fim de avaliar as contribuicoes da
aplicagio do projeto, se deu por meio de abordagem descritiva, uma
vez que apresenta todo o material adaptado para deficiéncia visual
durante seu perfodo de execugio, tais como graficos, tabelas, circuitos
elétricos, entre outros. Assim como, quantitativa, na andlise de dados
por meio do rendimento escolar da aluna, obtido de atividades esco-
lares avaliativas. A mesma ocorreu no periodo de setembro de 2018
até maio de 2019, realizada sob o regime de monitoria do Instituto
Federal do Pard Campus Belém no Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especiais (NAPNE).

Produziu-se materiais diddticos adaptados de forma totalmente
artesanal para elaborar matérias mais simples e com baixo custo,

tais como gréficos de fungoes do primeiro grau, esquemas, circuitos
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elétricos, entre outros, das matérias como Fisica e Eletronica com
legendas em Braille para que a aluna estudasse o material disponi-
bilizado e utilizado pelos professores em sua sala de aula. Com esse
projeto foi possivel garantir a sua formacio ¢ o seu desenvolvimento
escolar, como também avaliar as contribui¢oes das adaptagoes e con-
fec¢des de materiais para estudantes do Instituto Federal do Pard/
Campus Belém.

Para elucidar a importancia das adaptagoes e confecgdes de ma-
teriais diddticos para alunos com deficiéncia visual precisamos, pri-
meiramente, de compreender essa deficiéncia. A autora Marta Gil,
em seu trabalho “Deficiéncia visual”, publicado pelo ministério da
Educacio (2000) defende que é pertinente destacar que a visdo é o
canal mais importante de relacionamento da pessoa com o mundo
externo. Assim como a audigio, a visao alcanga registros préximos ou
distantes e possibilita ao cérebro organizar, as informagoes trazidas
pelos outros érgaos dos sentidos. A auséncia total ou parcial da visao
acarreta na classificacio do individuo como Pessoa com Deficiéncia,
e essa condicdo possui diversas especificidades (GIL, 2000).

A cegueira, ou perda total da visao, pode ser adquirida, ou con-
génita (desde o nascimento). O individuo que nasce com o sentido
da visdo, perdendo-o mais tarde, guarda memérias visuais, o que ¢
muito Gtil para a sua readaptacio. Quem nasce sem a capacidade da
visao, por outro lado, jamais pode formar uma memdria visual ou
possuir lembrangas visuais (BRASIL, 2000).

Vale ressaltar que a inclusio escolar visa assegurar a igualdade
de direitos a todas as pessoas com deficiéncia, promovendo o acesso
em todos os ambientes com finalidade de garantir satde, educagao
e lazer, para assim ter qualidade de vida e de forma igualitdria, de
acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, disposta na Lei n°
13.146/2015 “[...] destinada a assegurar e a promover, em condi¢oes

de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
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da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania”
(Art. 10).

Por conseguinte, Sassaki (1997) aponta a inclusao social como
um importante processo através do qual a sociedade e a pessoa com
deficiéncia procuram adaptar-se, tendo em vista a equiparagao de
oportunidades, haja vista que ¢ através da emancipagio e independén-
cia que a pessoa com necessidades especiais serd capaz de desenvolver
liviemente todos os aspectos de sua vida.

Portanto, faz-se necessdria a compreensio do 4mbito escolar como
parte dos direitos inerentes a pessoa com deficiéncia, respeitando um
processo de ensino adequado, inclusivo e adaptado que abarque todas
as limitagoes e expectativas do aluno com necessidades especiais, inse-
rindo-o de fato no processo de ensino-aprendizagem na escola regular.

Para Ross (2004, p. 57), a legislagao brasileira ¢ uma das mais
avangadas em termos de “respeito as garantias sociais e educacionais
de participacio igualitdria da pessoa com deficiéncia nas vdrias esfe-
ras da sociedade”; contudo o que se percebe é que esses direitos sao
constantemente violados, o que leva a exclusdo de muitas criangas,
adolescentes e adultos “das oportunidades educacionais” em relagao ao
acesso a escola, ao conhecimento e a aprendizagem, o que geralmente
leva ao fracasso e a evasdo escolar.

Amparada pela legislacao, a educagio de alunos com necessidades
educacionais especiais vem sendo assumida, progressivamente, pelas
escolas do sistema regular de ensino, mesmo que com desigualdades,
resisténcias, desinformacio, temor e falta de apoio. A inclusio pro-
priamente dita ocorre somente quando o aluno com necessidades
educacionais especiais ¢ incorporado no processo de ensino-apren-
dizagem levando em conta as suas limitagoes particulares, as infraes-
truturas da institui¢do e a preparagio dos profissionais de educagio
que acompanhario este aluno (GRASSI, 2018).

Ferreira (2006) afirma que um aluno com deficiéncia inserido em
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uma institui¢ao de ensino que nao foi adaptada aos novos padroes de
acessibilidade, pode significar a continuidade do processo de exclusio,
uma vez que nio ¢ suficiente assegurar a presenca fisica da crianga
com necessidades educacionais especiais na escola regular, sem que ela
faga parte efetiva do processo ensino-aprendizagem, sendo necessario
refletir como proceder a incluso.

Ainda sobre a compreensao da educacio inclusiva, a autora Xavier
(2018), no seu trabalho intitulado “Educacio Inclusiva: o uso do
Soroban no processo a aprendizagem matemadtica para deficientes
visuais”, argumenta que nio ¢ simplesmente tornar as escolas acessi-
veis. Trata-se de ser proativo na identificaio de barreiras e obstdculos
que os estudantes encontram na tentativa de acesso a oportunidades
de educac¢io de qualidade, bem como a elimina¢io das barreiras
estruturais que levam a exclusio.

Segundo Oliveira; Biz; Freire (2003), para o aluno com defi-
ciéncia visual a auséncia da visdo exige experiéncias alternativas de
desenvolvimento como forma de manutengao da inteligéncia e pro-
mogao das capacidades sécio-adaptativas, gerando transformagoes
nas praticas pedagdgicas, tao arraigadas nas metodologias tradicionais
de ensino. O ponto central desses esforcos ¢ a exploragao do pleno
desenvolvimento tdtil.

Os contetidos escolares ainda assim privilegiam a visualizacio
em todas as dreas de conhecimento, de um universo permeado de
simbolos gréficos, imagens, letras e nimeros. Por isso, Mascaro (2013)
salienta a importincia da existéncia de projetos de educacio que es-
tejam em consonancia com o respeito aos direitos e deveres de todos
numa sociedade, independentemente de as pessoas possuirem deter-
minadas especificidades que as tornam diferentes por variadas causas.

Ainda com base na Lei Brasileira de Inclusao (2015), que descreve
como assegurado por lei a oferta de sistema educacional inclusivo

em todos os niveis e modalidades de ensino e a ado¢io de projetos
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pedagdgicos que institucionalizem o atendimento educacional es-
pecializado, o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especiais do Instituto Federal do Pard Campus Belém realizou projetos
de monitoria que consistiram na adaptagio de recursos pedagdgicos
para uma aluna com deficiéncia visual, além de atender pedagogi-
camente estudantes com baixa visao, surdez e outras deficiéncias
declaradas.

Estes projetos trabalharam com o conceito de Tecnologia Assistiva
(TA), que é um termo utilizado para identificar todos os recursos e
servigos que contribuem para proporcionar qualidades e habilidades
funcionais de pessoas com necessidades especiais a fim de promover
acessibilidade e inclusao, através do agrupamento de equipamentos,
estratégias e préticas encontradas para facilitar e garantir autono-
mia na vida do individuo com necessidades educacionais especiais
(BERSCH, 2017).

Mais especificamente, foram utilizados recursos didaticos adapta-
dos, que segundo Cerqueira e Ferreira (2000), sao todos os recursos
fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia em todas as dis-
ciplinas, 4reas de estudo ou atividades, sejam quais forem as técnicas
ou métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar a sua
aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se num meio para
facilitar, incentivar ou possibilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Pontes e Fernandez (2018) apontam que diferentes técnicas foram
utilizadas na adaptagio desses recursos diddticos em relevo tdtil. As
mais usadas costumam ser artesanais com matrizes graficas confec-
cionadas a partir de diversos materiais (barbante, fitas, micangas,
tecidos, papéis com diferentes gramaturas e texturas, entre outros) e as
computadorizadas, produzidas a partir de programas especificos que
criam imagens que sdo transformadas em graficos téteis e impressas

em impressoras Braille.
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Ao final da pesquisa, foram confeccionadas e catalogadas vdrias
adaptagoes de recursos diddticos em relevo tétil de forma artesanal de
maneira a elaborar matérias mais simples e de baixo custo, tais como
gréficos, esquemas, maquetes, circuitos elétricos e mapas geogréficos
com legendas em Braille para que a aluna tivesse acessibilidade ao

material utilizado pelos professores em sala de aula regular.

Além de contribuirem para o aprendizado dos educandos, os
materiais diddticos podem proporcionar aulas mais dindmicas, me-
lhorando a qualidade de ensino, através da maior participagao dos
estudantes, tornando-os sujeitos ativos na produgao do conhecimen-
to. Neste sentido, Passos (2012, p. 78) concorda que os materiais
concretos “devem servir como mediadores para facilitar a relacio
professor/aluno/conhecimento no momento em que um saber estd
sendo construido”.

Deste modo, os materiais adaptados devem ser confeccionados ou
adaptados conforme as necessidades apresentadas pelos estudantes- no
caso da deficiéncia visual, eles precisam possuir tantos estimulos vi-
suais como téteis, atendendo os estudantes com deficiéncia visual e os
videntes (que atuam como ledores ou facilitadores), contribuindo para
a comunicacio e interagio entre eles, revelando uma diddtica mul-
tissensorial no modo de transmitir conceitos (CAMARGO, 2012).

Salientando as recomendagdes de Oka & Nassif (2010) que
alertam para o fato de que as representacoes gréficas em relevo tétil
adaptadas (como ilustragoes, mapas, esquemas e maquetes) serem
recursos pedagdgicos importantes e poderem vir a ser utilizados tanto
em situacoes de ensino quanto em situacoes da vida cotidiana do
aluno dentro e fora do ambiente escolar.

A produgio e aplicagio de recursos adaptados auxiliam na dificil
tarefa de inserir o aluno com deficiéncia no ensino regular, principal-

mente quando o corpo docente nio possui experiéncia em educagio
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inclusiva. Esse raciocinio corrobora as afirmacées de Ferronato (2002,

p. 48), onde argumenta que

O professor no precisa mudar seus procedimentos quando
tem um aluno deficiente em sua sala de aula, mas apenas
intensificar o uso de materiais concretos para ajudar na abs-
tragio dos conceitos.

Por fim, ¢ importante lembrar que estes recursos adaptados, tais
como jogos, blocos légicos, sélidos geométricos, entre outros, de-
vem servir de suporte experimental na organizagio do processo de
ensino e aprendizagem e como mediadores para facilitar a relagao
professor-aluno-conhecimento, sempre que um saber estiver sendo
construido, com cuidado para nunca substituirem totalmente a pre-
senga do professor ou mediador no processo de ensino-aprendizagem
(PASSOS, 2012).

Nesse sentido, o objetivo desse trabalho foi avaliar as contribui-
¢oes da adaptagao e confec¢ao de materiais para uma estudante com
deficiéncia visual.

O presente projeto foi desenvolvido no Nucleo de Atendimento
a Pessoas com Necessidades Especiais do IFPA/Campus Belém. Foi
desenvolvido com uma aluna com deficiéncia visual matriculada em

um curso técnico integrado ao ensino médio.
O PROCEDIMENTO PESADO PARA O PROJETO ENVOLVEU TRES ETAPAS:

1) Levantamento de necessidades de contetidos das disciplinas
a serem adaptadas do sistema visual para titil. O levantamento foi
realizado com os professores titulares das disciplinas, tendo sido
solicitada uma lista de contetidos a serem trabalhados, no periodo

de duragao do projeto, que incluissem modelos explicativos visuais
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(esquemas, equagdes, graficos, entre outros) a serem adaptados para
modelos tdteis.

2) Definiciao de materiais a utilizar na confecgio dos recursos
pedagdgicos adaptados para serem trabalhados em aulas e avaliagoes.
A partir de verificagao de cada modelo explicativo visual, era feita uma
andlise do material mais adequado a representagio tdtil da mesma,
conforme sua forma, tamanho e textura.

3) Catalogagio em ficha de todos os recursos produzidos durante
a regéncia do projeto de monitoria, em que era feito o registro do
material visual original, professor solicitando, disciplina e inserida
uma foto do material adaptado em relevo tdtil.

4) Manuseio do recurso pedagdgico adaptado pela aluna em aulas
e avaliacdes. O manuseio do recurso pedagégico adaptado ocorria
no atendimento especializado a aluna no NAPNE com aulas e ati-
vidades avaliativas.

A andlise de dados foi feita de modo objetivo e quantitativo com
base nas notas da aluna nas disciplinas para as quais houve adaptacgao
de recursos, além da andlise das fichas catalogadas de cada recurso

pedagdgico adaptado.

Tabela 1 — Procedimento e seus objetivos

ETAPA OBJETIVO
1 Compreender as necessidades pedagégicas da aluna e as suas dificuldades em
sala de aula.
2 Confeccionar os recursos pedagdgicos adaptados e catalogd-los em fichas.

Organizar as demandas para registro e classificagio das atividades.

Avaliar o rendimento escolar da aluna através da andlise do boletim de notas.

Fonte: Autoras.

Adiante descreveremos os resultados obtidos a partir do desenvol-
vimento da presente pesquisa. Na tabela 2 esto listadas as quantidades

de adaptagoes feitas e que foram utilizadas para fins de andlise no
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decorrer deste estudo. Em seguida, a descri¢iao de alguns recursos
pedagdgicos adaptados que requerem especial atengio.

Os resultados demonstram que as disciplinas cujos professores
solicitaram adapta¢des foram as de Eletricidade e Eletronica e Fisica,
com cinco adaptagoes solicitadas e a disciplina de Matemdtica, com
quatro adaptagdes. Todas as atividades foram de cunho avaliativo.
As notas da aluna em questio, nas disciplinas referidas, ficaram entre
oito a dez pontos. Isso possibilitou reflexdes acerca de sua capacidade
individual como discente, e também reflexdes acerca do trabalho
desenvolvido na pesquisa pela equipe por meio de envolvimento e
comprometimento com a inclusio.

Tabela 2 — Disciplinas que solicitaram adapta¢des

DISCIPLINAS QUANTIDADE
Eletricidade e Eletronica 5
Fisica 5
Matemdtica 4
TOTAL 14

Fonte: Autoras.

A Imagem 1 apresenta o recurso adaptado para a disciplina de
Matemitica, contetido sobre Conjuntos Matemdticos. Foi a primeira
adaptacio realizada no nucleo, confeccionada com vdrios materiais,
incluindo EVA, papel acetinado, feijoes, papel microondulado, lixa
e tinta alto-relevo para proporcionar a quantidade de texturas neces-
sdrias para transmitir adequadamente os conceitos acerca do tema
abordado. Os cartoes em Braille foram construidos com base de
papel cartio e EVA.
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Imagem 1 — Recurso pedagdgico adaptado de Matemdtica.

Fonte: Autoras.

A Imagem 2 apresenta o recurso adaptado para a disciplina de
Fisica, contetido sobre Movimento Retilineo Uniforme. Represen-
ta uma maquete com base em papel cartdao com dois carrinhos de
brinquedo realizando uma trajetéria em papel microondulado para
transmitir sensa¢ao de movimento. Também foram utilizados palitos

de churrasco com as pontas removidas, tintas alto-relevo, EVA e lixa.

Imagem 2 — Recurso pedagégico adaptado de Fisica.

Fonte: Autoras.
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A Imagem 3 corresponde ao recurso adaptado para a disciplina de
Eletricidade e Eletronica, contetido de Circuitos Elétricos. O diodo
neste trabalho é representado por EVA, a fonte em papel microon-
dulado e lixa para os resistores. Foi confeccionado para uma questio
avaliativa da disciplina e a aluna respondeu bem ao recurso.

Imagem 3 — Recurso pedagdgico adaptado de Eletronica e Eletricidade.

Fonte: Autoras.

A Imagem 4 foi um recurso adaptado de uma questio da dis-
ciplina de Matemitica. Construido na dimenséo correspondente a
metade de uma folha A4, com menor quantidade de gasto de material
e mais sucinto nas informacoes.

Imagem 4 — Recurso pedagégico adaptado em novas proporgdes.

Fonte: Autoras.
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A Imagem 5, representa a diferenca de propor¢ao entre uma das
primeiras adaptagoes até a ultima feita para este estudo. A dltima
atualizacio nas proporgoes dos recursos pedagégicos adaptados ocor-
reu devido a necessidade da aluna ter acesso ao material diddtico em
sua residéncia, para estudar com mais conforto e praticidade. Sendo
assim, as dimensoes iniciais (A2) passaram posteriormente para a
dimensdo mediana (A3) para, enfim, alcancar a dimensao final (A4
ou metade de uma folha A4).

Imagem 5 — Comparacio de proporcoes entre os

recursos adaptados.

Fonte: Autoras.

Todos os recursos adaptados produzidos no NAPNE recebem um
registro através das Fichas Catalogréficas, como ¢ possivel observar
na Imagem 6. S3o documentos redigidos pelos estagidrios do nicleo
com informagoes a respeito de determinado recurso produzido nas
dependéncias do campus. Dentre as informagoes que sio anexadas
constam: disciplina abordada, docente que requisitou a adaptagio,

curso atendido, os materiais utilizados na constru¢io, uma imagem
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da questao original e um registro fotografico do resultado final do
recurso pedagdgico adaptado.

A necessidade de catalogar todas as adaptagoes realizadas pelo
NAPNE estd além de uma questao burocrdtica e exigéncia proce-
dimental, atendendo a que podem ser constantemente consultadas
para a inspiragdo e aprimoramento de novas adaptagoes futuramente.
Também sdo utilizadas para organizar o acervo de recursos produzidos
e auxiliar em questdes qualitativas referentes 2 materiais, disciplinas e
docentes envolvidos na adaptagao de recursos pedagégicos do campus.

Imagem 6 — Exemplo de fichas catalogréficas preenchidas.
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A presente pesquisa teve como seu principal objetivo avaliar
as contribui¢oes da adaptacio e confec¢do de materiais para uma
estudante com deficiéncia visual. Por meio da andlise do material
construido, da possibilidade de realizagao de atividades pedagdgicas e
avaliativas e do rendimento escolar da aluna, conclui-se que os recursos
adaptados auxiliaram positivamente na construgio do conhecimento e
autonomia da aluna com deficiéncia visual. Dessa forma, a adaptagio
de recursos pedagdgicos garantiu o acesso a educacio.

E importante salientar que pesquisas corroboram com a ideia
de que além da qualidade e adequagio de recursos didéticos aos
estudantes com deficiéncia visual é necessiria a mediagao do pro-
fessor no uso de tais recursos para efetividade do processo inclusivo
(NEPONUCENO; ZANDER, 2015; SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

Magalhies e Kawakami (2020) demonstraram no artigo “Recur-
sos diddticos para alunos com Deficiéncia Visual: Uma andlise das
Pesquisas no Brasil” que pesquisas também evidenciam a importincia
da intera¢ao de mdltiplos fatores no contexto educacional para que
a inclusio do aluno com deficiéncia visual ocorra de fato. Para as
autoras, ¢ indispensdvel o comprometimento de professores e demais
profissionais que atuam com o aluno com necessidades educacionais
especiais, utilizagao de recursos diddticos adequados a necessidade do
aluno, mas por professores com formagio consistente.

Assim, pode-se concluir que quando os conceitos sao ensinados
com suportes de boa qualidade, a gradativa compreensio de co-
nhecimentos mais complexos tende a ocorrer de forma natural por
estudantes videntes e nio videntes. Por isso, a busca pela elaboragio,
constru¢do ou readaptacio de recursos pedagdgicos ¢ essencial para o
aumento e a qualidade da inclusio em salas regulares. Dessa forma,
compreende-se que os recursos apresentados como exemplos nes-

te trabalho sao uma importante contribui¢io para que os docentes
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possam iniciar, ou atualizar as suas praticas de ensino voltadas a alunos

com deficiéncia visual.
REFERENCIAS

BRASIL. Deficiéncia Visual. MEC, Secretaria de Educacio a
Distancia, 2000.
. Lein® 13.146/15, Lei Brasileira de Inclusao. Brasilia,
2015.
BERSCH, R. Introducio a Tecnologia Assistiva. Disponivel
em: <https://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.

pdf>. Acesso em: 01/03/2021.

CAMARGO, E. P. Saberes docentes para a inclusao do aluno
com deficiéncia visual em aulas de Fisica. 1. ed. Sao Paulo: Ed.
Unesp, 2012.

CERQUEIRA, J. B.; FERREIRA, M. A. Os recursos did4ticos
na educagio especial. Rio de Janeiro: Revista Benjamin Constant,
15. ed., abril de 2000.

FERREIRA, W. B. Inclusao x exclusao no Brasil: reflexées
sobre a formagao docente dez anos apés Salamanca. In: RODRI-
GUES, D. (org.) Inclusdo e educagao: doze olhares sobre a educagio
inclusiva. Sao Paulo: Summus, 2006.

FERRONATO, R. A construgao de instrumento de inclusao
no Ensino da Matemadtica. Dissertacio (Mestrado). Universidade
Federal de Santa Catarina, 2002.

FREIRE, Paulo. Algumas reflexdes em torno da utopia. In:
FREIRE, Ana Maria de Aratjo (org.). Pedagogia dos Sonhos Possiveis.
Sao Paulo: UNESP, p. 71, 2001.

218



GIL, Marta. Deficiéncia visual. Brasilia: Ministério da Educacio,

2000. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/
deficienciavisual.pdf>. Acesso em 17 Mar. 2020.

GRASSI, Tania Mara. A inclusio e os desafios para a formacio
de docentes: uma reflexdo necessdria. Acesso, v. 20, n. 12, p. 2018,
2018. Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/
pde/arquivos/1376-8.pdf. Acesso em: 10 Mar. 2021.

MAGALHAES, Priscila Giselli Silva; KAWAKAMI, Layana
Mayumi Murakami. Recursos diddticos para alunos com Deficiéncia
Visual: Uma andlise das Pesquisas no Brasil. ID on line REVISTA DE
PSICOLOGIA, v. 14, n. 50, p. 1153-1169, 2020. Disponivel em:

<https://idonline.emnuvens.com.br/id/article/view/2541>. Acesso:
14 Nov. 2020.

MASCARO, C. A. A. C. Politicas e Praticas de Inclusao Es-
colar: Um Didlogo Necessério. Ver. Fac. Educ., 2013.

NEPOMUCENO, T. A. R. & ZANDER, L. D. Uma anélise
dos recursos diddticos titeis adaptados ao ensino de ciéncias a
alunos com deficiéncia visual inseridos no ensino fundamental.
Benjamin Constant. 1 (58), p. 49-63, 2015.

OKA, C. M. & NASSIE, M. C. M. Recursos escolares para
aluno com cegueira. In M. Sampaio, M. Haddad, H. Filho, & M.
Siaulys. Baixa visio e cegueira: Os caminhos para a reabilitacio, a
educagio e a inclusio, (pp. 389-414). Rio de Janeiro, Cultura Médica:
Guanabara Koogan, 2010.

OLIVEIRA, E 1. W; BIZ, V. A.; FREIRE, M. Processo de in-

clusao de alunos deficientes visuais na rede regular de ensino:
confec¢ao e utilizagao de recursos didéticos adaptados. Niicleo

219



de Ensino/PROGRAD, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP,
p. 445-454, 2003.

PASSOS, C. L. B. Materiais manipuldveis como recursos di-
déticos na formacao de professores de Matemadtica. In: LOREN-
ZATO, S. (org.). Cole¢ao Formagio de professores, 32 ed. Campinas:
Autores Associados, 2012.

PONTES, A. C. N.; FERNANDES, E. M. O uso de recursos
diddticos adaptados na escolarizagao e inclusao de educandos
cegos e de baixa visao. [V COLBEDUCA e II CIEE. 2018.

ROSS, P. R. Fundamentos legais e filoséficos da inclusao na
educagao especial. Curitiba, Ibpex, 2004.

SA. Elizabet Dias; CAMPOS, Izilda Maria; SILVA, Myriam Bea-
triz Campolina. Atendimento Educacional Especializado: Deficién-
cia Visual. SEESP/SEED/MEC, Brasilia. DF, 2007. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/ace_dv.pdf>. Acesso
em: 17 Nov. 2019.

SASSAKI R. K. Inclusao: construindo uma sociedade para
todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997.

XAVIER, T. M. A. M. Educagao Inclusiva: o uso do Soroban
no processo a aprendizagem matemadtica para deficientes visuais.
TCC (Graduagao) - Curso de Matemdtica, Matemdtica, Universidade
Estadual da Paraiba, Campina Grande-Pb, 2018.

220



BIBLIA EM LIBRAS: O DESAFIO DA TRADUCAO
INTERMODAL DE TEXTOS SENSIVEIS PARA LIBRAS
SOB A PERSPECTIVA METODOLOGICA DOT

Hosana Valéria Corréa Moura Seiffert!

Maria Ldcia Sousa?

“No principio era o Verbo, e o Verbo estava
com Deus, e o Verbo era Deus.”

Jodo 1:1

O momento contemporineo é especial para a comunidade sur-
da no Brasil. Nunca antes na histéria, a primeira dama de um pais
discursou em Lingua Brasileira de Sinais durante a posse de um
presidente da Republica. Sob os holofotes mididticos, em primeiro
de janeiro de 2019, a cobertura jornalistica do evento fez com que
o publico comegasse a pensar e a falar sobre Libras como nunca
ocorrido anteriormente.

Dois anos antes, em janeiro de 2017, iniciava-se na América
do Sul um movimento protagonizado pela missio norte-americana
Wycliffe Associates (WA), com o objetivo de empoderar surdos para
que eles fossem tradutores da Biblia para a sua prépria lingua. A
metodologia desenvolvida proposta pela WA durante um evento no
Paraguai foi o Deaf Owned Translation (DOT) ou Tradugao Prépria
dos Surdos, em uma versdo livre em portugués.

1 Mestranda, Universidade Internacional Iberoamericana (Unini), hosanaseif@gmail.com

2 Mestranda, Universidade de Brasilia (UnB), sousalucia/@yahoo.com.br
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Em 23 abril de 2019, a Associagao Educativa Evanggélica, pessoa
juridica de direito privado, filantrépica, mantenedora do Centro
Universitdrio de Andpolis (UniEvangélica), assinava um Termo de
Cooperagao Técnica Cientifica, Cultural e Financeira com a missao
Wycliffe Associates para abrigar o DOT no Brasil como um Projeto
de Extensao Universitdria, registrado sob o nimero 027/2020.

O objeto do referido Termo de Cooperagao consistia na produgio
e distribuicdo gratuita e com direitos autorais abertos sob a licenca
Atribui¢ao-NaoComercial-Compartilhalgual 4.0 Internacional (CC
BY-NC-SA 4.0) da primeira versdo Biblica para Libras traduzida
pelos préprios surdos brasileiros, segundo a perspectiva metodolégica
comunitdria, colaborativa, normativa e participativa surda conhecida
como DOT, traduzida a partir de uma versao biblica orientada ao
texto-fonte jd existente, a saber, a Nova Versao de Acesso Livre (NVA),
além de pesquisas realizadas nas linguas originais.

Este artigo propoe analisar as dificuldades e os desafios enfrenta-
dos pelo Projeto de Tradugio Prépria dos Surdos (DOT Brasil). Neste
sentido, os aspectos priorizados nesta andlise sdo baseados em duas
perspectivas do processo tradutério: (i) a complexidade da tradugao
em diferentes modalidades: Portugués como Lingua Fonte (LF), sendo
oral-auditiva ou grafica-visual, j& que utilizada na modalidade escrita,
e Libras, a Lingua Alvo (LA), que ¢ visual-espacial; (ii) os obstdculos
da tradugio para uma lingua ainda em construgio, como Libras;

Durante décadas, a tradugio ficou restrita exclusivamente aos
especialistas, principalmente no que tange aos textos sagrados. Essa
realidade histérica era justificada pelo necessdrio e real cuidado com
a fidelidade ao original. No entanto, as novas tecnologias tém mu-
dado drasticamente nio apenas o trabalho, mas também o perfil dos
tradutores. Programas de tradu¢io automadtica e de memoria de tra-
dugio sao ferramentas cada vez mais comuns e acessiveis, garantindo

eficiéncia e velocidade ao processo tradutério. A evolugio constante
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da tecnologia, da ciéncia, dos meios de informagao e comunicagao
tém introduzido novas configuragées a0 mundo da tradugao. No
livio O bem comum cristio acabando com a fome espiritual da igreja
global, Tim Jore (2015) trabalha o conceito de produgao social do
conhecimento por meio da construgao colaborativa de contetidos
biblicos em todas as linguas, levando em conta fatores missioldgicos,

tecnoldgicos e legais.

Antes, a tradugdo do contetdo biblico sé poderia ser feita
por uma pequena equipe de especialistas. Eles trabalhavam
juntos para criar um rascunho traduzido do contetido e en-
tao apresentd-lo a uma parte da comunidade para reviso.
O processo de tradugio tradicional estava baseado na “era
do papel”, com todos os seus desafios e limitagoes. Na “era
dos bits” do século 21, um grande ndmero de pessoas pode
trabalhar em um projeto de tradugio juntas de qualquer
lugar, usando tecnologia e computador. (JORE, 2015, p.17)

A metodologia DOT chega justamente nesta perspectiva: incenti-
var a criagio de polos regionais de tradugio onde surdos e tradutores/
intérpretes de Libras (TILs) trabalhem juntos, de forma colaborativa.
A proposta foi apresentada pela primeira vez no Brasil em um En-
contro Nacional promovido pela WA de 4 a 14 de julho de 2017 ¢
contou com a participagio de oitenta inscritos entre TILs e surdos do
norte ao sul do pais, além da equipe de logistica, transporte, hospeda-
gem, alimentagio e os missiondrios norte-americanos que chegaram
a0 Brasil trazendo a metodologia DOT, trés estidios de filmagem e
tablets. Durante o evento os participantes aprenderam e aplicaram
os passos da metodologia e, depois de dez dias de trabalho, tinham
conseguido traduzir, em um primeiro rascunho, dezesseis capitulos
do Evangelho de Marcos e doze capitulos do livro de Atos. O total

de 10,77% do Novo Testamento traduzidos em dez dias por vinte
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duplas de surdo e intérprete impressionou a todos. Restava analisar
a qualidade do material produzido.

Durante trés anos, até janeiro de 2020, a missiao Wycliffe Asso-
ciates financiou cinco Encontros Nacionais de Tradugao, a maioria de
dez dias, com uma média de cinquenta pessoas. Os encontros serviram
para o conhecimento ¢ a dissemina¢io da metodologia de traducio,
além dos necessdrios ajustes para a realidade sociolinguistica e cultural
brasileira. Foi possivel observar, por exemplo, que a metodologia
apresentada originalmente em oito passos de tradugio, necessitaria
de outros trés passos, fechando em onze. Outra importante mudanga
foi o uso de equipamento de filmagem semi-profissional, ao invés da
proposta original de tablets, que nio ofereciam a qualidade minima
necessdria para um projeto audiovisual. Outra grande contribuigao
brasileira a0 movimento de tradugio em Libras feita pelos préprios
surdos e protagonizado pela WA foi a incorporagao da verificagao
técnica, teoldgica e linguistica em um dos onze passos da metodologia,
fundamental diante da complexidade da tradugiao bimodal.

O linguista russo Roman Jakobson (1971) aponta trés diferen-
tes espécies de tradugdo: a intralingual ou reformula¢io, quando a
mensagem ¢ interpretada por meio de diferentes signos da mesma
lingua; interlingual, quando a informacio linguistica é passada de
uma lingua para outra; e intersemidtica ou transmutagio, quando os
signos verbais sao interpretados para um sistema de signos nao verbais.

E justamente na tradugio intersemidtica que se insere o Proje-
to de Tradugao Biblica Prépria dos Surdos. Para o francés Michael
Qustinoff,

[...] éimpossivel falar de traducio deixando de levar em con-
sideragao os textos biblicos, porque eles foram e continuam a
ser, de longe, o objeto do maior empreendimento de traducio

na histéria da humanidade. (OUSTINOFE 2011, p. 12)
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No entanto, a despeito do nimero de linguas para as quais a
Biblia ja foi traduzida e a quantidade de versoes do livro sagrado,
essa realidade nao se aplica as comunidades surdas. Estima-se que
existam no mundo cerca de 430 linguas de sinais. Apenas uma delas,
a American Sign Language (ASL) tem toda a Biblia traduzida, um
processo que durou mais de 39 anos. Uma possivel explicagio para
esse fendmeno pode residir na complexidade do processo tradutério
bimodal, a exemplo do Projeto DOT Brasil, que utiliza o Portugués
como Lingua Fonte (LF) e a Libras como Lingua Alvo (LA). Uma
modalidade oral-auditiva, ou gréfica-visual, se considerada a versao es-
crita da Lingua Portuguesa, e a outra, uma modalidade visual-espacial.

Segundo Novak (2005), Libras é uma lingua vista pelo outro,
que depende da presenca material do corpo do tradutor. J4 para
Quadros (2008), a “impressdo digital” no texto traduzido é um dos
maiores desafios a serem enfrentados em uma traducio bimodal,
onde o tradutor precisa posicionar-se em frente a uma cimera de
video para um registro visual nao escrito. Os textos em Libras sao
filmados. Trata-se de uma lingua em que a informagao linguistica
é recebida pelos olhos e reproduzida pelas mios, expressio e gestos

do surdo tradutor.

Um dos efeitos de modalidade mais marcantes é o fato do
tradutor ser o ator e mostrar o corpo no ato da traducio. A
co-autoria do tradutor, nesse caso, fica literalmente estam-
pada diante dos olhos do leitor, pois, o texto estd sendo visto
na Lingua Brasileira de Sinais no corpo do tradutor/ator.

(QUADROS, 2008, p. 170)

Em se tratando da tradugio de um texto sagrado, a simbiose entre
o tradutor e a tradugdo tem caracteristicas ainda mais complexas ao
acarretar também uma questdo de credibilidade do individuo e da

sua imagem.
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A tradu¢io mediada por artefatos digitais continua em cena como
questdo prdtica a ser encarada em uma tradugio bimodal. A tese de
McLuhan (1964) de que “o meio é mensagem” ajuda a entender
a complexidade do uso do video como canal de passagem de um
contetido oral ou escrito para uma lingua de sinais. Longe de ser um
mero meio ou veiculo de transmissao da mensagem, o video (filma-
gem) ¢ elemento determinante nao apenas na comunicagao, mas em
todo o processo de tradugio. Para Mateus (2016 p. 45), de acordo
com McLuhan, “cada tecnologia carrega em si mesma aspectos que
interferem na construgio e na transmissao de seus contetdos, o que
implica em efeitos diretos na recepgio dessas mensagens”.

O processo de tradugio cujo dispositivo de transmissio da men-
sagem ¢ o video se torna incomparavelmente mais lento e trabalhoso.
Para a revisao de um texto traduzido em uma lingua escrita utilizando
um computador, por exemplo, bastaria uma nova digitagao. Para a
revisio de um texto traduzido em Libras sao necessdrias etapas de
regravacio, como Ronice Quadros (2008) narra na experiéncia da
tradugdo dos contetidos de ensino disponibilizados no Ambiente
Virtual de Ensino-Aprendizagem — AVEA do curso de Letras Libras
da UFSC.

Ao revisi-lo, o tradutor/ator precisa refazé-lo na integra, ou
pelo menos, em blocos. Nio ¢é possivel corrigir um detalhe,
pois o texto estd editado. Como o texto estd traduzido na sua
versao oral (em sinais), fica muito dificil cortar pedagos para
fazer corregdes sem comprometer o texto traduzido na inte-
gra. No curso de Letras Libras, as quinze primeiras disciplinas
foram revisadas e tiveram de ser regravadas integralmente para
atualizar a traducdo. Isso é um complicador do processo de
tradugio para textos em Lingua de Sinais, pois as tradugoes
também merecem ser revisadas na Lingua de Sinais e ainda
nao encontramos uma forma de resolver isso. (QUADROS,
2008, p. 176)
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Diante dessa especificidade da lingua de sinais e da complexidade
da tradugao bimodal, a metodologia DOT tenta apresentar algumas
solucoes tradutérias como a divisao do texto em pequenos trechos,
chamados de agrupamentos de versiculos, além de passos da tradugao
que levam o tradutor primeiramente a “consumir” o texto na Lingua
Fonte, com o objetivo de ter uma compreensao geral da mensagem.
Em rela¢io aos Estudos da Tradugio, segundo Pagano; Magalhaes;
Alves (2011), essa forma de dividir o texto em partes ¢ denominada
Unidades de Traducao (UTs).

A etapa seguinte é “expressar”, quando o tradutor surdo sinaliza
em Libras o que ele entendeu do texto, buscando responder questoes
basicas como quem, o qué, quando, onde e por que e, entio, faz
a divisao do capitulo biblico em pequenos agrupamentos, as UTs.

Para acelerar o processo, as primeiras filmagens sao consideradas
rascunhos que vio passar pelas etapas de validagao. Quatro das onze
etapas de tradugio da metodologia DOT sao desenvolvidas diante
de uma cAmera, seja de tablet ou celular para os primeiros passos, seja
no estidio, com iluminagio adequada e equipamento de filmagem
semi-profissional (Canon EOS Rebel T6 DSLR) na gravagao final.
Dos outros sete passos, quatro sio verificagoes da traducio em video
realizadas pelo préprio surdo tradutor, pelo intérprete e pelo grupo,
incluindo linguistas e te6logos. Ou seja, mais de 72% da metodologia
sao constituidos por etapas visuais mediadas por tecnologia, seguindo
a caracteristica visual-espacial da LA.

O passo 10 da metodologia DOT ¢é a verificagio pelo grupo. A
regra ¢ que a tradugdo deve ser verificada por pelo menos dois surdos
que nio participaram das etapas anteriores de tradu¢io daquele texto.
Na experiéncia brasileira foi acrescentada a necessidade da avaliagao
do texto por pelo menos um tedlogo e um linguista bilingue (Por-
tugués/Libras). O contetdo gravado deve ser totalmente aprovado

pelo grupo, em especial pelos surdos envolvidos na verificagao. Os
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critérios passam pela qualidade técnica da filmagem (foco, ilumina-
¢ao e enquadramento), pela fidelidade ao texto biblico, pelas regras
gramaticais de Libras e pela naturalidade com a qual o tradutor surdo
se expressa na lingua de sinais. S6 depois dessa etapa o surdo tradutor
tem condigdo de prosseguir para a filmagem final, em estidio. A
tltima etapa do processo ¢ a edigao do video. A gravacio ¢ feita em
chroma-key, uma técnica de filmagem que permite a substitui¢io do
fundo durante a edicao.

O estudo mais detalhado dos onze passos da metodologia DOT
pode revelar um caminho para a complexa tarefa de tradugao inter-
semidtica. No entanto, no caso da tradugao da Biblia para Libras,
também ¢é preciso encontrar respostas para os obstdculos da tradugio
para uma Lingua Alvo ainda em construgao.

O meio de comunicagio da comunidade de pessoas surdas no
Brasil foi reconhecido como lingua em 24 de abril de 2002, com o
advento da Lei n. 10.436. Tal legislagao marca um momento histé-
rico da luta pelos direitos dos surdos. No preficio do livro Por uma
Gramitica de Lingua de Sinais, Brito (2010) conta sobre o concenso

em usar o nome Libras:

A decisdo de adotarmos o nome LIBRAS ¢ consequéncia de
uma reuniio da FENEIS, em outubro de 1993, ocasido em
que fizemos uma votagio para eleger um dos dois nomes,
LSCB e LIBRAS para nossa lingua de sinais. Embora o nome
LIBRAS fuja aos padroes internacionais de denominagao das
linguas espago-visuais, achamos por bem respeitar os anseios
dos surdos brasileiros em propagar este nome para sua lingua
nativa. (BRITO, 2010, p. 8)

Em 2005, mais de trés anos depois do reconhecimento da Libras
como lingua no Brasil, Libras foi inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagao de professores para o exercicio

do magistério nas esferas de ensino estadual, municipal, federal e nas
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instituicoes de ensino privadas (Brasil, 2005). O Decreto n. 5.626 de
2005 regulamentou a Lei n. 10.436. A partir de entdo, as pesquisas
sobre lingua de sinais se intensificaram nas institui¢oes de ensino
superior e, nos tltimos anos, tém crescido as publicagoes académicas
na drea da Libras.

E preciso lembrar, no entanto, que todo esse movimento em
prol do direito dos surdos a educacio e a prépria lingua inicia-se,
de fato, ainda no Brasil Col6nia, com D. Pedro II. Segundo Albres
(2005), o Instituto Imperial de Surdos-Mudos foi fundado no Rio
de Janeiro em 1857, pelo professor surdo francés Eduard Huet, ¢
tornou-se a primeira escola brasileira para surdos, transformando-se
no que ¢ hoje o Instituto Nacional de Eduagao de Surdos (INES).
Exatamente pela presenca e atuagio de Huet, a Lingua Brasileira de
Sinais, que seria reconhecida 145 anos mais tarde, acaba derivando-se
da Lingua Francesa de Sinais (LFS) com a mistura de gestos que j4

eram comuns aos surdos brasileiros.

Os principais Institutos de Educagao de Surdos tiveram como
modelo a educagio francesa e conseqiientemente, indepen-
dente da contradicio entre ensino, oralidade ou Lingua de
Sinais, carregam consigo a Lingua Francesa de Sinais. Por
isso a escola tem relagao direta com o desenvolvimento da
Lingua de Sinais em nosso pais, pois é nesse espago que os
surdos se encontram quando criangas. (ALBRES, 2005, p. 16)

O processo de constru¢io de uma lingua nao ¢ algo simples, pelo
contrario. Quadros (1997) lembra que o surgimento de uma lingua
segue a necessidade natural do ser humano de se comunicar, expressar
sentimentos, ideias e atos. Durante décadas, especialmente a partir
de 1880, durante o Congresso Internacional de Educagao de Surdos,
em Mildo, foi proibido nas escolas o uso de linguas de sinais porque

a maioria dos especialistas presentes decidiram priorizar a oralidade
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no ensino e na comunicacio com surdos. Na contramao dos estudos
e do fortalecimento das linguas visuais-motoras, a obrigatoriedade do
método oral se espalhou por diversos paises, influenciando inclusive
o processo pedagdgico no Instituto Nacional de Educag¢ao de Surdos
(INES, 2007).

Em razio disso, a Libras passou a ser desvalorizada e despre-
zada pela sociedade e pela educacio. Porém, isso nao significa
que a Libras “morreu”. No INES, os alunos surdos passaram
a se comunicar de forma escondida nos refeitdrios e dormi-
térios. Em anos posteriores, esta lingua de sinais, mesmo
praticada escondida, j4 estaria formada com um sistema
linguistico. (DINIZ, 2010, p. 21)

Foram décadas de obscurantismo para as linguas de sinais no
Brasil e no mundo até que por volta dos anos 1980 pesquisas e estudos
nos Ambitos da Linguistica e da Pedagogia reafirmaram a importincia
das linguas sinais. Todo esse caminho de evolugao percorrido pela
Libras demonstra claramente o desenvolvimento da lingua até ser

alcangado o atual nivel de estrutura gramatical e linguistica.

Esta lingua apresenta em sua estrutura sistemas abstratos,
regras gramaticais e complexidades linguisticas, como tam-
bém expressdes metaféricas. [...] Esta lingua, como todas
as outras, estabelece caracteristicas proprias, de acordo com
a nacionalidade e até mesmo a regionalidade. Ela compre-
ende uma organizacio material de constituintes, fechada e
convencional, correspondentes as possibilidades do canal

visual-manual-gestual. (DIZEU e CAPORALI, 2005, p. 589)

No entanto, s20 menos de 150 anos desde as primeiras tentativas
de classificagio e formalizagao da lingua de sinais no Brasil, o que

significa que Libras ainda estd em processo de construgo e mudanga,
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alids, como qualquer lingua viva, mas com um grau de intensidade
ainda maior devido a necessidade, por exemplo, de criagio de novos
sinais para exprimir palavras ou termos em Portugués que nio tém
correlagido em Libras. E esse é, de fato, um dos grandes desafios da
tradugio intermodal de textos sensiveis: uma lingua alvo ainda em
construgao.

Para Gongalves (2019) h4 diferentes motivacoes ao se criar ou
utilizar novos termos. Ele cita Basilio (1987) para enumerar algumas
dessas motivacoes: “a utilizacio e a criacao de construcdes morfold-
gicas estdo relacionadas aos seguintes fatores, como (i) necessidade
de nomeacio; (ii) adequagao ao contexto sintdtico e (iii) inten¢ao
do usudrio da lingua”. (BASILIO, 1987 apud GONCALVES, 2019,
p. 124)

O projeto DOT tem se caracterizado como um estudo empirico
da tradugio de textos sensiveis que, desde a pandemia de Covid-19,
ocorre em um ambiente hibrido, ou seja, presencial e virtual. E um
espago onde os surdos tradutores bilingues e intérpretes vivenciam
dia a dia uma intensa produgio linguistica em Libras. Ao sinalizarem
os textos propostos, surdos e TILs se deparam, muitas vezes, com
a necessidade de novos sinais, que seguem critérios bem definidos
para criagdo: a fungio morfoldégica na narrativa; os aspectos seman-
tico-sintdtico no texto ¢ o uso de classificadores (sentido geral e re-
presentagao). Outro importante critério adotado pelo projeto DOT
Brasil é a atribuicao de criagio de novos sinais-termos dada somente
aos surdos, o que obviamente nio exclui da pesquisa, a consulta e
a discussio com ouvintes sobre o significado histérico, biblico ou
teolégico do termo, sejam intérpretes, gramdticos ou te6logos.

O fato ¢ que o processo de construgao de sinais em Libras a
partir de conceitos abstratos da Lingua Portuguesa tem sido uma
grande incumbéncia para os tradutores surdos que compoem o Projeto

DOT como voluntdrios ou como equipe permanente. Vale ressaltar
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que, para desenvolver esses conceitos da particularidade estrutural
de uma modalidade visual-espacial é fundamental que os usudrios
sejam bilingues tanto na LF e quanto na LA.

O processo de criagao de sinais ocorre em meio a intensa co-
municagio entre os surdos e intérpretes de Libras, culminando na
consolida¢io de novos termos na Lingua Alvo, como demonstrado
a seguir no contexto de Mateus 3.8 e Gdlatas 5.22.

O exemplo a seguir mostra o processo de decisoes linguisticas na
constru¢do de sentido correto do texto a ser traduzido para Libras.
O critério de selecio desses versiculos se deve pela ocorréncia do
mesmo componente lexical <FRUTOS> no plural e <FRUTO> no
singular: “Produzi, pois, frutos dignos de arrependimento.” (BIBLIA,
Mateus, 3,8) e “Mas o fruto do Espirito é amor, alegria, paz, paciéncia,
benignidade, bondade, f¢” (BIBLIA. Gilatas, 5,22). A palavra é a
mesma em Portugués, diferenciando-se apenas no uso do plural. O
uso semantico, no entanto, dd origem a duas diferentes expressoes:
“frutos dignos de arrependimento” e “fruto do Espirito”.

FIGURA 1 — sinal de “frut@(s)” em Libras. FONTE: arquivo préprio

Depois de vérias discussoes, o entendimento da equipe de tradu-
¢ao era de que o sinal “fruto” em Libras por mais que mantivesse a

conexao morfoldgica com a Lingua Original (LO) nao iria preencher
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a funcionalidade, ou seja, nao representaria o sentido semantico ex-
presso na lingua de partida, uma vez que para a cultura surda o sinal
em questdo se refere exclusivamente a fruto como alimento. Para
resolver esse problema linguistico e tradutério entre palavras e sinais,
o tradutor aplicou no texto o principio do efeito equivalente, que

a0 manter o foco sobre o leitor, privilegia o ato comunicativo entre

alLOealA.

E em beneficio do leitor, para facilitar sua compreensio e
para aproximar afetivamente dele o texto, que a traduc¢io
procuraria aplainar as diferengas estruturais expressas entre a
LO e a LT, bem como as expressas no texto entre a realidade

extralinguistica da LO e da LT. (BARBOSA, 2020, p. 53)

Assim, a metdfora “frutos dignos de arrependimento” ganhou
uma traducdo alternativa mantendo o sentido de: “deixe que suas
agoes mostrem que vocé verdadeiramente se arrependeu”. A escolha
tradutéria foi agrupar a expressao metaférica como uma Unidade
de Tradugio (UT) e utilizar o sinal <EXPRESSAR/EXPRESSAO>.
A equipe acredita que para o versiculo de Mateus, esse sinal atende

ao enunciado biblico e torna-se compreensivel na lingua sinalizada.

FIGURA 2 - Sinal de “expressar” em Libras. FONTE: arquivo préprio
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Jé a palavra “dignos” foi incorporada na unidade lexical “arrepen-
dimento” com a marcagio ndo manual, ou seja, com a expressdo facial
de cabisbaixo associada em conformidade com o sinal de <ARREPEN-
DIMENTO>. Sendo acompanhado da adi¢io de dois marcadores: o
quantificador de plural e a marcagio nao manual. Assim, é possivel
aos usudrios da lingua identificarem os componentes semanticos
que classifica a combinagio do significado do sinal <EXPRESSAR/
EXPRESSAO> com <ARREPENDIMENTO>, surgindo um novo
sinal-termo teolégico, imediatamente agregado ao Glossdrio de Sinais

DOT Brasil e j

para uso da comunidade surda brasileira.

FIGURA 3 — Sinal de “frutos dignos de arrependimento”. FONTE: arquivo

préprio
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Jd em Galatas 5.22, a expressao encontrada ¢ “fruto do Espirito”.
Nessa expressao optou-se por aplicar o mesmo sinal para preencher
o sentido da equivaléncia funcional, com a diferenga de que o mo-
vimento da mio ¢ direcionado para cima e nio langado para frente,

compondo com o sinal de Espirito, como demonstrado a seguir:

FIGURA 4 — Sinal de “fruto do Espirito”. FONTE: arquivo préprio

Na tradugao para Libras a proposta torna-se ainda mais desa-
fiadora pelas duas caracteristicas abordadas neste artigo: a tradugio
intermodal de uma lingua oral-auditiva para uma lingua viso-espacial
e o fato de Libras ser uma lingua ainda muito nova, exigindo, como

visto, a criacio de vdrios novos sinais-termos biblicos. Assim como a
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tradugao de Lutero representa o registro de nascimento da lingua ale-
m4, a tradugio da Biblia para Libras tem ajudado a forjar esses novos
sinais-termos, consolidando ainda mais a Lingua Brasileira de Sinais.

Segundo Ferrarezi (2019, p.55), os valores de uso atribuidos a
cada palavra s3o a “manifestagio linguistica do significado”, ou seja,
dos sentidos relacionados as palavras em uso. Portanto, a cria¢io
de sinais e expressoes linguisticas nao sio uma construgio simples,
exigem conhecimento e habilidade nas linguas envolvidas. E nessa
perspectiva que selecionar os termos a serem usados no processo
tradutério é fundamental para ampliar a compreensio na Lingua
Alvo e proporcionar, de fato, um ato comunicativo.

Por fim, vale destacar que, longe de ser um conjunto de palavras,
uma lingua ¢ a expressao de uma cultura, de um modo préprio de
pensar e de ver o mundo. Mesmo bilingues com alta capacidade
linguistica concordam em dizer que ¢ a lingua materna que fala ao
coragio, que toca as emogdes, que deixa clara a mensagem. E por
isso que ao longo dos séculos a mensagem do Evangelho tem sido
traduzida e expressa em milhares de linguas, para milhares de povos.
Esse esforco mundial de homens, mulheres e instituicoes tem alcan-
cado também a comunidade surda brasileira por meio do Projeto de
Tradugio Biblia Prépria dos Surdos, a despeito de todos os desafios

enfrentados.
REFERENCIAS

ALBRES, Neiva de Aquino. Histdria da Lingua Brasileira de Si-
nais em Campo Grande — MS. Editora ARARA AZUL Ltda. 2005.

BARBOSA, Heloisa Gongalves. Procedimentos técnicos da tra-
dugdo: uma nova proposta. Campinas, SP. Pontes Editora, 2020, 32

edicao.

236



BASILIO, Margarida. Zeoria Lexical. Sao Paulo: Atica, 1987.

BIBLIA, N.T. Mateus e Galatas. In BIBLIA. Portugués. Nova
Versao de Acesso Livre. Programa de Apoio e Suporte a Tradugao.
Disponivel em: <https://www.biblianva.com.br >. Acesso em: 28
de fev. 2021.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Re-
gulamenta a lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispoe sobre
a lingua brasileira de sinais - libras, e o art. 18 da lei n° 10.098, de
19 de dezembro de 2000. Disponivel em: http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em:
23 mar. 2021

BRASIL. Lei 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp6e sobre a Lin-
gua Brasileira de Sinais - Libras e dd outras providéncias. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm#: ~:-
text=LEI%20N%C2%BA%2010.436%2C%20DE%2024%20
DE%20ABRIL%20DE%202002.&text=Disp%C3%B5¢%20
sobre%20a%20L%C3%ADngua%?20Brasileira,Art Acesso em: 23
mar. 2021

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramdtica de linguas de sinais.
2. ed. Rio de Janeiro: TB - Edi¢oes Tempo Brasileiro, 2010.

DEAF OWNED TRANSLATION, 2018. Hancock Journey.

Disponivel em: <https://www.hancockjourney.com/dot-vid/>. Acesso:
21 de jan.2021

237



DINIZ, Heloise Gripp. A histéria da Lingua de Sinais Brasileira
(Libras) [dissertacio] : um estudo descritivo de mudancas fonolégicas

e lexicais. Florianépolis, SC, 2010.

DIZEU, Liliane Correia Toscano de Brito; CAPORALLI Sueli Apa-
recida. A lingua de sinais constituindo o surdo como sujeito. Educ. Soc.,
Campinas, vol. 26, n. 91, Maio/Ago. 2005 Disponivel em: https://
www.scielo.br/scielo.php?pid=50101=73302005000200014-&script-
sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 24 mar. 2021

ESCRITURAS SAGRADAS JA FORAM TRADUZIDAS PARA
2.935 IDIOMAS. CPADNews, 2005. Disponivel em: http://www.
cpadnews.com.br/universo-cristao/34621/escrituras-sagradas-ja-fo-

ram-traduzidas-para-2-935-idiomas.html Acesso em: 24 mar. 2021

FERRAREZI, Celso Jr. Linguistica para o ensino superior. Semdn-
tica. Sao Paulo: Pardbola, 2019.

GONCALVES, Carlos Alexandre. Linguistica para o ensino su-
perior. Morfologia. In: Formagao de palavras.1.ed. Sao Paulo, 2019.

INES (2007). O Instituto Nacional de Educaciao de Surdos/
INES e a Educagao de Surdos no Brasil — Aspectos da trajetéria do
Instituto Nacional de Educac¢io de Surdos em seu percurso de 150
anos. v.01, dez/07. Rio de Janeiro: INES.

JAKOBSON, Roman. Aspectos linguisticos da tradugdo. In: Lin-

giifstica e Comunicagio. Sao Paulo: Cultrix, 1971

JORE, Tim. 7he Christian Common: ending the spiritual famine
of the global Church. Estados Unidos, 2015. E-book

238



MATEUS, Felipe Oliveira. A cultura digital em pauta: andlise do
site youPIX. Dissertagio (Mestrado em Arquitetura, Artes e Comu-
nicacio) - Universidade Estadual Paulista, Sao Paulo, Bauru, 2016

MCLUHAN, Marshall. Cap.01: O meio é a mensagem e Cap.02:
Meios quentes de frios. In: Os meios de comunicagio como extensoes
do homem. Sao Paulo: Cultrix, 1964.

METODOLOGIA DOT, Tradugao Biblica Prépria dos Surdos.
Canal DOT Brasil, 14 mai. 2020. 1 video (7 min 51 seg). Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=vwiNVPSeWE8>. Acesso em:

28 de fev. 2021.

NOVAK, Padden. A politica do corpo. Texto apresentado no V
Encontro de Performance do Instituto Hemisférico. Belo Horizonte.

2005.

OUSTINOFE Michael. Tradugio: histéria, teorias e métodos.
Traducio de Marcos Marcionilo, Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2011.

PAGANO, Adriana; MAGALHAES, Célia; ALVES, Fibio. 7ra-
duzir com autonomia: estratégias para o tradutor em formagdo. Sao
Paulo: Contexto, 2011.

QUADROS, Ronice Miiller de. Aspectos da tradugiolencenagio
na Lingua de Sinais Brasileira para um ambiente virtual de ensino:
prdticas tradutdrias do curso de Letras Libras. In: QUADROS, Ronice
Miiller de (org.) Estudos Surdos I1I. Petrépolis, RJ: Arara Azul, 2008

. Educagio de surdos: a aquisi¢io da linguagem.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

239



. Libras. Linguistica para o ensino superior. 1ed.-Sao

Paulo: Pardbola, 2019.

SOUZA, José Pinheiro de. Teorias da Tradugdo: uma visio inte-
grada. Revista de Letras, Fortaleza, v.1 n.1/2, p.51-67 jan./dez. 1998.

240



ENSINO DE LIBRAS COMO SEGUNDA LINGUA:
EXEMPLOS DE TAREFAS FOCALIZADAS NO

MAPEAMENTO ESPACIAL
Lidia da Silva'

Ghenifer Caroline de Morais Emmerick?

Aprender outra lingua nio é apenas aprender palavras diferentes para as
mesmas coisas, mas aprender outra maneira de pensar sobre as coisas.”
Flora Lewis, jornalista estado-unidense.

O ENSINO BASEADO EM TAREFA: BREVES CONSIDERAQC’)ES TEORICAS

O Ensino Baseado em Tarefa (EBT) integra as correntes da abor-
dagem comunicativa e o seu principal norteador sio as tarefas. Por
tarefa entendemos uma atividade em que o aprendiz estd usando a
lingua para atingir determinado objetivo (CARDOSO ez 4/, 2008)
quando, por exemplo, o aluno estd expressando-se em Libras para
decidir quem vai comprar quais ingredientes para realizar o bolo.
Nesse caso importa muito mais a compreensio do significado, o
que ¢ dito, do que como se expressa. Nas palavras de Skehan (1998)
apud Cardoso et al (2008, p 38), tarefa é “uma atividade em que o
significado ¢ o foco principal; hd alguma relagio com o mundo real;
a completude da tarefa tem alguma prioridade e a avaliagao da tarefa
¢ em termos de resultado”. Dizer que uma tarefa tem rela¢io com o

mundo real significa que o que fazemos em sala de aula, em alguma

1 Doutora em Linguistica Aplicada (UFSC), professora do Curso de Licenciatura em Letras
Libras da Universidade Federal do Parand e lider da linha de pesquisa Libras como L2 do
GPLIN-DGP/CNPq. Contato: lidiaufpr@gmail.com

2 DPés-graduada em Psicopedagogia Institucional, graduada em Filosofia, graduanda no curso
de Letras Libras. Pesquisadora do GPLIN-DGP/CNPq na linha de pesquisa Libras como L2.
Contato: gemorais@ufpr.br
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medida, ocorre fora dela. Portanto, pedir aos aprendizes para que
negociem fungoes na elaboragio de uma receita parece fazer o mesmo
sentido daquele de quando, em casa, temos que atribuir a alguém a
tarefa de ir comprar os ingredientes para que se possa preparar alguma
comida ou algum prato.

A abordagem teérico-metodolégica do EBT normalmente se
aplica em trés fases: pré-tarefa, tarefa e pés-tarefa (ELLIS, 2006).
Na primeira fase, oferece-se um tempo de planejamento para que os
aprendizes acionem conhecimentos prévios e possam desempenhar
as tarefas de forma que promovam aquisi¢ao do tema e seu objetivo
¢ mostrar o propésito e a utilidade das tarefas. Segundo Silva (2020)
a fase pré-tarefa para ensino de Libras como L2 tem o propésito de
apoiar os aprendizes na execu¢io de tarefas e para tanto podemos
solicitar-lhes que observem um modelo e/ou que planejem como
realizardo as tarefas principais. Além disso, nessa fase também pode-
mos engajar os aprendizes em atividades pedagégicas de modo a criar
interesse e motivagao pela fase posterior. A autora informa ainda que a
pré-tarefa nio se caracteriza por uma mera introdugio ao tema jé que
h4 estudos, como de Leandro e Weissheimer (2020)? demonstrando
efeito positivo do planejamento da tarefa ao desempenho na L2.

A fase das tarefas, segundo Ellis (2006) segue alguns principios
os quais foram sistematizados por Silva (2020) para o contexto de

Libras como L2. Os principios estao reproduzidos no Quadro 1:

3 Osautores investigaram os efeitos de nio-planejamento e do planejamento (falado e escrito)
sobre a fluéncia, a acurdcia e a densidade lexical durante a realizagao da tarefa de descricao
de imagens. Seus resultados demonstraram que planejar (qualquer que seja a forma e com a
quantidade minima de tempo) é benéfico & performance em L2, especialmente & fluéncia.
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Quadro 1 — Principios do EBT

PROPOSTA DE SISTEMATIZACAO DOS PRINCIPIOS
METODOLOGICOS DO EBT

1) Garantir um nivel adequado de dificuldade da tarefa;

2) Estabelecer uma meta clara: a interacio;

3) Desenvolver orientagoes apropriadas para a execucio da tarefa;

4) Garantir que os aprendizes adotem um papel ativo;

5) Incentivar os aprendizes a correrem risco;

6) Garantir que os aprendizes se concentrem principalmente no significado
quando executarem uma tarefa;

7) Oferecer oportunidade para focar na forma;

Fonte: Silva (2020, p.262).

Devido ao pouco espago para discussao dos principios, destaca-
mos que de acordo com Cardoso ez 2/ (2008, p. 3) “pesquisadores
tém sugerido que o foco no significado pode levar os aprendizes
a alcancarem um alto nivel de fluéncia” enquanto que “o foco na
forma, [...], pode levar os aprendizes a alcangarem um alto nivel de
precisdo gramatical” sendo que esses fatores corroboram a produgao
bem sucedida em L2.

Para Silva (2018), a produgao bem sucedida e os altos niveis
de fluéncia sao aqueles em que se identificam o uso do ME o qual,
conforme se verd na se¢ao da metodologia, é um rétulo guarda-chuva
que abriga realizagoes de referenciacio em pequena e larga escala.

A fase da p6s-tarefa busca levar os aprendizes a desenvolverem
autoavaliagao a respeito de quais aspectos do uso da lingua eles deram

primazia (SILVA, 2020). A autora ainda explica que

Os aprendizes podem também avaliar como lidaram com os
problemas de comunicacio, tanto deles quanto dos outros,
o que do idioma eles aprenderam com tais tarefas, e que
apresentem suas consideracdes a respeito de como poderiam
melhorar seu desempenho. Ou seja, parece tratar-se de um
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momento de metalinguagem na qual os estudantes podem
realizar atividades que promovem a conscientizagio de carac-
teristicas linguisticas especificas que apareceram nos insumos

(SILVA, 2020, p. 270).

A esse respeito, a autora aponta que os objetivos pedagégicos
da pés-tarefa podem ser alcangados através de revisdo, discussio e
autoavaliacio das produgdes dos aprendizes durante as tarefas — e
diz que isso ¢ possivel mediante capta¢io de imagem por cimeras de
video. Ocasionalmente, conforme Silva (2021), hd possibilidade de
se oferecer atividades de reforco a fim de sanar lacunas observadas e
pontuadas pelos aprendizes.

Feita essa brevissima introdugio ao aporte teérico, na préxima

se¢do vamos dar a conhecer nossas op¢oes metodoldgicas.
METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa do tipo exploratéria pois tem o objetivo de
apresentar exemplos de tarefas focalizadas no Mapeamento Espacial
(ME) da Libras como segunda lingua (L2) de modo a proporcionar
maior familiaridade com os pressupostos tedrico-metodolégicos de
Ellis (2006). Para tanto, além do levantamento bibliografico, propu-
semos e analisamos exemplos que estimulam a compreensao teérica
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Para o desenvolvimento dos exemplos escolhemos “cozinha” como
um tema norteador - haja vista que evoca um universo que faz parte
da vida real dos estudantes e por ser amplo favorece a exploragio de
variados assuntos e tarefas com foco no significado e na forma alvo.

Como publico-alvo elegemos os aprendizes do nivel interme-
didrio e a esse respeito, sabemos que o Quadro Comum Europeu
para Referéncia de Linguas propoe niveis Al a C1 para competéncia

comunicativa em lingua oral e que, no Brasil, tal quadro ainda se
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encontra em processo de tradugao e adaptagao para Libras (NUNES
DE SOUSA ez al., 2020). Apesar disso, o Nucleo de Ensino de
Libras (NEL) da Universidade Federal do Parand (UFPR) propoe
uma organizac¢io pedagdgica para os niveis bdsico, intermedidrio
e avangado. As autoras deste artigo, por atuarem respectivamente
como coordenadora e professora do NEL, percebendo a dificuldade
de produgio sinalizada dos aprendizes do intermedidrio, avaliaram
que o EBT seria uma interessante solugio para oferecer tarefas fo-
calizadas no ME, que consequentemente favoreceria o desempenho
linguistico. Portanto, a pré-tarefa, o ciclo de tarefas e o pds-tarefa a
serem apresentados sao indicados aqueles aprendizes que jd tém a
habilidade de compreensio desenvolvida e sio capazes de sinalizar,
informalmente, a respeito de contetidos corriqueiros.

A estrutura linguistica evidenciada nas tarefas ¢ o ME e serd

detalhado na préxima subsegio.
O MAPEAMENTO ESPACIAL DA LIBRAS

Silva (2020) considera que o ME consiste na referenciagio no-
minal, verbal e na referenciagio em larga escala. A respeito da refe-
renciagao nominal, a autora explica que para produzir uma frase em
Libras como “O homem viu a mulher”, o sinalizante precisa primeiro
referenciar o sujeito e o objeto e, para tanto, pode decidir associar
um ponto a direita para o referente homem, por exemplo, e outro
ponto 4 esquerda para o referente mulher. Apés as duas marcagoes,
ele ird realizar o verbo VER movimentando o gesto do ponto inicial
da direita para a esquerda.

Essa ¢ a realizacdo da relacdo contrastiva, ou seja, o sinalizante
cria dois pontos no espago de sinalizagao para se referir a dois re-

ferentes (homem e mulher) e, toda vez que for se referir a eles, por
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razio de afinidade seméntica, deve usar o mesmo ponto que jd estd
estabelecido para um e outro.

Uma das formas de retomada do referente é a aponta¢io. Esta
agao ¢ muito comum nas linguas de sinais e consiste na posi¢ao do
dedo indicador de uma das maos na diregao de um alvo jd estabelecido
no espago a frente do sinalizante. De acordo com Silva (2018), na
produgio de um enunciado o sujeito que estd sinalizando estabelece
os pontos referenciais fixos e nio fixos no espago, e a partir deles ele
usard da apontagao para atribuir alguma informagio ou agao. Outro
importante constituinte do ME ¢ a modificagao espacial, que na
compreensao de Silva (2018, p. 82) refere-se a0 momento em que o
sinalizante fard um sinal, “ndo na drea central do espaco neutro na
frente do corpo [...], mas sim para as laterais”. E nio somente isto,

a pesquisadora continua dizendo

A modifica¢io espacial é um recurso utilizado em Libras
como marcador de coesio discursiva. Quer dizer, uma vez o
referente associado a um determinado ponto no espaco, os
sinais a ele relacionados tendem a ser realizados nesse mesmo
local de modo a manter a afinidade semantica das locugoes

(SILVA, 2018, p. 83).

Além desse, na referencia¢do hd também a presenca dos com-
ponentes nio manuais. O uso dos componentes nio manuais tem
correlagio, segundo Silva (2018, p. 83), com a “inclinagdo da cabeca,
a diregdo do olhar (que deixa de estar na diregao do interlocutor e ¢
direcionado para o local especifico no espaco) e dos ombros”. Esses
constituintes determinam os referentes no perimetro que a frase foi
realizada, empregando também uma agdo ao referente e uma ex-
pressao afetiva.

A criagao de imagens topograficas trata-se do uso de sinais re-
tratados no espago a frente do sinalizante onde as relagoes espaciais
e lexicais assumem formas iconicas (SILVA, 2018).
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A referenciaco verbal, segundo Silva (2020), envolve a realizacao
acurada dos trés tipos de verbos da Libras, a saber: verbos simples,
verbos com concordancia e verbos espaciais.

Os verbos simples sao conhecidos por nio serem flexionados,
ou seja, um sinal que nio pode ser realizado em ponto diferente do

sinal raiz. Com isso, considera-se que

Eles sao caracterizados como “imutdveis” ou como “ancora-
dos no corpo”, no sentido de que enquanto os verbos com
concordéncia sio mutdveis, dependendo da pessoa e do nu-
mero em um enunciado, a forma para os verbos simples
nao muda nesse sentido. Quanto ao termo “ancorados no
corpo”, refere-se ao fato de envolverem contato com o corpo
do sinalizante, ou seja, sio ancorados a uma localizagio no
corpo. H4 alguns verbos que nao sio ancorados no corpo,
mas de qualquer forma sdo imutdveis: sua forma nao varia,
mesmo com diferentes pessoas do discurso em diferentes

enunciados (SILVA, 2018, p. 94).

Diferentemente dos verbos simples, os verbos com concordincia
sao conhecidos assim por terem seu movimento e diregao da palma
mudados sem perder a raiz do seu significado, mas dando sentido
morfolégico a frase. Nas palavras de Silva (2018)

Esses verbos [...] se flexionam de acordo com pessoa e nu-
mero, ¢ essa concordincia é marcada pela direcionalidade do
sinal, ou seja, 0 movimento acontece do argumento sujeito

na diregio do argumento objeto (SILVA, 2018, p. 95).

No que concernente aos verbos espaciais, o sujeito tem autono-
mia em uso de sinais capazes de serem flexionados na direcao que
deseja. Entende-se entao que esses verbos espaciais sao aqueles que
“se caracterizam pela admissao de afixos que derivam da posicio no
espaco” (SILVA, 2018, p. 99).
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Por fim, a referenciagio em larga escala trata-se de uma referen-
ciagdo a partir da perspectiva do personagem e, por isso, se materia-
liza através do corpo do sinalizante, o qual pode transmitir as agoes,
sentimentos, pensamentos e demais expressoes (SILVA, 2020). Ao
contar uma histdria, o sinalizante utiliza 0o ME em larga escala para
construir cenas e interpretar personagens utilizando seus movimentos

corporais. Para explicar um pouco melhor citamos Silva (2018)

[...] enquanto conta uma histéria, o sinalizante que estd
com o tronco e olhos voltado a frente, em direcio ao seu
interlocutor, se vira (tronco e olhar) para as laterais do es-
paco para reproduzir a fala de um personagem aquele outro
personagem que estd imaginariamente ao seu lado oposto.
Desta forma, o interlocutor compreende que estd havendo
uma conversa direta entre dois personagens que estio sendo
referenciados com o corpo. Ao retomar o papel de narrador,
o sinalizante volta-se ao ponto central do plano horizontal
(SILVA, 2018, p 112).

Para sintetizar as ideias apresentadas nessa subse¢ao, oferecemos
o Quadro 2 abaixo:

O USO DO MAPEAMENTO ESPACIAL EM LIBRAS

Pequena escala

1) Referenciagio nominal (relagio contrastiva, afinidade seméntica, apontagio,
modificacio da localizacio prototipica do sinal, componentes nio manuais,
criagio de imagens topograficas) e verbal (simples, de concordincia, espacial,

manual).

Larga escala
2) Referenciagio da agio da entidade por meio do corpo e descrigio de seus

atributos.

Quadro 2 — O uso do mapeamento espacial da Libras.
Fonte: elaboragio prépria.
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Postas as questoes metodoldgicas e a estrutura focalizada, na segao

seguinte apresentamos nossa proposigao.

EXEMPLOS DE TAREFAS FOCALIZADAS NO MAPEAMENTO ESPACIAL*

Pré-tarefas

Observe as imagens® e responda para si mesmo “que ideias elas

trazem 4 sua mente?”. Converse em Libras com um colega sobre suas

ideias e verifique se a interpretacio dele ¢ a mesma que a sua. Depois,

vocés irdo compartilhar suas impressoes com a turma.

Iarefas

1) Tomando as mesmas imagens vistas anteriormente, converse

com seu par e preencham o quadro abaixo classificando o maior

nimero possivel de comidas, bebidas e utensilios em cores.

Apbés preencherem as informagées, sinalizem cada vocabuldrio

destacando a cor que reuniu o maior niimero de objetos.

AZUL

VERMELHO

AMARELO

2) Agora vocés devem olhar de novo aquelas imagens dos cartoes

para juntos preencherem o quadro abaixo classificando as be-

4 Versio em Libras: https://youtube.com/playlist?list=PL.XOV3bU1CEW3ygNcCPD9j

pK-HHx8ulVOY

5 Imagem 1 - Fonte: Designed by Freepik. Imagens 2, 3 e 4 — Fonte: Designed by macro-

vector / Freepik.
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bidas e comidas de acordo com a sua temperatura. ApSs pre-
encherem as informacoes, compartilhem seus resultados com

a turma toda.

QUENTE FRIO/A

3)

Assista a receita de Pudim de leite® e a receita de Strogonoff de
frango”em Libras e responda a turma as semelhangas e as dife-
rencas (de estrutura, de vocabuldrio, de contetido e outros) que

vocé identificar entre elas.

RECEITA STROGONOFF DE PUDIM DE
FRANGO LEITE

SEMELHANCAS

DIFERENCAS

6 RECEITAS NESTLE. Pudim de Leite MOCA - Cozinhando em Libras Receitas Nestlé
(5m51s). Disponivel em https://youtu.be/MiAIMQiFIKY. Acesso em 21 de junho de 2021.
7 RECEITAS NESTLE. Receitas Nestlé e Cozinhando em Libras - Strogonoff de frango
(6m11s). Disponivel em https://youtu.be/oK gwfmq280. Acesso em 21 de junho de 2021.
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4)

A imagem® abaixo foi extraida da receita de Strogonoft de fran-
go. Olhem bem para ela e, em trios, a descrevam. Um de vocés
precisa descrever a bancada, o outro os armdrios e os objetos
que estdo atrds da Vera e, alguém precisa demonstrar toda a
descri¢io da personagem. Combinem, ensaiem e apresentem

suas descricoes A turma.

5) Continuem trabalhando com seus trios e escolham entre as duas

receitas a que vocés mais gostaram. Entdo conversem com os cole-

gas:

a)

b)

c)
d)

6)

Quem de vocés jd fez uma dessas receitas? Conte como foi:
usou ingredientes diferentes? O modo de preparo foi exatamen-
te igual?

Se ainda nao fez - ou mesmo que j4 tenha feito uma das receitas,
vocés alterariam algum ingrediente ou o modo de preparo de
alguma delas? Quais e por qué?

Com que frequéncia vocé costuma comer esses pratos? Sua fa-
milia gosta desses alimentos?

Poderfamos servir os dois pratos no mesmo dia? Por qué? Qual
vocé gosta mais?

Em grupos, escolham uma das seguintes receitas e seguindo
o modelo dos videos anteriores planejem como fariam o seu
preparo: massa de panqueca, guacamole, carne de panela com
mandioca, pudim de leite, bombom de travessa, torta de bana-
na, mousse de maracujd. Apés o trabalho em grupo vocés vao

apresentar a receita a turma9.

8 RECEITAS NESTLE. Receitas Nestlé e Cozinhando em Libras - Strogonoff de frango,
frame OmO0Gs. Disponivel em https://youtu.be/oK gwfmg280. Acesso em 21 de junho de 2021.
9  Dependendo do tempo de aula, essa tarefa poderd se desdobrar em outros encaminhamentos
como a elei¢io da melhor receita apresentada ou festival de receitas, pedindo aos aprendizes
que apresentem variagoes das mesmas.
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7) Nesta tarefa nés vamos mudar de receita, mas continuaremos
trabalhando em grupos. Assistam ao video com a receita de

1

“Feijao branco com alho poré™® e entao respondam ao que se

pede:

a) Qual o nome dos chefs?

b) O que os chefs pedem para fazer em caso de o telespectador ter
gostado do video?

c) O que os chefs pedem para que as pessoas facam se realizarem a
receita?

d) Segundo os chefs, o que o telespectador deve fazer se tiver dividas
sobre a receita?

e) Vocés acham que a quantidade de ingredientes da receita serve
quantas pessoas? Vocés acham que esse seria um prato de alto
custo?

f) Conte para seus colegas a sua relagio com “receitas”. Por exem-
plo, vocé costuma preparar seus pratos com a ajuda de uma
receita? Como as obtém? Tem um caderno de receitas ou segue
algum canal de culindria? Costuma tentar fazer receitas que as-

siste em programas da TV?

8) O slogan do canal Chef Cenoura ¢ “Cozinhar ¢ dar amor”.
Como vocé imagina que esse slogan poderia ser traduzido para
Libras? Essa frase do canal Chef Cenoura é uma forma de iden-
tificagdo da empresa e expressa a relagio entre o afeto e o ato
de cozinhar. Existem vidrias outras frases que procuram expres-

sar essa relacdo. Selecionamos algumas frases em portugués e

10 CHEF CENOURA: COZINHAR E DAR AMOR. Feijio branco com alho poré: Co-
zinha Inclusiva/ Receitas em Libras (2m5s). Disponivel em https://youtu.be/yPj-EM5z02A.
Acesso em 21 de junho de 2021.
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as apresentamos abaixo. Escolha uma delas para traduzir para
Libras. Apés, seguindo a proposta visual das imagens, edite um
video com a sua sinalizacio e apresente aos seus colegas. Seja

criativo!

Imagem 6'' Imagem 7'* Imagem 8"

& K —
Iy i 3
‘fOtF{RINCIPAL EUZIN”AR E ’ACQZWNHA
NG FAZER POESIA Y EPEQUENA.

DARA SER || "¢ amor.
EESTION fl = =

1714

9) Apbs assistir ao video “Faga Cookies para Vender!”* converse no

grande grupo sobre as questées que seguem:

a) Vocé gosta de cookie?

b) Vocé ja fez cookies? Acha essa receita fécil e prética?

b) Vocé acha que vender cookies ¢ uma boa ideia para ganhar dinhei-
ro? Por qué?

¢) Vocé ou alguém da sua familia jd fez comida para vender? Qual?

A experiéncia foi lucrativa?

11 Fonte: https://www.atacadaodoadesivodeparede.com.br/quadro-decorativo-pz

nha-frase-amor-o-principal-ingrediente.

12 Fonte: https://www.elo7.com.br/quadro-frase-cozinhar-e-fazer-
B33695.

13 Fonte: https://www.elo7.com.br/quadros-decorativos-minimalista-cozinha-frases-a-
mor-de-casal/dp/F8B785.

14~ CONFEITALIBRAS. Faca Cookies para Vender! (36m30s). Disponivel em https://
youtu.be/92HprzAmas4. Acesso em 21 de junho de 2021.

oesia-20x30cm/dp/
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d) Vocé ou alguém da sua familia costuma comprar comida pron-

ta? Qual comida costumam comprar, com que frequéncia e como

compram?

10) Ap6s assistir ao video “Na cozinha com Verena Gila: Receita

a)
b)
c)

d)
e)

£)

Natalina em Libras” “converse no grande grupo e responda:

Quais os pratos natalinos que vocé gosta de comer?

Vocé sabe fazer alguma receita natalina? Qual?

Quais pratos tipicos (nordestino, japonés, baiano, mineiro, es-
panhol, italiano) vocé gosta de comer? Sabe fazer algum?

Vocé sabe fazer alguma receita de familia?

Sua familia costuma se reunir & mesa para comer como na casa
da Verena Gila?

Como ¢ a rotina da sua familia em relagdo as refeicoes?

11) Caso vocé fosse falar sobre a Verena para alguém que nao a

conhece, além de mencionar o seu nome, vocé precisaria des-
crevé-la. Pensando em uma situagao dessas, grave um video
contando com detalhes todos os atributos fisicos e psicoldgicos

da Verena.

12) Para finalizar nosso ciclo de tarefas vamos pensar em algumas

receitas que sdo feitas no micro-ondas. Olhem as sugestoes
abaixo e elejam uma que serd feita pela turma. Vocés devem
pesquisar os ingredientes necessdrios e precisam se dividir para

trazé-los a aula (inclusive, precisam trazer o micro-ondas). Pre-

15 TV COMUNILIBRAS OFICIAL. Na Cozinha com Verena Gila | Receita Natalina em
Libras (15m49s). Disponivel em https://youtu.be/pMi2M3nyOgE. Acesso em 21 de junho
de 2021.
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cisam também estudar o modo de fazer para poder produzir a
receita em sala de aula. Ao término da execugio da receita, nds
vamos convidar alguns colegas surdos para degustar conosco a
nossa receita. Sugestoes: omelete de caneca, chips de batata, ar-
roz doce, tomate seco, pudim de caneca, bolo de caneca, cookie

de caneca, suspiro, brigadeiro.

Pis-tarefas

Agora chegou a hora da turma, juntamente com os
convidados surdos, desfrutar do prato elaborado. Enquanto
vocés comem, contem para os convidados sobre o processo de
preparagio da receita. Entre vocés, conversem sobre o proces-

so de aprendizagem e se autoavaliem.

DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS
A pré-tarefa

Pelo que se pode averiguar, a pré-tarefa desencadeia uma conversa
sobre o tema e é o0 momento proficuo para que o professor observe
a familiaridade dos aprendizes com os vocabuldrios relacionados a
“cozinha” e, havendo necessidade, ajudi-los a expandir os vocabu-
larios. Esse momento de interacdo em Libras é bastante rico e vai
se desenrolando a4 medida em que os aprendizes participam, isto ¢,
o professor precisa estar atento ao contexto discursivo para a cada
oportunidade oferecer estimulo, inzput, contetdo e reflexao.

Essa habilidade docente de extrair contetdo linguistico da inte-
racdo pode ser adquirida com a experiéncia, mas, de todo modo, é

possivel que o professor se prepare com algumas perguntas que podem
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ser oferecidas a turma, tais como: A) Qual é sua comida favorita?
B) Vocé gosta de cozinhar? Por qué? C) Com que frequéncia vocé
cozinha? D) Vocé conhece alguma receita que se faz sem usar fogao
ou geladeira? Qual? E) Na sua opiniao, ¢ possivel aprender Libras
por meio do tema cozinha? F) Considerando que o tema do nosso
estudo ¢ “cozinha”, que tarefas poderfamos realizar para desenvolver
nossa fluéncia em Libras? O que esperam aprender com tais tarefas?

Essa tltima questio (letra F), inclusive, se caracteriza como pla-
no de atividade que desafia o aprendiz a se arriscar na lingua tal
qual preconiza o principio 5 do EBT. Além disso, dado ao fato de a
pré-tarefa partir da realidade do aprendiz (o que ele gosta, prefere,
realiza e conhece) nota-se que é um estimulo 2 interagio e atende,
entdo, ao principio 2 de Ellis (20006).

Ademais, por tratar-se de uma atividade que envolve vocabuld-
rios vale destacar que o aprendiz pode se valer de gestos espontaneos
para expressar os conceitos apresentados pelas imagens e a partir
dessas formas simplificadas, o professor pode oferecer a amostra do
item lexical padronizado. Alids, segundo Muller (2018), ¢ a partir
da convivéncia com a comunidade de fala — neste ato representado
pelo professor — que os sinais estdveis se desenvolvem. Portanto, faz
todo sentido que essa pré-tarefa permita a expressao espontinea e

criativa do aprendiz.

As tarefas

O conjunto de tarefas parece estar de acordo com o principio
5 do EBT pois permite ao aprendiz se arriscar na lingua. Portanto,
é pertinente que o professor incentive os aprendizes a arriscarem
respostas nem que sejam por meio de expressoes criadas localmente

e especificas para determinado contexto. Dada também a assercio de
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Ellis (2006, p. 92) de que “L1 pode desempenhar um papel atil” na
aprendizagem da L2, considera-se que o professor pode incentivar
que a produgao seja bastante livre e espontinea, inclusive justifica-se
a sua apresentagao por meio da escrita.

As tarefas 1 e 2 favorecem a realizacio de atividades cognitivas
de classificacdo e comparagio o que, por consequéncia, favorece que
os aprendizes se concentrem no significado ao invés das formas das
palavras, tal como preconiza o principio 6 do EBT. Além disso,
observamos que nas tarefas 1 e 2 que pedem que os aprendizes apre-
sentem classificagio das comidas, bebidas e utensilios espera-se que
a0 sinalizar eles definam locais no espago para as cores, por exemplo,
criando assim a relagio contrastiva e que a cada mengio do respectivo
grupo, volte ao ponto para realizar o sinal, usando assim a afinidade
semantica. Ambos sio elementos de pequena escala do ME.

A tarefa 3 solicita que o aprendiz identifique semelhangas e dife-
rengas entre duas receitas em Libras. Muito provavelmente os apren-
dizes nunca tiveram acesso a esse género textual na L2, entretanto
conhecem sua estrutura e funcionamento em lingua portuguesa.
Assim, tal qual preconiza o principio 4 do EBT, os aprendizes terao
papel ativo durante a execugio da tarefa sem serem inibidos pela di-
ficuldade da tarefa. Cumprir esse papel se torna possivel dado o fato
de que as linguas orais e sinalizadas estio em permanente contato,
portanto a leitura e compreensao em Libras poderd ser realizada sem
maiores dificuldades por falantes da lingua portuguesa (MULLER,
2018). Destaca-se ainda que essa tarefa solicita o uso da pequena
escala do ME manifestado pela defini¢io de pontos para referenciagio
nominal, relacio contrastiva e afinidade semantica.

As tarefas 4 e 11, por solicitarem que os aprendizes realizem
descrigdes de cendrios e pessoas, incentivam o uso do ME, tornam a
produgio bastante livre e concedem papel ativo ao aprendiz. Especi-

ficamente, a tarefa 4 trabalha com a criagio de imagens topograficas
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— referenciagio em pequena escala e a de niimero 11 destina-se ao
foco na descrigao das caracteristicas da personagem que ¢é elemento
de larga escala do ME.

As tarefas 5 e 6, por serem reflexivas e opinativas, incentivam a
autonomia durante o uso da lingua e, portanto, revelam mais uma
vez o papel ativo do aprendiz tal qual o EBT preconiza. Além disso,
a habilidade conversacional estard plenamente em uso. Ademais, pos-
sibilitam andlise metalinguistica a respeito de alguns sinais presentes
na sinalizagdo, principalmente LEITE, PUDIM, FRANGO. Esses
sinais sio exemplos de gestos espontineos (provavelmente conhecidos
pelos aprendizes) que foram lexicalizados pela mudanca histérica
(MULLER, 2018). Por isso mesmo pode-se explorar a referenciagio
verbal — do ME - jd que destacam os diferentes modos de realizagao
do verbo COMER a partir do tipo do prato e da refeicio.

A tarefa 7 estd fortemente relacionada a perspectiva da multi-
modalidade pois prevé o trabalho conjunto da linguagem verbal e
da nao verbal (imagens e edi¢ao de videos). Além de ser uma tarefa
que ativa a habilidade de tradugio, também exige do aprendiz alguns
conhecimentos técnicos. Apesar disso, acredita-se que o principio 1 do
EBT esteja salvaguardado uma vez que o ciclo de tarefas jé garantiu a
realizagdo de tarefas mais simples até que essa fosse apresentada. Essa
tarefa ¢ altamente complexa pois além de pressupor um didlogo no
qual os personagens sao incorporados pelo sinalizante, solicita que
o aprendiz faca uso de componentes nio manuais demonstrando
habilidade com ME.

A tarefa 8 envolve insumo auténtico, ou seja, oferece um ma-
terial que tem circulagio social e que apresenta a lingua como ela ¢
usada no mundo real. Difere-se, portanto, de produgoes elaboradas
superficialmente para fins exclusivos de uso didético. A exibicio de
um video em Libras s se caracteriza como uma tarefa se o professor

conduzir a atividade de modo que o aprendiz o assista com algum

258



propésito. Assim, a atividade terd um resultado comunicativo, uma
vez que o aprendiz vai processar a lingua em contexto de uso ¢ o seu
foco estard no significado.

A tarefa 9 é também um momento muito conveniente para con-
versar com os aprendizes sobre a importincia da comunicagao para
quem trabalha com vendas e, nesse contexto, abordar o elemento
cultural como uma varia¢ao significativa.

A tarefa 10, por envolver marcas regionais para as comidas, é a
mais rica chance de o professor explorar contetidos culturais como,
por exemplo, provocar uma reflexdo a respeito de variagoes linguisticas
e comunicativas no Brasil. Nesta tarefa, o aprendiz também preci-
sard fazer uso de verbos (simples, de concordancia, espacial),
ocasido em que o professor precisard demonstrar a realiza¢io acurada
das unidades discretas da Libras (configura¢io de mao, movimento,
ponto de articulagio, orientagao da palma e expressdes nio manuais)
e demonstrar as combinag¢des que sdo convencionalizadas na comu-
nidade surda.

Por fim, a tarefa 12 envolve negociagio entre os aprendizes, tanto
em relagdo a pesquisa, quanto a preparagdo e execugio da receita.
Como trata-se de uma atividade pratica que realiza-se de forma seme-
lhante no mundo real, ela se torna significativa e favorece a aquisicao
da L2. Quer dizer, através da linguagem os estudantes vao poder

empreende-se na realizacdo de um produto final.
A pés-tarefa

A pés-tarefa é uma atividade interativa que tal qual o ciclo de
tarefas, assenta-se aos pressupostos de Ellis (2006) pois os aprendizes
além de se engajarem em uma conversa com sinalizantes surdos,
podem exercer a metacognico e autoavaliagao sobre as tarefas. Pode

ser que nessa interagao alguns aprendizes apresentem dificuldades de
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conversar com surdos e essas podem ser sanadas caso facam uso dos
elementos do ME que foram exploradas por meio das tarefas. Além
disso, a pds-tarefa possibilita a observacio dos principios 1 e 3 uma
vez que os aprendizes tém a chance de repetir alguma tarefa e refletir
sobre seus resultados. Para tanto, podem conversar a respeito do nivel
das tarefas e da clareza da exposi¢io e comandos dados pelo professor.

Verificada a anuéncia das tarefas aos principios do EBT, apresen-

tamos, na ultima secio, nossas consideracoes finais.
CONSIDERACOES FINAIS

No percurso tracado ao longo deste trabalho apresentamos exem-
plos de tarefas focalizadas no mapeamento espacial da Libras como
L2. Para isso, partimos do pressuposto tedrico do EBT e a respeito da
estrutura focalizada (ME), mostramos que a referencia¢io nominal (a
relacio contrastiva, a afinidade semantica, a apontagio, a modificagio
da localizacao prototipica do sinal, os componentes nao manuais
e a criacdo de imagens topogréficas) e verbal (verbos simples, de
concordéncia, espacial) sio componentes da pequena escala e que a
referenciagdo da a¢do da entidade por meio do corpo e da descrigao
de seus atributos compéem a larga escala.

Quanto a proposi¢io, seguimos “cozinha” como um tema nor-
teador para a pré-tarefa, tarefas e pos-tarefas indicadas ao nivel in-
termedidrio. Na proposta procuramos manter niveis adequados de
dificuldade, metas claras, boas orientacoes, exposicao arriscada na
lingua, foco na forma e garantia de concentragio no significado, sendo
que o papel do aprendiz foi constantemente priorizado.

Por fim, o texto visou oferecer maior familiaridade com os pres-
supostos teérico-metodolégicos de Ellis (2006) e tem a pretensao de
que haja aplica¢do das tarefas de modo que seja possivel efetivamente

constatar os resultados da proposta.
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ENSINAR A DISLEXICOS/AS OU A DISLEXIA? —
EQUILIBRANDO-NOS ENTRE SENSO COMUM E
DISCURSO CIENTIFICO

Jacqueline de Souza Gomes'

Marielly de Castro Barreto Brito?

Este capitulo, sob a forma de ensaio, visa problematizar a cons-
trugio epistemoldgica de nossos olhares e percepgoes sobre a dislexia
no Ambito das prdticas escolares. Partimos do plano das inquietagoes
subjetivas e passamos as provocagoes latentes no discurso cientifico.
Via de regra, ¢ intuitiva a compreensao da dislexia como um disttr-
bio de aprendizagem, que afeta pessoas em todos os segmentos de
suas vidas. Também tende a ser associada ao processo inadequado de
aquisi¢ao da linguagem — o que comprometeria a leitura, a escrita,
a soletracio e a reprodugio de textos. Por vezes, ¢ confundida com
preguica e falta de atengio. Mas, afinal, o que ¢ a dislexia? Porque a
inclusdo de pessoas disléxicas, particularmente criangas, nos sistemas
regulares de ensino ainda nos desperta sentimentos tao indefinidos?
Buscar respostas, ainda que precdrias, a estas questdes nos convida a
revisarmos a nds mesmos € as nossas relacées no (e com o) mundo.

Usualmente, concebemos a educagio como meio para a promo-
¢a0 e desenvolvimento das pessoas, individual ou socialmente. No

entanto, ela também é um mecanismo de selecio e classificacio das
1 Professora Adjunta do PCH/INFES/UFF e do PPGEn/UFE Coordenadora do Obser-

vatério sobre Inclusio em Educacio e Direitos Humanos (@observatorio.uff). Doutora em
Filosofia, com pesquisa de pés-doutorado concluida em Bioética. Contato: jsgomes@id.uff.br
2 Pedagoga. Pesquisadora do Observatério sobre Inclusao em Educagio e Direitos Humanos.
Contato: marielly.barreto@gmail.com

263



pessoas, onde sao valorizadas algumas poucas caracteristicas e onde
pessoas sdo rotuladas como “capacitadas”, “habilidosas”, “normais”,
“anormais”, “inteligentes”, “deficientes”, “comportadas”, etc. Diante
disso, problematizamos aqui a necessidade de desconstru¢io de uma
ideia de educacdo focada apenas na rotulagao e na atenc¢io as pessoas
“normais”, “sas” ou “capazes” e, por conseguinte, focada num ensino
centrado na potencializagio de habilidades e competéncias.

Com relacdo as pessoas disléxicas, foco deste capitulo, intuitiva-
mente nos atravessam intimeros questionamentos sobre o assunto,
dentre os quais: como deve se sentir uma crianga que nao consegue
atingir os objetivos propostos pela escola na drea da leitura e escrita?
Quais as repercussoes psicoldgicas enfrentadas por essa crianga? Dis-
léxicos/as fogem dos padroes de normalidade, mas nao sao rotulados/
as como “pessoas com deficiéncia”. Portanto, nao ¢ a dislexia uma
deficiéncia, mas serd uma patologia? E no que esta associagio influen-
ciard em nossas préticas educativas? Fato é que, como dito, a dislexia
tende a ser vista como um entrave educacional que compromete,
em especial, as capacidades de ler e escrever. Quer sendo entendida
como distarbio, transtorno, dificuldade, doenca ou qualquer outra
nomenclatura, segue sendo alvo de polémicas nos meios educacionais
e na 4rea de sadde. Isso porque hd vdrios mitos que a rondam e hd,
ainda, o fato dela ser muitas vezes confundida com outros problemas
educacionais.

Do lado das familias e da escola, muitas preocupagdes se resu-
mem ao tempo “certo” para se aprender a ler e a escrever. Gera-se
uma grande expectativa para que isso acontega e, se nao acontece,
ansiedade, angustia e a urgente necessidade de entender o “problema”.
Aligs, a crianca em si mesma é que passa a ser “problema”. Mas por
que nio se questiona antes: qual ¢ a “idade certa” e por qué? Qual
¢ 0 “método certo”? Ou mesmo: haverd efetivamente uma “idade

certa’ e um “método certo”?

264



Nao serd va a busca por uma normalidade, presente em todo
meio educacional, e que faz dela instrumento de formagio e/ou de-
formagao de pessoas? Optamos por situar esta narrativa sobre dislexia
a partir de dois de seus “mdultiplos olhares”: o do senso comum e o
do conhecimento cientifico. E, nesta direcio, nos encaminhamos
para refletir sobre os olhares pedagdgicos que podem (e devem) ser
construidos sobre este conceito.

De plano, vale refor¢ar que a falta de informagio (ou aceite de
informacoes vindas de noticias falsas) leva a construgio de referenciais
estigmatizados sobre pessoas e situagoes. No caso de pessoas com
dislexia, nao ¢ a prépria sociedade que precisa mudar seu olhar para
os(as) disléxicos(as)? Ou serd que, realmente, o ‘problema’ estd no(a)
sujeito(a) que ¢é disléxico(a)? Como diz LUZ (2010, p. 11) “(a) falta de
informagao pode gerar julgamentos errados. Burro, lerdo, vagabundo,
folgado, preguicoso podem ser alguns dos adjetivos empregados in-
justamente a uma pessoa disléxica”. Como, pois, construimos nossos
proprios referenciais discursivos sobre a dislexia e as pessoas disléxias?

Muitos(as) disléxicos(as) e outras pessoas com caracteristicas de
dificuldades, transtornos ou disttrbios de aprendizagem acabam sendo
alvo de termos pejorativos e bullying no cotidiano escolar. Muitos(as),
inclusive subdiagnosticados/as na infincia, se identificam como vi-
timas de insucessos e com autoestima muito baixa. Vivem sob uma
nuvem de descrenca e de desanimo, convivendo com um olhar de
reprovagao para suas dificuldades de leitura e escrita. Mas, afinal, o
que seria normal ou anormal quanto as habilidades de leitura e es-
crita? O que nos leva a pensar que tudo deva acontecer num padrio
social pré-estabelecido?

CANGUILHEM (2009) analisa essa questdo de relacio entre o
normal e o patolégico e nos ensina que tudo aquilo que evade dos
padrdes definidos como normal é taxado como patoldgico, como se

fosse possivel encontrar defini¢des corretas para a normalidade. O
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mundo gira em torno das diferencas, do incomum. Dificil assumir
que o “anormal” nos desestabiliza. Criangas que aprendem de maneira
diferente, que necessitam de outras formas pedagdgicas para aprender,
sao prontamente desacreditadas e rotuladas como incapazes. “Ora,
eu sei ensinar; elas é que nao sabem aprender” - diremos.

Rotular pode nos eximir de culpa e responsabilidade, mas tam-
bém poderd significar um desacreditar das potencialidades de muitas
pessoas. Para além das terminologias e normas criadas para identificar

alguém, ¢ preciso que atentemos que:

(..) norma significa esquadro —, aquilo que nio se inclina
nem para a esquerda nem para a direita, portanto o que se
conserva em um justo meio-termo; dai derivam dois sentidos:
¢ normal aquilo que é como deve ser; e é normal, no sentido
mais usual da palavra, o que se encontra na maior parte dos
casos de uma espécie determinada ou o que constitui a média
ou o mddulo de uma caracteristica mensurdvel (CANGUI-
LHEM, 2009, p.48).

E o que serd a média justa numa reta de pontos infinitos? Falar
de dislexia e refletir sobre ela nos incomoda, nos afronta com uma
infinidade de pontos e varidveis, com um sem fim de possibilida-
des. Nos traz desconforto. Nos amargura a alma. Nos mergulha em
nossas proprias fraquezas, preconceitos e juizos realizados apenas no
mais profundo de nosso intimo. E ¢ nesta tarefa angustiante que nos
unimos e, a partir desta breve incursao sobre a dislexia, nem sempre
positiva, também poderemos fechar a brecha dolorida que nos uniu
a fim de ressignificarmos a nés mesmos(as) enquanto educadores(as)
e as nossas praticas. Dito isto, passamos, agora, a constru¢ao de uma
narrativa sobre a dislexia a luz de olhares do senso comum.

Por senso comum compreendemos os saberes cotidianos, fru-

tos de constru¢io natural, daquilo que acreditamos ser verdade,
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independentemente de “validacio cientifica”. Para ALVES (1981, p.
10), “[...] senso comum ¢ aquilo que nao ¢ ciéncia e isto inclui todas
as receitas para o dia-a-dia, bem como os ideais e esperangas que cons-
tituem a capa do livro de receitas”. Sob os olhares do senso comum,
é usual compreendermos a dislexia como sintoma de uma doenga
hereditdria, uma heranca social que vem de geragoes em geracoes.
Como diz KEIRALLA (1994, p.146), “(o) fato de vdrias pessoas
numa familia ndo conseguirem cumprir as exigéncias escolares man-
tém a crenca veiculada pelo senso comum de que a “dislexia” seria
uma “lesdo especifica de cardter familiar”. Esse fato se caracteriza pela
forma como a dislexia é legitimada, em parte pelos profissionais da
educagio e saide e até mesmo pela prépria familia, que enxergam
a dificuldade com leitura e escrita como resultado de uma doenca

hereditdria:

O conceito de dislexia ¢, assim, legitimado em parte pelos
profissionais e em parte pela prépria familia que toma as
suas dificuldades com a linguagem escrita como sintomas
de uma doenca hereditdria. Ou seja, é construido por um
senso comum que, nesse contexto especifico, recebe um a
“chancela cientifica” autorizada pelo senso comum médico

(MASSI e SANTANA, 2011, p.408).

Por uma leitura do “senso comum”, alunos(as) com dificuldade
de aprendizagem sao (ou serdo) fracassados(as), burros(as), preguico-
sos(as), incapazes de aprender. Neste sentido, enquanto profissionais
da educac¢io, muitos(as) de nés tendem a fundamentar os discursos
com base nessa leitura parcial que associa a dislexia a doenga e, con-
sequentemente, com dificuldades de alfabetizago, desatencio, baixa
condigdo socioecondmica, desmotivagio e baixa inteligéncia. Segundo
MOYSES (2010), um dos equivocos frequentemente encontrados ¢

exatamente definir a dislexia como doenga. Segundo a autora, dislexia
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nao ¢ uma doenga, mas sim uma condi¢io que pode ser melhorada
com acompanhamento adequado.

Uma outra leitura equivocada que fazemos a partir do “senso
comum” ¢ o fato de acreditarmos que todas as pessoas, criangas ou
adultos, com dificuldades na leitura e da escrita, sao automaticamente
disléxicas. Mas nao ¢ tao simples. A dislexia ¢ diagnosticada clinica-
mente por profissionais competentes a tal. Socialmente, precisamos
atentar para o fato de que hd vérios fatores a influenciar uma nio
aquisigao da leitura e escrita. Fatores esses relacionados a influéncias
ambientais e comunitdrios, oportunidades favordveis (ou desfavors-
veis) a aprendizagem, relagoes familiares harmoniosas, entre outros.

Outra leitura enviesada é a associacio entre a dislexia e outros
diagnosticos. E o caso, por exemplo, de se entender que, sendo uma
crianca disléxica, necessariamente serd também hiperativa, com de-
sordens de atengao, impulsiva, etc. Nosso olhar fundado no senso
comum tende a ver tudo que saia do padrio como anormalidade,

como patologia, como desvio. De acordo com Massi:

(..) toda crianga deve aprender a codificar e a decodificar
simbolos graficos, partindo de um ponto “a” — onde se pre-
concebe um grau, igual para todos, de conhecimento zero
acerca dessa modalidade de linguagem — e chegando a um
ponto “Z”, no qual se considera que deve haver, por meio
de um ensino légico e ordenado, dominio de habilidades
perceptivo-motoras, bem como de aspectos gréficos da escri-
ta. Nessa concepgio reducionista, o dominio da linguagem
escrita é tomado como dependente da memorizacio de um
sistema de expressdes pronto; sujeito, como um ser passivo;
e os “erros” e singularidade, como manifestagées de um dis-
tarbio. Assim, o aluno que nio segue o modelo proposto é
- segundo o senso comum, que segue critérios de comparagio
com outros alunos — pré-diagnosticado no ambiente escolar
como portador de alguma “disfungio” cognitiva. (MASSI,
2007, p. 145)
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E comum, pois, que olhemos para o(a) disléxico(a) de forma a
negligenciarmos a perspectiva dialégica constitutiva da linguagem.
E raro encontrarmos criticas ao processo de aprendizagem da leitura
e escrita no ambiente escolar. A perspectiva centrada na doenga,
amparada pelo discurso biomédico, traca que o problema é a pessoa
que tem a dislexia. Nao a escola. Nao o(a) professor(a). Nao os pais,
as maes e/ou os/as cuidadores/as. Nao os(as) médicos(as). Essas per-
cepgdes podem até justificar o fracasso escolar, onde hd uma inversao
de responsabilidade, de acobertamento das dificuldades da prépria
estrutura escolar e da formagao de professores(as), dentre outras.

No contexto escolar, préticas educativas excludentes acabam
deslocando para o “fundo da sala” os “fora dos padrées”, os que
apresentam “dificuldades de aprendizagem” ou “comportamento
inadequado”. Estes podem até ser abandonados(as) a prépria sorte,
colocados(as) 2 margem do trabalho pedagégico. Geralmente os de
“comportamento desviante” sio associados a um quadro de doenga,
reforgando interpretagoes equivocadas sobre a dislexia e outras con-
di¢oes, tornando descartdveis quaisquer responsabilidades do préprio
sistema de ensino e de seus agentes.

Considerando que o processo de aprendizagem de leitura e escrita
¢ longo e complexo, deveriamos reconhecer com alguma frequéncia
que as criangas poderio apresentar desordens no processo, inclusive
momentos de instabilidade na aprendizagem da leitura e escrita. De

acordo com Keiralla,

Enquanto o individuo ¢ portador de uma “condicio inter-
na” que o debilita ou o diferencia socialmente das outras
pessoas, torna-se legitima qualquer pressao sobre ele (ou seu
organismo) com fachada de promocio de sua integracio so-
cial. Por outro lado, qualquer outro profissional envolvido
com o problema passa a se sentir livre da obrigacio e da
responsabilidade pelos fracassos uma vez que ele encaminha

os “problemas” (KEIRALLA, 1994, p.125).

269



A colocacio acima se baseia no fato de como olhamos as dife-
rengas ao nosso redor. Questionarmo-nos sobre as nossas formas
de nos relacionarmos com as outras pessoas ¢ fundamental e pode
exigir deslocamentos de nossa zona de conforto. Portanto, uma lei-
tura a-critica do que aprendemos do senso comum poderd segregar
grupos de pessoas que nao aprendem, nos conduzindo a rotular,
julgar e condenar ao limbo da impossibilidade de aprendizado pessoas
com grandes potencialidades. Valioso ¢ o conhecimento agregado do
senso comum, mas este deve ser amparado por outros filtros, como
os que nos fazem nao desprezar o contexto, a histdria de vida de uma
pessoa e os proprios métodos cientificos que corroboram (ou nao) os
discursos do senso comum. Todo discurso cientifico, alids, foi senso
comum outrora.

Para KEIRALLA (1994; 131), o senso comum acaba tendo esse
poder que antecede o conhecimento cientifico, como se fosse uma
intuicio, baseada na tradigio e no consenso. E esse olhar que profes-
sores(as) acabam tendo para os(as) disléxicos(as), um olhar de intuigao
e de conhecimentos anteriores vivenciados, por vezes entumecido
por valores subjetivos. Sem criticidade, a consequéncia disso serd
a inabilidade para lidar com o que escapa aos padroes comumente
encontrados na sociedade, o desviante, o anormal e que, por certo,
serd excluido, descartado, negligenciado.

A cautela, no entanto, nao deve ser dispensada. Uma busca in-
cessante de evidéncias poderd nos levar, enquanto profissionais da
educagio, a fazer os tais “pré-diagnésticos” sobre um(a) determina-
do(a) estudante que, por sua vez, acarretardo a procura da familia
por profissionais da satide para identificar um quadro de ‘doen¢a’
que possa legitimar a dificuldade em sala de aula por nés apontada.
Nas palavras de Keiralla:
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[...]. Assim procede o professor alfabetizador. Ele observa
a crianga, faz o pré-diagndstico, convoca os pais com um
duplo objetivo: para confirmar algumas observagdes e para
persuadi-los a se responsabilizar pelos encaminhamentos e,
entdo encaminha as criangas para avaliagdes médicas ou mul-

tiprofissionais (KEIRALLA, 1994, p.170).

Aﬁrmagées como estas, por certo, nao sao levianas ao ponto de
endossarem o(a) professor(a) como responsével pelos fracassos escola-
res, especialmente das criangas diagnosticadas com alguma patologia.
A questdo ¢ bem mais complexa, a envolver todo o sistema de ensino.
O(a) professor(a) é apenas parte, fundamental, deste sistema. Como
parte deste sistema, entendemos que a alternativa é buscar ter uma
visao global do(a) educando(a) a fundamentar seus planejamentos
educacionais, direcionando-o as pessoas, nio as doengas. Defende-
mos, portanto, que o processo de ensino deve focar no(a) aluno(a)
e ndo em uma doenca ou diagndstico. Patologizar as dificuldades
de aprendizagem e definir quem ird ou nao aprender com base em
laudos médicos nao ¢, pois, atributo da docéncia. A educagao é um
direito de todos e todas, assegurado constitucionalmente.

Dito isto, podemos prosseguir fazendo alguns apontamentos so-
bre como a ciéncia foi remoldando-nos a compreensao sobre dislexia
(olhares do discurso cientifico). As Ciéncias da Saide definem a
dislexia como fruto de um problema no funcionamento de fungoes
cerebrais envolvidos no ato de aprender e cuja origem ¢é orginica. O
discurso cientifico encarrega profissionais da Satde da realizacio do
diagndstico da dislexia e os encarrega quanto ao tratamento. Segundo
Moura, “(a) dislexia resulta de altera¢bes neurobiolégicas na forma
como o cérebro codifica, representa e processa a informacio linguis-
tica. Manifesta-se por alteragoes no dominio do processo fonolégico
e noutros dominios [...]” (MOURA, 2020). Portanto, a pessoa com

dislexia é entendida como tendo um rendimento de leitura inferior,

271



geralmente abaixo do esperado para a idade cronoldgica, inteligéncia
e escolaridade. Uma das causas encontradas por especialistas para

dislexia ¢ a heranca genética, ou seja,

Existe forte heranca genética comprovados por estudos ge-
néticos que localizam diferentes regides do genoma huma-
no, nos quais foram identificados alguns genes candidatos a
suscetibilidade para a dislexia. Tais genes estdo relacionados
com o processo de migracdo neural. Igual a outros transtor-
nos do desenvolvimento, os fatores sio moldados por fatores

ambientais (SIQUEIRA, et al, 2011, p.4).

Funde-se, portanto, no olhar cientifico a afirmagio advinda do
“senso comum” que pontuamos na se¢ao anterior de que as causas

da dislexia podem ser advindas de fatores genéticos:

As evidéncias atuais apoiam a perspectiva de que a dislexia
¢ familiar (cerca de 35% a 40% dos parentes de primeiro
grau sio afetados), herdada (com uma hereditariedade de
cerca de 50%), heterogénea em seu modo de transmissio
(como evidencia tanto a forma poligénica como a de gene
predominante responsdvel pelo disttirbio) e ligada em algu-
mas familias a marcadores genéticos no cromossomo 1511

(PRADO et al, 2012, p.8).

Para Teles “[...] a causa da dislexia permaneceu um mistério.
Os estudos recentes tém sido convergentes quer em relagio a sua
origem genética e neurobioldgica, quer em relagio aos processos
cognitivos que lhe estao subjacentes” (TELES, 2004, p.4). De acordo
com MASSI e SANTANA (2011, p.406-407), a busca de explicagoes
genéticas para questoes de aprendizagem revela que existe uma visao
biolégica e determinista, sendo esta utilizada para justificar as carac-

teristicas de atividades humanas como naturais. Nessa perspectiva, as
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desigualdades sociais e as diversidades no desempenho individual da
crianca sdo interpretadas por meio de critérios organicos, inevitdveis
e imutdveis.

Para Teles, existem vdrias teorias para encontrar as causas da
dislexia, dentre as quais a Teoria do Déficit Fonoldgico, a Teoria
do déficit de automatizagio e a Teoria Magno celular’. Diante de
diferentes teorias que buscam causas para a dislexia, deve-se levar
em consideragao, antes de qualquer defini¢do mais restritiva, que
ser disléxico(a) é um jeito de ser, de aprender e de estar no mundo.
E reflexo da forma individual como uma mente opera e que, muitas
vezes, é esperta e até genial, mas que tem sua prépria maneira de se
organizar e aprender.

Como aponta Siqueira, a dislexia acaba se tornando um “pro-
blema” comum, sendo um dos principais diagndsticos relacionados
ao baixo rendimento escolar, disfun¢io a perdurar pela vida toda.
Assim, criangas disléxicas se tornam adultos disléxicos, o que parece
reforcar a necessidade de um diagnéstico precoce. Segundo Siqueira,
a dislexia ¢ frequente entre a populagio, com maior prevaléncia no
sexo masculino, onde o nimero ¢, pelo menos, duas vezes maior do

que o de meninas:

Os transtornos de aprendizagem acometem 5-17% da po-
pulagio em geral, variando com a defini¢ao utilizada e com
o sistema de escrita. Sdo escassos os dados de literatura na-
cional sobre a prevaléncia de dislexia no Brasil, estima-se
em torno de 10%. Segundo as pesquisas atuais, a dislexia
¢ mais frequente em meninos na preponderincia de 1,5: 1,
bem menor que as estimativas histéricas que chegavam a 6:1

(SIQUEIRA et al, 2011, p.4).

3 Sobre estas teorias, ver TELES, 2004, p.4-8.
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Pesquisas cientificas apontadas por COOREMAN (2002) dizem
que criangas disléxicas tém dificuldades em encontrar palavras certas,
ainda mais quando estdo sob pressiao. De acordo com o Portal da
Dislexia (https://dislexia.pt), elas também apresentam dificuldades
para adquirir e desenvolver mecanismos da leitura e escrita, apre-
sentando uma leitura muito lenta, com incorre¢des, erros e trocas
de letras e silabas.

Ainda, de acordo com SIQUEIRA (2011), os sinais mais fre-

quentes apresentados para a identificagao da dislexia sao:
A) dificuldade de aprender a relagio letra-som;
B) dificuldade em provas de consciéncia fonolégica e imatu-
ridade;
C) leitura e escrita, muitas vezes, incompreensiveis;
D) dificuldade de compreensio de leitura;
E) confusées entre letras semelhantes, orientagoes ou peque-
nas diferencas na grafia (p/q/b/d — ¢/e — u/v — i/j — n/u) ou sons
semelhantes (b/p — d/t —f/v);
F) inversoes de silabas ou palavras. Ex: adoze/azedo;
G) substituicoes de palavras com estruturas semelhantes. Ex:
pedra/pedreira;
H) supressio ou adigio de letras ou de silabas. Ex: fuigiu/fu-
giu, lembei/lembrei;
I) repeti¢ao de silabas ou palavra. Ex: bolalada/bolada, foi foi
embora/para foi embora;
J) fragmentacdo incorreta. Ex: ame ninagostade brincar/ a
menina gosta de brincar;L) confusio nas relagdes temporo-es-
paciais, esquema corporal e lateralidade (nao reconhece direito e
esquerdo aos 6-7anos);

M) escrita em espelho apés 6-7 anos ;
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N) antecedente familiar de transtorno do déficit de atencio

com hiperatividade e/ou transtorno de aprendizagem.

Dentro desta perspectiva centrada no discurso cientifico, o diag-
néstico se faz por conjunto de sinais e sintomas, observados por
um(a) especialista. O diagndstico tende a ocorrer por processo de
exclusao, descartando-se a existéncia de outras comorbidades. H4
grande autoridade a drea médica, transformando o(a) médico(a) em
uma pessoa detentora do poder atribuido para categorizar alguém
como disléxico/a ou nao. Tal poder é advindo do conhecimento
cientifico. Mas este discurso estd mesmo tao distante do que nos
legou o olhar do “senso comum”? Serd que encaminhamentos para
consultdérios médicos resolverao as causas do “fracasso escolar” de
pessoas disléxicas? Haverd no laudo médico indicadores fundamentais
as nossas préticas pedagdgicas para este publico?

Ressalte-se que nem todos os individuos indbeis na pratica leitora
sao disléxicos. A dislexia vem sendo muito pesquisada, mas, mesmo
assim, segue com lacunas de incompreensao. Pessoas que seguem vul-
nerdveis 4 estigmatizagao, circunscritas a um mundo de preconceitos.
Alids, enquanto professores e professoras, onde serd que “guardamos”
nosso preconceito quando se trata de dislexia e dificuldades com a
leitura e a escrita? Caminhamos com o senso comum, com a ciéncia?
Para onde devemos ir?

SANTOS (1989, p. 33) nos ensina que podemos partir do pres-
suposto de que o senso comum se constitui por meras opinides,
ou seja, de que ¢ uma forma de conhecimento “falso” e que seria
necessdrio romper com ele para criarmos conhecimentos cientifi-
cos — légicos e verdadeiros. E recorrente, inclusive, que o discurso
cientifico se abstenha de dar relevincia ao conhecimento advindo do
“senso comum”. Ou seja, considera-o ilegitimo. Eo que, inclusive,
apontamos no inicio deste capitulo. Poderfamos dizer até que apenas

o conhecimento cientifico poderia confirmar ou refutar os fatos e
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as teorias, como apontamos na segunda se¢ao. Contudo, SANTOS
(1989) nos fornece a base para avancarmos neste pensamento ¢ nos
permite rever a percep¢ao que temos (ou devemos ter) sobre o senso
comum.

O senso comum, segundo o autor, pode ser visto também como
uma ciéncia ji que ele é prético, pragmadtico e consegue reproduzir
trajetdrias e experiéncias de vida de grupos sociais, ou seja, “(0) senso
comum ¢ indisciplinar e metédico; ndo resulta de uma pratica especi-
ficamente orientada para o produzir, reproduz-se espontaneamente no
suceder cotidiano da vida” (SANTOS, 1989, p.44). O autor salienta
a positividade do senso comum e sua contribui¢io para um projeto
de emancipagio cultural e social.

De acordo com SANTOS (1989, p.45), “(a luz) destas conside-
ragoes, forcoso ¢ concluir que caminhamos para uma nova relagio
entre a ciéncias e o senso comum, uma relacio em que qualquer
deles ¢ feito do outro e ambos fazem algo de novo”. Essa citacio de
SANTOS (1989) nos faz refletir sobre o cardter de pensar as duas
formas de conhecimento em conjunto, onde uma depende da outra
para se manter e se fazer. Esse é o caminho que, de fato, escolhemos
para seguir: o caminho que une nossos olhares e nossas acoes a fim de
transformarmos nossas salas de aulas. O caminho do “fazer juntos”.
Serd que j4 experimentamos perguntar aos/as nossos/as estudantes
como podemos “aprender juntos/as”? Construimos o planejamento
de nossas aulas para os/as estudantes ou para nés mesmos/as?

Intimeros mitos em torno do conceito de dislexia nos mostram
que hd ainda muito a ser estudado, pesquisado e analisado. O laudo
pode ser importante instrumento, mas nao é a bula que ird definir nos-
sas praticas pedagdgicas. As praticas se constroem nas relagoes sociais.
Tanto os achados cientificos como os do senso comum influenciam
cotidianamente o pensamento humano. Ambos conhecimentos sio

fundamentais para nossa sociedade em geral pois eles nos possibilitam
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pensar, refletir e agir. Enquanto o senso comum encaminha nosso
pensamento para questoes ligadas ao nosso dia-a-dia, o conhecimento
cientifico faz nosso olhar mais organizado e criterioso. No entanto,
sao apenas ponto de partida, nio ponto de chegada.

O afastamento que houve entre os olhares aqui apresentados
parece repercutir ainda como dissonantes, mas os entendemos como
complementares. Um ¢é a chave para o outro e ambos nos permitem
encontrar meios para refletirmos a fim de desenvolvermos nossas
préticas nao como barreiras 4 aprendizagem. Sigamos voltando nos-
so olhar para um horizonte de priticas que rompam com padrées
pré-estabelecidos, que ressignifiquem senso comum e ciéncia e que,
a0 se deslocarem do foco em doengas e laudos médicos, passem a se
ocupar com pessoas, com relagoes e com a infinidade de possibilidades

que as caracterizam.
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DISLEXIA NO CAMPO: POSSIBILIDADES DE PRATICAS
DE INCLUSAO NA AGRICULTURA FAMILIAR

Alessandra Simone Santos de Oliveira Flor!

Roque Flor dos Santos Janior?

Ter dislexia néo faz de cada disléxico um génio,
mas é bom para a autoestima de todos os dislé-
xicos saber que suas mentes funcionam exata-
mente do mesmo modo que as mentes de gran-
des génios, também é importante saber que o
fato de terem um problema com leitura, escrita,
ortografia ou matemdtica nio significa que se-
Jam burros ou idiotas, a mesma fungdo mental
que produz um génio pode também produzir

esses problemas (DAVIS, 2004, p. 31).

CONCEITUAQ;&O E IMPORTANCIA DE COMPREENDER OS PERCALCOS
DA DISLEXIA

Ronald Davis nos mostra com maestria na citagio acima, como
¢ importante o olhar de quem se encontra do outro lado do mundo
da dislexia — ressaltando-se em seu comentdrio, a valorizagao do ser,
0 que nessa era capitalista nao é considerada em diversos setores e
seguimentos. A viagem que serd feita nesse capitulo é para aportar-
mos, ao final, em um porto que possa ser considerado seguro e essa

chegada envolve a educacio do campo, especificamente, a inclusio

1 Professora Dra. Do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Pard — Campus

Castanhal alessandra.flor@ifpa.edu.br,

2 Professor MSc. Do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Pard — Campus

Castanhal roque.flor@ifpa.edu.br

280



de agricultores familiares disléxicos no contexto de uma agricultura
cada vez mais tecnicista e complexa.

Falar em dislexia no 4mbito urbano, ji é uma preocupacio de
alguns pesquisadores no Brasil e no exterior, mas quando o foco é o
campo, as pesquisas realizadas ainda sdo parcas, por isso, urge a ne-
cessidade de reforcar e desenvolver préticas que auxiliem os disléxicos,
independentemente de onde estejam, buscando alternativas para o
entendimento dos mais diversos assuntos abordados no meio rural.

O campo, erroneamente, ainda é considerado por muitos como
local de atraso, possivelmente devido a esse pensamento ou por outros
parecidos, tenha ficado & margem de pesquisas mais efetivas no cam-
po da dislexia. Outra questdo importante a ser considerada ¢ a falta
de acesso das familias do campo ao uma estrutura escolar adequada
que atenda suas necessidades reais, bem como a disponibiliza¢io de
material diddtico adaptado a sua realidade na zona rural. Estes fatores
contribuem para evasio de criancas e jovens da escola levando ao
aumento do nivel de nao alfabetizacio e auséncia de diagnésticos
sobre os diversos transtorno especifico de aprendizagem que assolam
esse publico.

A leitura é uma atividade neurocognitiva de alta complexidade
que requer o reconhecimento das letras e suas combinagoes para que
sejam convertidos nos devidos sons através da decodificacio grafe-
ma-fonema (ELLIS, 1995, p.31). A dislexia do desenvolvimento,
também nominada como um disttirbio do reconhecimento de pala-
vras, ou da habilidade empobrecida da leitura de palavras, apresenta
bases neurolégicas que afetam a alfabetiza¢io no nivel do reconhe-
cimento (decodificagdo), da fluéncia e da compreensio (APA, 2014,
p. 1-14). Esse transtorno especifico da aprendizagem da leitura afeta
nao somente habilidades envolvendo a linguagem, mas outras como
a coordenagao motora, a orientagao temporal e espacial, que so fun-
damentadas pelas diferentes teorias da dislexia (CAIN, 2010, p. 4-5).
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No Brasil, segundo a Associagio Brasileira de Dislexia (1994)
trata-se de um dos muitos distdrbios de aprendizagem, por se tratar
de um distdrbio especifico da linguagem, de origem constitucional,
caracterizado pela dificuldade em decodificar palavras simples. Mos-
trando-se como uma insuficiéncia no processo fonolégico. Essas difi-
culdades de decodificar palavras simples ndo sio esperadas em relagao
a idade. Apesar de submetida a instrugao convencional, adequada
inteligéncia, oportunidade séciocultural e nio possuir distirbios
cognitivos e sensoriais fundamentais, a crianga falha no processo de
aquisi¢ao da linguagem.

A dislexia é apresentada em vdrias formas de dificuldades com
diferentes formas de linguagem, frequentemente incluidos problemas
de leitura, em aquisi¢ao e capacidade de escrever e soletrar. Portanto,
a dislexia nio é uma deficiéncia — como muitos imaginam. E apenas
uma disfun¢io especifica do processo de leitura e escrita do ser huma-
no e no campo, nio sendo diferente, essas dificuldades sao bastante
presentes no cotidiano rural, se perpetuando em todas as suas fases

de desenvolvimento, crianga-jovem-adulto- idoso.

REFLEXOES QUE A PRATICA DOCENTE EXIGE SOBRE DISLEXIA

Sabe-se que nas escolas rurais a figura do professor é de extre-
ma importincia para o processo de ensino aprendizagem de todos
aqueles que frequentam este ambiente educacional, o sucesso deste
publico estd intimamente ligado aos bons niveis de alfabetizacio, ao
processo de iniciagao e consolidagio da leitura e da iniciagio a escri-
ta e das estratégias abordadas para o ensino diferenciado conforme
a realidade do homem do campo. Assim, o professor possui a real
necessidade de formagao continuada para exercer seu pleno papel

de educador nas diversas vertentes do ensino e com olhar clinico em
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possiveis disturbios de aprendizagem, especificamente com enfoque
na dislexia, evitando-se atividades pedagdgicas que nao atendam as
reais necessidades destes alunos.

Os debates sobre inclusio nas escolas datam desde a década de
90 com a promulgac¢io da constituigao federal do Brasil de 1988.
Segundo Mantoan (2003, p. 33) “a inclusdo implica uma mudanga
de perspectiva educacional”, atingindo nao somente os alunos com
deficiéncia, mas todos os demais com o objetivo de alcancarem su-
cesso em sua vida escolar”. Portanto, a disfuncio especifica da dislexia
necessita ser abordada como um dos diversos casos de inclusio que
perpetuam na educagao do Brasil para o fortalecimento do processo
de ensino aprendizagem, merecendo atengio por parte dos gestores de
politica publicas no Ambito educacional, para consolidagao da educa-
¢ao especial de criangas, jovens e adultos que sofrem desta disfungao.

A importancia das atividades interativas, ao discutir questoes re-
lacionadas a aprendizagem da escrita, hd diversas criticas de métodos
tradicionais de alfabetizacio embasados em treinamentos conserva-
dores e até mesmo artificiais, levando a uma pratica de aprendizagem
deficiente e conturbada. Segundo Vygotsky, a alfabetizacio nio pode

ser ensinada e/ou repassada de forma mecénica,

“Ensina-se as criancas a desenhar as letras e construir palavras
com elas, mas nio se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se
de tal forma a mecanica de primeiro ler o que estd escrito
que acaba-se obscurecendo a linguagem escrita como tal”.

(VYGOTSKY, 1991, p.119).

Este autor assinala que a escrita ¢ muito além de simples habi-
lidade motora do ser, constitui-se como um sistema particular de
simbolos o qual se impde como crucial em todo o desenvolvimento
cultural da crianga. Para Vygotsky, a linguagem escrita configura-se

como um simbolismo de segunda ordem representante de sons da fala
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e, por isso, ¢ secunddria a linguagem oral. Gradualmente, 4 medida
que a fala - como elo intermedidrio - desaparece, a escrita vai sendo
dominada pela crianca.

Neste sentido, a oralidade ¢, em principio, o canal que vincula a
escrita com sua representagio simbdlica sendo, portanto, por meio
da linguagem oral que aspectos da escrita passam a ser internaliza-
dos. Depois, em um segundo momento, a linguagem escrita acaba
por constituir-se como um sistema simbdlico de primeira ordem,
independente da oralidade. A linguagem escrita, ao ser internaliza-
da, transforma-se, assim como a prépria linguagem oral, passando
a constituir as fungoes internas da crianga (MASSI, 2004, p. 356).

Um dos pontos que mais influéncia na aprendizagem ¢é a me-
todologia usada pelo docente, é entendivel ele 0 mesmo deve usar
métodos diferenciados em sala de aula, pois nem todos aprendem
a0 mesmo tempo, cada um possui seu tempo de aprender, por isso
a diddtica tem que ser apropriada para cada turma, de acordo com
as caracteristicas cognitivas dos alunos, ¢ imprescindivel que se faca
os ensinamentos repassados aos estudantes quantas vezes forem ne-
cessdria para consolidagio do contetido programdtico, assim como a
utilizagdo de estratégias inovadoras tornando a aula mais interessante
e contribuindo para um aprendizado mais sélido.

Segundo Lanches (2002, p. 9-52) a dislexia ¢ a dificuldade que
aparece na leitura impedindo o aluno de ser fluente, faz trocas ou
omissoes de letras, inverte silabas, apresenta leitura lenta, dar pulos
de linhas ao ler o texto. Porém, a dislexia nio é doenca e nio requer
medicagio. Este mesmo autor pontua que na idade escolar sao alguns

sintomas dos disléxicos:
- Dificuldade em soletrar, de copiar de livros e do quadro, na
coordenagdo motora fina ou grossa;

- Troca de letras na escrita. Problemas psicolégicos;
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- Dificuldade com quebra cabega;
-Falta de concentragao (dispersio, fraco desenvolvimento na
coordenacio motora);

- Atraso no desenvolvimento da fala.

No geral estes sdo sintomas gerais dos portadores de dislexia, e
algumas das dificuldades encontradas pelas criancas disléxicas sendo
elas na cidade ou na zona rural. Neste sentido, os professores que sio
figuras responsdveis em mediar e repassar o conhecimento necessitam
estar preparados para identificar tal peculiaridade promovendo suporte
para minimizar tais dificuldades que atrapalham o processo ensino

aprendizado dos alunos involuindo seu desenvolvimento.

O USO DE CARTILHAS INFORMATIVAS COMO RECURSO PEDAGOGICO
PARA ENTENDIMENTO DE PESSOAS COM DISLEXIA NO CAMPO

A elabora¢io de materiais acessiveis a disléxicos pode auxiliar no
processo de inclusdo deste publico a diversos assuntos do seu coti-
diano, levando a uma compressao inteligivel ao universo ora desco-
nhecido pelo individuo. Além de estimular a sensibilidade dos atores
que preparam esse contetido os tornando mais soliddrios a causas de
uma série de disfungio cognitiva do disléxico.

A construgao de cartilhas como recurso pedagégico para dislé-
xicos no campo fundamenta-se na proposicio de que os Agriculto-
res Familiares da Microrregiao de Castanhal nao possuem completa
consciéncia e conhecimento sobre as etapas de aquisi¢ao, uso correto
de produtos fitossanitdrios e descarte das embalagens destes produ-
tos, que, por consequéncia, pode acarretar grandes riscos diretos ou
indiretos a saide humana, animal e ao ambiente. A microrregido de
Castanhal concentra um grande “cinturio verde”, com extensas 4reas

de produgao de hortalicas no estado do Pard, sendo estas consumidas
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principalmente de forma in natura (sem preparo de cozimento e/ou
mini processamento), assim como, estas extensas dreas de cultivos
estdo localizadas préximas as dreas residéncias, sendo estd atividade
essencialmente composta de mao de obra familiar.

Segundo Rocha et al. (2012 p. 1-8) em seu “Diagnéstico da
Olericultura na Comunidade de Iracema, Castanhal/PA” realizado
em 21 propriedades de Agricultores Familiares, quando tratada a
temdtica sobre o uso correto de produtos fitossanitdrios nas hortalicas

constatou:

A maioria dos agricultores, nao usa a dosagem adequada
de produtos fitossanitdrios (66,66%), estes nio respeitam
a caréncia dos produtos (71,42%), assim como o intervalo
entre as aplicagoes (80,95%) e a utilizagio de produto re-
gistrados para cultura e praga existente (90,47%). A grande
parte dos agricultores entrevistados (85,71%) descartam as
embalagens destes produtos sem a triplice lavagem na prépria
propriedade.

Intensificando o problema da falta de conhecimento sobre o uso
seguro de produtos fitossanitdrios utilizados por pequenos produtores
da agricultura familiar, ocorre ainda o agravante da disfunc¢io cogniti-
va oriunda da dislexia do Desenvolvimento (DD), que é caracterizada
como um transtorno especifico de aprendizagem, de origem neuro-
bioldgica, caracterizada por dificuldades na precisio e na fluéncia na
leitura de palavras e por prejuizo nas habilidades de decodificacio e
ortografia. Tais dificuldades resultam, geralmente, de um déficit no
componente fonolégico da linguagem e sio inesperadas em relacio as
outras habilidades cognitivas e ao acesso 4 instrugao escolar adequada
(IDA, 2012). Consequéncias secunddrias 8 DD incluem problemas
na compreensao de leitura e experiéncia reduzida com a escrita, o
que pode impedir o aumento do vocabuldrio e a abrangéncia do
conhecimento geral do individuo (IDA, 2012).
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No Brasil, segundo a Associagao Brasileira de Dislexia (ABD) os
portadores desta disfungio representam 17% da populagio nacional,
desta forma propde-se realizar a educagio nao formal por meio de
conscientizagdo sobre o uso seguro de produtos fitossanitdrios para o
Agricultor Familiar da Microrregiao de Castanhal através da acessibili-
dade ao publico especifico acometidos de dislexia do desenvolvimento
por meio de uma cartilha acessivel para o publico dislexo.

Para isso se faz necessdrio apresentar ao Agricultor Familiar a
apreensdo dos conhecimentos necessirios acerca do manuseio cor-
reto de produtos fitossanitirios e tornar conhecidos suas vantagens e
desvantagens através da confecgao de uma cartilha informativa, assim
como propor alternativas ao uso destes produtos, para uma eventual
diminuigao destes, para minimizar o risco de intoxica¢io humana,
animal e contamina¢io ambiental nas 4reas de cultivo de hortalica
na microrregiao de Castanhal-PA.

Bem como, auxiliar na compreensio do que estd previsto na Lei
Ne 7.802/1989, que dispde sobre a pesquisa, a experimentacio, a
producio, a embalagem e rotulagem, o transporte, 0 armazenamento,
a comercializacio, a propaganda comercial, a utilizagio, a importacio,
a exportagao, o destino final dos residuos e embalagens, o registro,
a classificacdo, o controle, a inspecio e a fiscalizagio de agrotdxicos,
seus componentes e afins e a Lei N° 8.171/1991 que trata sobre a
Politica Agricola e em especifico sobre os incisos IV (proteger o meio
ambiente, garantir o seu uso racional e estimular a recuperagao dos
recursos naturais) e XVII (melhorar a renda e a qualidade de vida no
meio rural) do Artigo 3° da referida lei.

A intensio é obter éxito na criagao um material que auxilie ao
Agricultor Familiar e em especifico a um piblico com transtorno de
aprendizado — dislexos ou nao, na conscientiza¢io sobre um assunto
de extrema relevincia na regido e contextualizando-os na sua inser¢o

neste assunto e com isso proporcionar um material acessivel e inclusivo

287



aos agricultores Familiares da Microrregiao de Castanhal, através de
uma linguagem simples e de ficil compreensio, assegurando confia-
bilidade e um maior preparo por parte deste atores na obtengao de

resultados satisfatérios em seus sistemas produtivos.

CARTILHA INFORMATIVA SOBRE O USO DE PRODUTOS FITOSSANITA-
RIOS NO CONTEXTO EMPIRICO

O conhecimento para o manuseio dos produtos fitossanitdrios por
parte de Agricultores Familiares, em sua maioria, ¢ empirico e sem
assisténcia técnica especifica para habilitar o uso correto destes produ-
tos, assim, uma vez tornando acessivel esta temdtica aos produtores,
é possivel evitar as mazelas provenientes do uso irresponsdvel destes
produtos fitossanitdrios, bem como garantir a seguranga ocupacional
dos produtores envolvidos no cultivo, suas familias, das residéncias
circunvizinhas e principalmente do meio ambiente .

Essa conscientiza¢io pode ser como Mostra prética, na forma de
cartilha informativa, através uma linguagem de fécil acesso e imagens.
Segundo o Nash, et al. 2016 p. 61 um dos autores do diciondrio
“Michaelis”, cartilha vem da jungio da palavra em latim “carza’.
Significando registro, documento ou folha de papel e do sufixo “ilho”
que forma substantivos diminutivos esta mesma fonte afirma que
cartilha é um “tratado elementar de qualquer matéria”, dessa forma,
evidencia-se que uma cartilha é um livreto que cuida em expor as
diretrizes bdsicas de um tal assunto. Conscientizar o produtor através
de cartilha ¢ um modo conveniente, pois nao o sobrecarrega com
informagoes complexas, somente expondo aquilo que é fundamental
através de uma linguagem simples e diddtica e de figuras explicativas.

Assim, a conscientizagio do agricultor deve ser buscada, para que
nio atinja negativamente o mercado consumidor no que diz respeito

a saude, alcancando relevincia social.
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Do ponto de vista académico, a divulga¢io ao Tema proposto,
e proporcional ao seu processo de obtengio, andlise de dados e con-
fecgio da cartilha, experiéncia no campo de atuagao dos agricultores
envolvidos, com contribuigio para formagio enquanto profissionais
da drea. Esta abrange a comunidade cientifica e técnica, pois trata
em evidenciar o manuseio e descarte apropriados e bonus e 6nus (no
que diz respeito ao uso seguro dos agrotéxicos).

Quanto a importancia da cartilha, estd possui uma forma eficaz
de transmitir conhecimento para diversos publicos, tendo em vista a
caracteristica elementar destes conhecimentos e o teor diddtico que
compde seu corpo editorial.

Layout da cartilha

(1]
INSTITUTO
FEDERAL

Pard

Instituto Federal do Para
Campus Castanhal

Agricultura Familiar

& Agrotoxicos
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A origem dos
agrotoxicos

1- O que sdo e como vieram?

defensivos, agmquumm 530 produtos
quimicos feitos com o objetivo de evitar ins
etos e plantas ndo desejados nas planta
¢bes. Muitos ndo sabem, mas foi criado a

foi usado até na segunda guerra mundial,

chegando no Brasil somente em 1960
,com a revolugdo verde.

Os efeitos dos
agrotdxicos na salde

1- Quais os sintomas da intoxicagdo por

agrotoxicos?

Se usados de forma errada, 0s agrotéxicos podem
fazer mal para a satde. Um relatdrio feito pela ONU, por
exemplo, mostrou que cerca de 200 mil pessoas
morrem todos os anos envenenadas por pesticidas
(mas ndo se engane, mais de 90% desses casos
acontecem em pa\ses de controle de sadt

«Tonturas;

*Dores abdominais;
sVOmilos e ansia de
eDificuldade para respirar;
«Tremores;

o [rritaces na pele, n
+Convulsdes e desmaios.

garganta e.alhes;

2- Quais os tipos de agrotoxicos?

Podemos dividir os agrotéxicos em dois grupos,
0s pesticidas e os herbicidas. Os pesticidas séo usados
para acabar com pestes (insetos,fungos, etc.), ja os
herbicidas sdo responsaveis por eliminar plantas
indesejadas. Um exemplo de pesticida seria o
Carbaril, j@ um exemplo de herbicida o Glifosato
Mata-mato.

-

Pesticida

-

Herbicida

O aparecimento desses sintomas pode ser
imediato, moderado ou tard No aparecimento
imediato os sintomas sdo apresentados minutos ou
horas apds a intoxicagdo e s6 ocorre quando o produto
€ muito tdxico (forte). No moderado ou tardio os
sintomas podem demorar dias, meses ou anos para
apar por isso, ndo se sinta seguro caso vocé foi
exposto a um herbicida ou pesticida e ndo sente
nenhum desconforto! A intoxi mbém pode ser
causada através da alimentacdo com comidas que
possuam agrotéxicos em excesso. Caso vocé tenha
algum desses sintomas, procure um médico para

, porque eles podem ser sintomas de outras




2- Como evitar a intoxicagdo?
0 principal modo de se evitar intoxicacdo € usar EPI
na aplicacdo do produto e utiliza-lo na proporcao da
calda que a bula do produto recomenda.

Méscara

Macacdo

(]
ﬁ

Uma dica muito importante para ndo ter problemas
com isso na hora da alimentagdo € conhecer a origem
dos alimentos consumidos. Além disso, jamais deixe de
lavar bem os vegetais em agua corrente e fervé-los
sempre que possivel. Outra ideia interessante é montar

horta organica

\ Vantagem dos
agrotoxicos

1- Quais sdo os beneficios do los agrotoxic

«Evita aparecimento de pragas e doencas;
«Torna o prego dos alimentos mais acessivel;
eAumenta a producdo na mesma area plantada e em
menos tempo;

Com a eliminagdo das pragas e doencas, é possivel
produzir mais utilizando menos espaco. Isso garante,

entre outras coisas, uma diminuigdo grande no
desmatamento

Como obter
agrotoxicos

- Quem sdo os responsaveis pela fiscalizacdo,
registro, comércio dos agrotoxicos?

A fiscalizacdo dos agrotdxicos é feita principalmente
pelo MAPA e ADEPARA.

ADEPARAR G
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2- Quem tem autorizagdo para vender agrotoxicos?

0Os agrotoxicos so devem ser produzidos, vendidos e
usados se forem registrados no Grgéo federal
competente. Fora isso, pessoas ou empresas que
fazem comércio de agrotdxicos devem, por lei, se
registrar a Agrodefesa e vender somente agrotoxicos
registrados no Ministério da Agricultura e Agrodefesa.

3- Os agrotoxico so podem ser usados se houver
receitudrio agrondmico?

Sim, o agrotéxico s6 pode ser vendido diretamente
para o produtor, se houver um receituario emitido por
um Engenheiro Agronomo ou Engenheiro Florestal que
justifique a compra e seu uso na propriedad

Triplice lavagem
Descarte de : g

embalagens

1- O que fazer com os recipientes dos agrotéxice

Por lei (Lei 9.974/2000 e o Decreto 4.074/2002) as
embalagens do agrotéxicos devem ser descartadas em
até um ano apés 0 seu uso, mas é recomendado que
sejam descartadas assim que usadas até o fim. Apés o
seu uso, é feita a triplice lavagem nas embalagens
utilizadas:

1-Jogue todo o restante do produto no tanque do
pulverizador

Encha a embalagem com & e agite por 30
segundos; depois de agitar, jogue a dgua no tanque
3-Repita 0 segundo passo trés (3) vezes.

10 Passo

20 Passo

9

39 Passo

Repita 0 20 passo trés
vezes




A embalagem deve ser furada para nao ser utilizada
de forma errada, depois deve ser guardada num lugar
adequado. Apds isso a embalagem deve ser recolhida
pelo revendedor do produto onde foi feita a compra ou
a um posto de recebimento. Caso o comerciante nao
recolha a embalagem, denuncie-o.

Nesse modo de producdo ndo existe o uso de
0 sdo dispensado pelo fato de ser
mado llm S\Stema com variadas culturas imitando as
florestas, formando um equilibrio. Dessa forma, pragas
e doengas sdo evitadas pois a cadeia alimentar nao é
quebrada.
A agroecologia funciona através de algumas
estratégias, como a compostagem, o uso de defensivos
naturais, a rotagdo de culturas e a diversidade no
plantio:

a- Compostagem: produgdo de adubo com matéria
organica (como restos de comida, estrupagse.folhas).

Meios alternativos
aos agrotoxicos

1-Por que devemos buscar formas alternativas ao uso
de agrotéxicos?

O uso irresponsével desse recurso tem causado
problemas sérios, afetando, entre outras coisas, a
salde de muitas pessoas. Em 2008, 57 milhdes de
pessoas morreram no mundo, sendo 63% delas por
conta dos agrotéxicos, segundo a OMS. Além disso,
agrotéxicos S30 responsaveis também por 45,9% das
doencas no mundo.

+ Irresponsabilidade =

b- Biope

Biopesticidas sao um tipo de pesticida organico que
possue na sua formula ingredientes naturais, ajudam a
proteger as plantas do ataque de pragas, sem deixar
de lado a qualidade dos alimentos e diminuindo os
riscos de intoxicages. Como o uso de agrotéxicos ja
virou tradigo com os produtores, os biopesticidas sdo
menos utilizados, porém, ndo sao toxicos e ndo fazem
mal ao ambiente nem a saude
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c- Rotacdo de culturas: é a variacdo dos tipos de
alimentos plantados numa &rea. Diferente da
monocultura, onde o solo € utilizado para plantar
apenas soja, milho ou outro alimento, na rotagdo de
culturas, o mesmo solo € utilizado para o plantio de
diversos produtos. Assim que o ciclo de uma planta

d- Diversidade no plantio: esse modelo é parecido com
a horta caseira, onde o solo € utilizado para o plantio
de diferentes alimentos ao mesmo tempo, criando uma
diversidade de produtos em um Unico espago,
enriquecendo a terra.

acaba, uma outra diferente é plantada no mesmo local.

Primeira safra

3- E possivel produzir alimentos sem agrotéxicos?

A humanidade ja fez, ao longo de sua historia,
préticas de producdo alternativa que ndo necessitam
de agrotoxicos e s@o muito produtivas. Além de
diminuir os custos de producdo, também garantem
um alimento saudavel, sem agrotoxico, e ainda
ajudam a preservar o meio ambiente. Ndo s6 &
possivel produzir alimentos sem agrotdxico, como é
extremamente necessario.

Segunda safra

Figuras: a) capa da cartilha sob a temdtica: Agricultura Familiar & Agro-
téxicos; b) titulo 1: Origem dos Agrotdxicos; ¢, d) titulo 2: Efeito dos
Agrotéxicos na satide; e, f) titulo 3 e 4: Vantagem dos Agrotéxicos e como
obter os agrotdxicos; g) titulo 5: Descarte das embalagens; h, i ¢ j) titulo 6:
Meios alternativos aos agrotéxicos.
Fonte: Os autores, 2021.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora bastante difundida no contexto cientifico em diversos
paises a dislexia no Brasil, ainda se apresenta ambigua/ddbia e obs-
cura no cendrio nacional. A compreensio da trajetéria educacional
percorrida pela crianca durante o inicio da formagio da escrita, bem
como seus efeitos das prdticas da sua oralidade que acompanham
esse trajeto, ficam atropelados durante sua vida académica o que
proporciona prejuizos para sua vida adulta.

A dislexia necessita ser trabalhada de forma integral e continua no
cendrio educacional de maneira formal e informal, e a zona rural nao
pode estd distante desta realidade. A oportunidade de inserir contetido
prético que envolva o processo educativo de jovens e adultos se faz
necessdrio para minimizar os percalgos da falta ou inexisténcia de
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acesso a educagao de qualidade, onde o uso de materiais adaptados
proporcionam acessibilidade para pessoas que sofrem de dislexia.
Espera-se que a Cartilha, com sua linguagem diddtica e ilustracoes
explicativas, auxilie o Agricultor Familiar dislexos ou nio, a aumentar
seu nivel de conhecimento sobre manuseio e uso correto de produ-
tos fitossanitdrios, resguardando sua satide fisica e mental, além de
produzir uma mercadoria sauddvel, de qualidade e nao nociva para
seus consumidores. E, que os afetados pelo transtorno da dislexia
que estejam envolvidos diretamente ou indiretamente na produgio

agricola sejam contemplados com entendimento desta temdtica.
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A ARTE DE ADAPTAR IMAGENS PARA DEFICIENTES
VISUAIS

Joao Elias Vidueira Ferreira'
Luciane Souza Corréa?

Adaptar imagem para wm deficiente visual é
uma arte e quem adapta é um artista
(Os autores)

Vivemos em um mundo cercado de imagens. Para todos os la-
dos em que olhamos, encontramos fotos, pinturas, graficos, mapas,
tabelas, esquemas, simbolos, férmulas matemadticas e quimicas, entre
outras representacoes. Isso tudo faz parte do cotidiano das pessoas.
Porém, para algumas delas, essas imagens nao podem ser enxergadas.
E isso o que ocorre com os deficientes visuais.

Lamentavelmente, os deficientes visuais estio em desvantagem
no que diz respeito ao acesso as informagoes, particularmente quando
essas sao apresentadas de modo visual. Eles nao podem enxergar as
intimeras imagens disponiveis em livros, apostilas, televisdes, compu-
tadores ou até mesmo estampadas em roupas. Para eles, o acesso ao
conhecimento é obtido explorando os sentidos da audicio e do tato,

pois a visao encontra-se parcialmente ou totalmente comprometida.

Para as pessoas que enxergam as informacoes sao recebidas
principalmente pelo sentido da visao. Mas quando esse sen-
tido encontra-se inativo, que ¢ o caso das pessoas cegas, ou-
tros sentidos tornam-se responsdveis pela fungio de receber
informagodes do meio externo. (TORRES, 2013, p. 32).

1 Instituto Federal do Pard, doutor, joao.elias@yahoo.com.br

2 Instituto Federal do Pard, pés-graduanda, lucianesouzacorrea0S@outlook.com
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Esse texto pretende colocar um pouco de luz na escuridio que
ainda existe envolvendo a adaptagio de materiais para pessoas com
deficiéncia visual. O foco principal aqui discutido envolve materiais
e técnicas de produgio de imagens tdteis e a percepgio grafo-tdtil
de pessoas com pouca ou nenhuma percepgio visual. Discutir esse
tema ¢é extremamente relevante quando se busca uma sociedade mais
inclusiva.

Atualmente, existe um grande desafio a ser enfrentado por profes-
sores que tenham um aluno deficiente visual, pois ¢ grande a neces-
sidade de se apresentar de forma acessivel informagdes visuais, como
aquelas acima citadas. Infelizmente, os alunos com deficiéncia visual
estao em grande desvantagem no que diz respeito ao acesso as infor-
magobes, principalmente aquelas divulgadas nos ambientes educacio-
nais. Para esses alunos ¢ preciso tanto adaptar materiais como utilizar
métodos préprios que auxiliem no processo ensino-aprendizagem.

Considerando essa realidade, é urgente a necessidade de propor-
cionar um melhor atendimento aos estudantes impossibilitados de
enxergar. O processo de inclusdo nao se restringe somente a garantir
o acesso desses estudantes nas institui¢oes de ensino regulares. Bem
mais do que isso, ¢ essencial dispor todo um suporte para garantir a
eles a permanéncia exitosa também. Caso contrério, a tentativa de
inclusao certamente ird fracassar e poderd gerar nos estudantes senti-
mentos de baixa estima, desestimulando-os a prosseguir nos estudos.

Vale lembrar que o acesso a informagio, em todos os seus as-
pectos, tem adquirido uma perspectiva mais inclusiva. Diversas leis
garantem o direito ao acesso a informagao. Uma dessas legislagdes,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), estabelece
em seu art. 59 que: “Os sistemas de ensino assegurario aos educan-
dos com necessidades especiais: I — curriculos, métodos, técnicas,

recursos educativos e organizagao especificos para atender as suas

necessidades” (BRASIL, 1996).
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Além do mais, a propria LDB chama a atengio para a obrigato-
riedade de as instituigoes de ensino se adequarem para proporcionar
uma educagio de qualidade aos alunos com necessidades especiais.
No art. 59, inciso III, estd estabelecido que “professores com espe-
cializa¢ao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados

para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL,

1996).

A Educagao também foi um direito garantido na forma da
lei, haja vista a Constituicio Federal brasileira, que apesar
de ser um direito para todos, ainda nio consegue atingir
essa totalidade quando falamos de pessoas com necessidades
diferentes, como os deficientes. Nao por nio existirem vagas
nas unidades de ensino, mas por nio haver professores pre-
parados e nem material pedagégico adaptado para atender a
essas necessidades especiais. (NASCIMENTO; HOFFMAN;
MARCOLINO, 2016, p. 304).

Sabe-se que o tato e a descrigdo oral sio as formas como os
deficientes visuais conseguem “ver”. Portanto, quando se considera
levar conhecimentos a esse publico especifico, a principal tarefa a ser
superada ¢ justamente como tornar acessivel ao toque e ao ouvido as
informagdes que estao sendo apresentadas. No caso de pessoas sur-
docegas, a exigéncia ¢ ainda maior, pois elas ndo possuem a audigio.

A adaptagio de uma imagem para deficientes visuais é uma ver-
dadeira atividade de arte: é bela, mas exige criatividade e paciéncia.
Também ajuda muito nessa tarefa o sentimento de amor ao proxi-
mo. Mas como é uma imagem para alguém que nio enxerga? Ela,
no minimo, precisa ser percebida pelo sentido tdtil, principalmente
pelo toque dos dedos das maos. Imagens tdteis sao representagoes em

relevo contendo texturas diferentes para serem reconhecidas pelo tato
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e podem trazer junto informacoes escritas em cédigo Braille. Sendo
assim, uma imagem acessivel para um deficiente visual ¢ aquela que
ele consegue entendé-la tocando.

Todavia, as imagens tdteis sao ainda raras. Alguns motivos con-
tribuem para essa triste realidade. Infelizmente, poucas pessoas estao
capacitadas para produzi-las e ndo hd muita divulgagao de conheci-
mentos relativos sobre como fazer esses desenhos. Conforme explicam
Tederixe e Lima (2020, p. 209), a “construgio de materiais adapta-
dos exige pesquisa do docente para que estes sejam significativos e
adequados ao uso dos alunos com deficiéncia visual”. Esses autores
defendem que “¢é importante ter conhecimento técnico, criatividade
e bom senso na fabricagao desses materiais especializados ao escolher
artefatos mais em conta e a0 mesmo tempo funcionais e, principal-
mente, seguros para a exploragao tdtil”.

Aliteratura sobre esse tema ¢ majoritariamente em lingua inglesa,
0 que a torna pouco conhecida entre os profissionais da educacio
especial no Brasil, principalmente entre aqueles que dao suporte nas
escolas. Além disso, faltam recursos de tecnologia assistiva que possam
produzir com rapidez e qualidade desenhos téteis. Os equipamentos
e materiais necessdrios para essa finalidade sdo, quase sempre, rela-
tivamente caros.

Outro ponto a destacar é que na era da rede mundial de compu-
tadores, ficou muito ficil obter imagens para pessoas que enxergam.
Porém, em se tratando de imagens para quem nio enxerga, isso ¢
muito mais dificil, pois também raramente estao disponibilizados
arquivos digitais contendo essas representacoes que possam ser aces-

sadas e enviadas para impressao em relevo.

A escassez de material diddtico para alunos cegos e com baixa
visdo é uma realidade no Brasil. As institui¢bes que produzem
e distribuem livros em braile, mapas, tabelas e etc. das diversas
disciplinas escolares nao sao suficientes para sanar a demanda
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para estes educandos. Por isso, muitos pais e professores ela-
boram material did4tico para os alunos com deficiéncia visual.

(ROCHA; VENTORINI; SILVA, 2016, p. 99).

Existe uma variedade de métodos para a producgao de imagens
tateis. Certamente o mais utilizado é o que envolve a colagem de
matérias de baixo-custo e ficeis de serem encontrados. Na colagem,
como o préprio nome sugere, utiliza-se cola para juntar materiais
diversos, como, por exemplo, panos, plisticos, madeira, papelao,
botées, barbantes, etc. Além desse método, tem-se em menor escala
a produgio de imagens tdteis usando a mdquina thermoform, a qual
tem sido utilizada em algumas institui¢oes de educagao especial. Nesse
processo, uma folha fina de pldstico é aquecida e toma a forma de
um molde. Uma terceira maneira de obter imagens bidimensionais
em relevo é provavelmente a menos utilizada no Brasil, pois envolve
o uso de um papel especial (papel microcapsulado ou swell paper,
em inglés) que tem um custo econdmico bem maior do que o papel
continuo usado em impressoras Braille. Quando o papel microcap-
sulado contendo a imagem visual é passado por uma mdquina fusora
térmica, as partes que estao em preto sobre o papel se tufam e o relevo
¢ assim produzido.

Os trés métodos descritos no pardgrafo anterior estao entre os
mais utilizados no mundo. No entanto, existem outros mais. Alguns
deles sao de uso muito restrito, como é a criagao de imagens em relevo
por prototipagem rdpida (impressio 3D). O uso de impressoras 3D
¢ ainda pouco utilizado para trabalhos voltados para a educagao es-
pecial, mas é possivel que com o passar do tempo ocorra uma maior
populariza¢io dessa tecnologia e assim ela possa estar mais presente
nos processos de criagio de material pedagégico para o ptblico com
necessidades especiais.

Quando se comparam todos esses métodos, ndo se pode eleger um

que seja o melhor. Isso ocorre porque cada um tem as suas vantagens
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e desvantagens. Hd de se considerar vérios aspectos. Por exemplo,
esses métodos se diferenciam pelos custos econdmicos, pois alguns
utilizam equipamentos e insumos demasiadamente caros, que nao
estao disponiveis na grande maioria dos estabelecimentos de ensino,
mesmo aqueles voltados para a educagao especial. Também, h4 dife-
rencas na qualidade e na velocidade com que um material adaptado
é produzido. Outra diferenca estd na qualidade dos pontos Braille
criados na imagem. Esse quesito é fundamental, pois ele influencia
diretamente na legibilidade da informacio escrita inserida na imagem.

O sistema Braille ¢ uma forma de comunicagao especifica para
ser utilizada por deficientes visuais, particularmente com aqueles que
s6 conseguem ler utilizando os dedos das maos. Esse sistema ¢ cons-
tituido por um conjunto de pontos em relevo, os quais podem servir
para representar letras e nimeros, além de outros simbolos, incluindo

matemadticos, quimicos, musicais, fonéticos, computacionais etc.

O Sistema Braille, criagio magistral do francés Louis Brail-
le, foi adotada no Brasil em 1854, ano da inauguracio do
Imperial Instituto de Meninos Cegos, atualmente Instituto
Benjamin Constant.

A simbologia braile utilizada e sua aplica¢io devem consi-
derar as especificidades do idioma de um pafs e acompanhar
a evolugdo linguistica e cultural das sociedades. (BRASIL,
2018, p. 11).

A Grafia Braille para a Lingua Portuguesa consiste no conjun-
to do material signogréfico e das instrugoes/recomendacoes
orientadoras da sua utilizacdo na escrita. O conhecimento
completo do respectivo c6digo e a sua correta utilizagio de-
vem constituir um objetivo permanente para todos, porque
a boa qualidade gréfica dos textos exerce nos leitores uma
sauddvel influéncia educativa, facilitando a assimilacio de
padrées propiciadores da melhoria do nivel de desempenho,
quer na leitura, quer na escrita. (BRASIL, 2018, p. 15).
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Essa combinagao de desenho em relevo (pontos, linhas e 4reas)
com o Braille torna mais ficil o entendimento da representagio de
uma imagem, pois ambas contribuem com informagées para o en-

tendimento da imagem como um todo.

Na adaptagio de recursos diddticos para deficientes visuais,
por vezes ¢ necessdria a criacio de legendas que auxiliem a
pessoa destinada na compreensao do contetido que estd sendo
representado, através das diferentes texturas seguidas de textos
em Braille. NASCIMENTO; HOFFMAN; MARCOLINO,
2016, p. 312).

Existem algumas imagens tdteis (as mais simples) que sao adap-
tadas diretamente a partir das suas equivalentes para quem enxerga.
No entanto, algumas outras (as mais complexas) precisam passar por
uma série de modificagoes para serem melhor compreendidas. Outro
aspecto a ser considerado é que, muitas vezes, os deficientes visuais
podem precisar de um tempo maior de exploragao de uma imagem
utilizando o tato, para entender as mesmas coisas que alguém que
enxerga levaria para entendé-la com o uso da visao.

Os desenhos téteis nao podem causar aos leitores com baixa visio
ou cegueira confusao no momento da leitura. Portanto, eles devem
ser feitos seguindo alguns critérios que visam facilitar a exploragio
do desenho com as maos. Obviamente cada desenho se destina a
um leitor especifico. E preciso levar em consideragio a habilidade
em leitura do Braille e de exploragiao de imagens em relevo que o
deficiente visual possui, assim como a sua capacidade cognitiva. Um
desenho que foi criado para pessoas adultas com um timo nivel de
experiéncia em leitura em Braille pode ser pouco ou nada compreen-
sivel para criangas.

Outro ponto a considerar ¢ que o excesso de elementos em relevo

presentes em um desenho (linhas, pontos, simbolos, texturas, legendas
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ou qualquer outra informagio que esteja distribuida sobre o desenho)
exige maior habilidade cognitiva do usudrio que s6 pode ler com os
dedos. Aqui vale um ditado antigo: quanto menos, melhor. De fato,
alguns desses elementos presentes em uma imagem visual podem ser
omitidos para tornar a forma adaptada mais simples.

Quando uma imagem colorida precisa ser adaptada para um
deficiente visual, as cores s6 sero Uteis se a imagem for destinada a
alguém com baixa visdo que possua capacidade de distinguir as cores.
No caso de pessoas cegas, as cores podem ser removidas sem prejuizo
do entendimento da imagem. Outra recomendagio diz respeito ao
emprego de caracteres visuais concomitante com informagoes em
Braille. Assim uma mesma imagem pode levar informagoes tanto a

quem enxerga quanto a quem nao enxerga.

Ao elaborar um material diddtico tétil é importante inserir
informacées nas duas escritas (braile e convencional), assim
utilizar materiais com texturas distintas, agraddveis ao toque
e coloridas. Estes procedimentos possibilitam o uso conjunto
do material em aulas integradas com a participagio de alunos
cegos, com baixa visdo e sem dificuldades visuais. (ROCHA;
VENTORINI; SILVA, 2016, p. 103).

Nessa primeira demonstragao do processo de promover a acessi-
bilidade de informagées, tem-se na Figura 1 as representagoes visuais
(imagem esquerda) e adaptadas para o Braille (imagem direita). Cada
quadrado identifica um elemento quimico: oxigénio, ferro e ouro.
O quadrado amarelo, por exemplo, representa o oxigénio. Na parte
superior desse quadrado, sdo colocados o nimero atdmico (8) e o
nimero de massa (16). No centro, ¢ posto o simbolo quimico do
oxigénio (O) e, na parte inferior, ¢ escrito o nome “Oxigénio”. Para
os demais quadrados (azul e vermelho), a identificacio dos seus ele-

mentos quimicos ¢ feita de forma similar.
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Nos quadrados adaptados para deficientes visuais, lado direito da
Figura 1, estdo as informagdes equivalentes em Braille. Um detalhe
a ser comentado é que as letras e os nimeros escritos em Braille pos-
suem um tamanho padrao igual para a célula Braille. At¢ mesmo os
simbolos dos elementos quimicos que, nos quadrados coloridos, sao
maiores que as demais inscri¢des; na escrita Braille, todas as células
possuem o mesmo tamanho. Alguns programas computacionais per-
mitem que se digite o conteddo em caracteres visuais convencionais
e em seguida se faca a impressao do mesmo em Braille. Isso facilita
o trabalho de pessoas que, ao adaptarem materiais para deficientes

visuais, nio possuam muito conhecimentos de Braille.

Figura 1 - Simbolos dos elementos quimicos em caracteres visuais (esquerda) e em cédigo

Braille (direita).
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Fonte: elaborado pelos autores (2021).
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Outro exemplo de adaptagao de uma imagem é mostrado na
Figura 2. A cadeia alimentar que aparece do lado esquerdo mos-
tra os desenhos de uma planta, de um gafanhoto, de um sapo e
de microrganismos, além de setas conectando esses desenhos. Na
adaptacio tdtil da cadeia alimentar (lado direito da figura), cada um
dos desenhos foi substituido pelo substantivo que o identifica. Se
os quatro desenhos fossem adaptados para a forma em relevo, eles
seriam pouco perceptiveis ao tato em uma folha de papel tamanho
A4. Assim para identificar o fluxo dentro de uma cadeia alimentar,
basta somente identificar pelos nomes os componentes nessa cadeia
(planta, gafanhoto, sapo e microrganismos) e como eles estao inter-
ligados, o que pode ser identificado pela diregao das setas. Alids, em
uma imagem feita para ser explorada com as maos, as setas tem um
formato particular. A haste ¢ representada por uma linha sélida (ou
pontilhada) e a ponta da seta por um tridngulo equildtero vazio em
seu interior e sem a linha perpendicular a haste. Essa padronizagio

da seta visa tornar melhor a sua percep¢io pelo tato.

Figura 2 — Esquema de uma cadeia alimentar em imagens visual (esquerda) e tdtil (direita).

@[l®
ol
e I .
Cadeia alimentar @ Cadeia alimentar
@[
t o[l®
— OB = I

%5“%‘ i"% gl
oll®
l o

@':@ - Decompositores

Gy
@
a®
o[[®
@[[®
all®

Fonte: adaptado de FERREIRA et al (2021).
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Um terceiro modelo aqui comentado ¢ o de um gréfico do tipo
histograma, que aparece na Figura 3. Nessa figura tem-se as formas
visivel (esquerda) e tdtil (direita) desse tipo de representagdo. As cores
existentes dentro de cada retAngulo vertical foram substituidas por
texturas com padroes distintos. Também os retingulos foram leve-
mente afastados um do outro. Essas duas estratégias visam também
facilitar o reconhecimento desses retAngulos quando o usudrio estd
fazendo a leitura da imagem com os dedos da mao.

Outra recomendacio util é que, quando uma palavra ou textos
no grafico forem extensos, deve-se trocd-los por uma sigla de uma
ou duas letras ou por uma palavra com menos letras. Isso foi feito na
parte de baixo do grafico da Figura 3. Dessa forma, a palavra “Maira”
que aparece no grafico da esquerda foi substituida por “ma” no gréfico
da direita. Nota-se que cada nome foi substituido por uma legenda
de apenas duas letras em Braille. Essa op¢io pelo uso de uma legen-
da abreviada ¢ porque o c6digo Braille ocupa no papel mais espago
que os caracteres visuais convencionais escritos com fonte de letra
tamanho 10 ou 12. Portanto, menos letras em Braille torna a leitura
do desenho menos complicada, portanto mais prética.

Figura 3 — Grifico tipo histograma em uma imagem para vi-
dentes (esquerda) e outra para deficientes visuais (direita).
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Fonte: elaborado pelos autores (2021).
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O préximo caso discutido envolve uma tabela (Figura 4). As
tabelas, assim como os gréficos e as outras representagoes, podem
exigir alguma criatividade na sua elaboracio para o publico que ird
ler com as mios. As tabelas normalmente nio apresentam bordas la-
terais nem linhas divisérias interiores quando destinadas para alguém
que enxerga. Essa distribuicio nio afeta a leitura com os olhos se os
nimeros nao forem muito pequenos nem estiverem muito préximos.
Todavia, ao se fazer uma adaptagao na sua equivalente forma titil,
é recomendado se colocar na tabela tanto as bordas laterais como as
linhas interiores. Com essa mudanca, os niimeros dentro das célu-
las da tabela sao melhor delimitados e, consequentemente, melhor
diferenciados uns dos outros quando se estiver lendo com as mios.
Na Figura 4, essas orientagdes foram seguidas.

Nas tabelas, pode-se lancar mao da mesma estratégia utilizada no
grafico da Figura 3, que ¢ a substitui¢do de uma palavra ou de um
texto extensos por uma abreviagao formada por uma ou duas letras
em Braille. Desse modo, se dentro de uma célula da tabela estives-
se escrito em caracteres visuais convencionais as palavras “Alunos
solteiros”, entdo poderfamos inserir nessa célula apenas a palavra
“Solteiros” escrita em Braille.

Figura 4 — Imagem de uma tabela na forma visual (esquerda) e tdtil (direita).
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No quinto e tltimo caso apresentado (Figura 5), tem-se algumas
operagoes matemdticas em caracteres visuais (lado esquerdo) e em
Braille (lado direito). Esse tipo de transformacio ¢ relativamente sim-
ples, direta, tal como descrito no primeiro exemplo. Aqui hd apenas
algumas palavras, nimeros e simbolos matematicos. E oportuno
comentar que existe uma grafia em Braille prépria para esses simbolos,
assim como para outros, conforme ja citado. Porém, dependendo da
imagem que se queira criar, serd exigido saber empregar cada uma
dessas grafias, pois elas sdo mais especificas.

Esses cinco casos comentados servem apenas para exemplificar
possibilidades envolvendo o processo de transformagio de uma re-
presentagdo para pessoas que podem enxergar perfeitamente para
pessoas ndo podem acessar essa mesma informagio empregando o
sentido da visao. O intuito maior foi chamar a atengao para a for-
ma como deve ser feita essa transformagao, dependendo do tipo de
imagem. Existem regras que orientam para isso. Pretende-se ativar a
imaginacio do leitor quando for necessdrio realizar essa nobre tarefa
de proporcionar aos deficientes visuais um dos seus maiores direitos:
0 acesso ao conhecimento.

Figura 5 — Operagoes matemdticas em caracteres visuais (esquerda) e em
c6digo Braille (direita).
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Erros e acertos fazem parte do processo de criagao de uma ima-
gem tétil. Entretanto é sempre bom ouvir conselhos de pessoas mais
experientes nesse tipo de trabalho, o qual é uma verdadeira arte. Além
do mais, é fundamental a participa¢io do publico-alvo: os préprios
deficientes visuais. Por isso, escute essas pessoas, pedindo a elas que
deem suas préprias opinides acerca da qualidade das imagens que

estao sendo criadas.

Devemos ter consciéncia de que nao basta adaptar materiais
visuais para tdteis, sem um estudo prévio em conjunto com
a pessoa com deficiéncia visual, pois ela ird mostrar a pers-
pectiva de quem “enxerga’ com todos os outros sentidos e
nio apenas com a visdo. (JULIASZ; FREITAS, 2016, p. 43).
Talvez o primeiro critério a ser pensado antes de se fazer um
desenho tdtil seja levar em conta as seguintes perguntas: Para
quem serd o desenho? O que se quer representar? A primeira
indagacio ¢ fundamental tendo em vista que nds, humanos,
temos diferentes graus de limitagoes visuais, habilidades na
leitura com as mios (incluindo saber o Braille e explorar
desenhos em relevo) e capacidade de interpretagio de infor-
magcdes. (FERREIRA, 2021, p. 87).

Nio se pode desconsiderar o publico alvo a que se destina o de-
senho. Se for para uma crianga, obviamente nio é aconselhdvel fazer
um desenho complicado, considerando que ela provavelmente tem
pouca experiéncia em leitura tdtil. Do mesmo modo, nio faz sentido
inserir informagoes que fujam da capacidade de entendimento do
usudrio que ird 1é-las.

Outro ponto a destacar ¢ o papel do professor no processo de
inclusdo de seus alunos. Atualmente, cada vez mais pessoas com
deficiéncia ingressam nas instituigoes regulares de ensino. Portanto,
quem recebe uma pessoa com deficiéncia dentro de uma sala de

aula deve se sentir e estar preparado para poder interagir com esse
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aluno da melhor forma possivel, de modo a buscar garantir o pleno

desenvolvimento desse aluno.

Ser professor estd muito além de apenas ministrar uma aula.
Torna-se necessdrio ao docente a cada dia se adaptar a um
novo desafio e buscar formas de resolvé-lo. Muitas vezes os
professores se deparam com uma classe com grande diversida-
de de alunos, com diferentes habilidades, vivéncias, culturas

e limitacoes. (PAGANOTTI et al, 2021, p. 57).

Avangos grandes na educagio de deficientes visuais serdo alcan-
cados se as barreiras que limitam a esse publico o acesso ao conhe-
cimento forem diminuidas. Mas esse acesso a informagao perpassa
muito pelo acesso a imagens adaptadas. Nesse sentido, de acordo
com Padilha et al (2018, p. 230), “O presente ¢ o futuro da produ-
¢ao de imagens tdteis certamente dependerio, cada vez mais, do uso
do computador”. Esse texto busca justamente mostrar exemplos de
como essas imagens poderao ser criadas no computador para serem
impressas em relevo. Essa é a mensagem maior desse trabalho. “Por
isso, é necessdria a popularizacio das técnicas de desenhos tdteis por
meio de programas computacionais com editores gréficos para que
se possa aumentar o acesso de deficientes visuais  educacio” Padilha
etal (2018, p. 230).

Espera-se que esses avangos possam acontecer e, por conseguinte,
o processo educacional apresente uma realidade bem melhor daquela
que existe hoje. Mas é preciso ter em mente que a primeira e principal
mudanca para um processo acontecer ¢ a mudanga de atitude. Esse
texto, ao refletir sobre como tornar informacoes visuais mais acessiveis
aos deficientes visuais, foi escrito para ajudar na construgio de um

mundo onde as pessoas possam verdadeiramente estar mais incluidas.
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AULA REMOTA PARA DEFICIENTE VISUAL SOBRE
A ATUACAO DOS SANEANTES NO COMBATE AO
CORONAVIRUS

Joao Elias Vidueira Ferreira'
Silvio da Vera Cruz Rodrigues?

Walisson de Sousa Costa’

O acesso & informagdio, para todas as pessoas,
é fundamental para a manutencio da vida,
principalmente em tempos de pandemia
(Os autores).

A pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2 vem trazendo um
grande impacto na vida das pessoas em todos os continentes do
nosso planeta. Ela surgiu repentinamente e trouxe junto suas con-
sequéncias sociais, econdmicas, politicas e educacionais. Por causa
dela, estamos experimentando um momento tnico, marcado por
enormes perdas humanas, que fez mudar os rumos de nossa histéria
e nos fez reinventar, buscando novas formas de manutencao de nossa
propria sobrevivéncia.

Um virus impds uma nova rotina a todos nds, a qual inclui o
uso de mdscara e dlcool em gel, distanciamento social, restri¢ao de
locomogio e outras medidas até entdo pouco comuns que entraram
em uso. Definitivamente o mundo pandémico estd sendo outro,

muito diferente daquele que antecede o aparecimento do virus. Com

1 Instituto Federal do Pard, doutor, joao.clias@yahoo.com.br.
2 Instituto Federal do Pard, pés-graduando, silviover90@gmail.com
3 Faculdade Uninove, graduando, walissontuc@hotmail.com

316



isso, muitas institui¢oes de ensino brasileiras comegaram a suspender
suas atividades de ensino presenciais.

A chegada da pandemia mostrou de forma ainda mais clara o
enorme contraste social que existe no Brasil. Segundo Rondini, Pedro
e Duarte (2020, p. 43), “Um dos setores mais afetados foi o edu-
cacional, de modo que as atividades pedagdgicas presenciais foram
suspensas e os 6rgaos reguladores nacionais indicaram a continuidade

do semestre letivo, por meio de atividades remotas”.

A escola ¢ um dos espacos sociais em que hd maiores trocas e
mobilidades de sujeitos de diferentes faixas etdrias, portanto,
representa espago de maior probabilidade de contaminagao
em massa — o que indica ser um dos Gltimos espagos a ser
reaberto em paises que controlaram minimamente a taxa
de contaminacio do novo coronavirus. (ARRUDA, 2020,
p- 263).

Nesse contexto, em algumas institui¢des de ensino, principal-
mente nas escolas publicas, houve a suspensio das aulas presenciais,
porém sem a substitui¢do imediata por ensino remoto emergencial.
Essa situagao durou vdrios meses, o que comprometeu drasticamente
o aprendizado de seus alunos e o pleno desenvolvimento desses como
seres sociais. O principal motivo para essa demora em adotar medidas
que pudessem contornar a suspensao das atividades educativas pre-
senciais foi o fato de que simplesmente essas instituigoes nao estavam

preparadas para uma situagao de crise.

Os desafios que a educagio brasileira tem enfrentado, no
contexto da crise, envolvem fatores que nio estao relaciona-
dos apenas 4 questdo dos contetdos programdticos ou aos
critérios e 2 metodologia do processo avaliativo, pois englo-
bam questoes sociais, familiares e econdémicas dos estudantes.

(RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p. 54).
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Entretanto, o ensino remoto se torna ainda mais dificultoso
quando envolve alunos com deficiéncias, como a visual. Para esses
estudantes em especifico, aparecem muito mais obstdculos para o
processo de ensino-aprendizagem quando estao fora dos limites dos
muros da escola. Isso é verdadeiro porque o ambiente escolar favorece
a interago direta entre o aluno com deficiéncia e o professor e entre
os demais alunos. Além disso, a escola é o local onde sao produzidos
os materiais adaptados para o aluno com necessidade educacional

especifica.

Na educagao das pessoas com deficiéncia visual (cegas ou
com baixa visdo) os recursos did4ticos assumem um lugar de
grande destaque, pois se levarmos em consideragio, um dos
problemas bsicos do deficiente visual, em especial a pessoa
cega, ¢ a dificuldade de contato com o ambiente que o cerca.

(SILVEIRA, 2010, p. 91).

As pessoas com limitacoes visuais contam com outros sentidos
(audicdo, olfato, paladar e tato) para terem acesso a informagio e loco-
mocio. No entanto, no ensino remoto ¢ o uso da modalidade auditiva
que acaba sendo a principal (se nao a tinica) forma de contato entre
professor e aluno deficiente visual. Isso certamente limita bastante o
processo educacional. Os alunos que necessitam de materiais téteis
para aprender, principalmente imagens produzidas em relevo com
legendas em Braille, acabam nio podendo usar esses recursos. Em
um cendrio de pandemia, no qual o contato pelo toque é uma das
formas de contdgio, compartilhar materiais (impressos ou maquetes)
para serem explorados pelo aluno possui um certo risco a satide e nao

¢ adequado nesse contexto.

A auséncia de recursos diddticos especificos para alunos cegos
é preocupante, pois pode nao somente tornar a aprendizagem
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mais dificil, como também favorecer uma forma de aprendi-
zagem em que se valoriza a memorizagao de conceitos, pois o
aluno pode nao compreender determinados processos por nao
conseguir visualizd-los espacialmente e/ou estruturalmente.

(SILVA; LANDIM; SOUZA, 2014, p. 38).

No ensino remoto para alunos deficientes visuais (e também
para aqueles sem problemas de visao), uma grande aliada ¢ a audio-
descricdo. Trata-se de uma técnica que consiste na descrigio oral de
imagens, sejam elas quais forem, como fotografias, desenhos, graficos,
tabelas, etc. Mesmo no ensino dentro do ambiente escolar, a audio-
descrigao ajuda no processo de assimilagao da informagao. Mianes
(2016, p. 3) chama a atengao para isso ao afirmar: “Um dos recursos
de acessibilidade com maior potencial de crescimento e abrangéncia
nos Ambitos cultural e educacional ¢ a audiodescrigao”.

Sousa (2017, p. 38) enfatiza que por meio da audiodescri¢ao
“possibilita-se, ao deficiente visual, a formula¢io de um mapeamento
conceitual do elemento descrito, ou seja, enxergar mentalmente sem
propriamente utilizar a visao”. E o autor continua: “Compreendemos
entdo que o ato de dudio descrever empresta o campo visual e vocal
do outro para compreender os propdsitos da leitura de imagem”.

Outro aspecto a considerar é que a vinda repentina da pande-
mia e, por conseguinte, a impossibilidade de os alunos frequentarem
as escolas como de costume, revelou também que muitos docentes
nao estavam preparados para essa realidade nova que passava a exigir

uma outra maneira de promover a educagao.

Embora a cada ano mais e mais alunos com deficiéncia es-
tejam nas escolas, existe considerdvel defasagem entre as de-
mandas e a formagio dos professores para lidar com alunos
tidos como diferentes. Parte disso advém dos curriculos das
instituigoes de Ensino Superior que de modo geral nao pro-
porcionam oportunidades para que os futuros professores
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tenham contato com essas especificidades. (MIANES, 2016,
p-5).

Agora o ensino deve ser oferecido de modo remoto, diferente
daquele tradicionalmente praticado dentro dos estabelecimentos
educacionais. De acordo com Lima (2020, p. 9), “Os professores
estao tendo que rever seus conhecimentos sobre as ferramentas edu-
cacionais digitais para conseguir lecionar virtualmente”, pois “aulas
presenciais sdo vistas como formas de aglomeragio e podem levar a

contaminagio de um grande nimero de pessoas”.

Ser professor estd muito além de apenas ministrar uma aula.
Torna-se necessirio ao docente a cada dia se adaptar a um
novo desafio e buscar formas de resolvé-lo. Muitas vezes os
professores se deparam com uma classe com grande diversida-
de de alunos, com diferentes habilidades, vivéncias, culturas

e limitacoes. (PAGANOTTT et al, 2021, p. 57).

“A questao da formac¢io nos remete a um problema de ordem
bastante significativa: o da formacio inicial e continuada dos profes-
sores atuantes no ensino fundamental e médio, que, infelizmente, em
muitos casos deixam a desejar”. (SILVA; LANDIM; SOUZA, 2014,
p. 40). Essa formagao docente deve ser a mais completa possivel, no
sentido de preparar para atender aos mais variados perfis de alunos.
Quando se trata de receber alunos com deficiéncia, habilidade adi-

cionais sdo necessdrias na formagio do professor.

Se faz necessdria a formagio continuada dos professores pois
os mesmos nio devem apenas focar sua préitica pedagdgica
em alunos nio deficientes, mas também deve centrar no
desenvolvimento do aluno com deficiéncia tendo em vista
que a educagio ¢é um direito de todos, independentes de sua
condigio fisica ou mental. (NOBRE, 2020, p. 20).
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Considerando esse cendrio, este trabalho relata uma experiéncia no
ensino remoto emergencial ocorrida durante a pandemia da Covid-19,
a qual teve como objetivo principal realizar uma aula em ambiente
virtual para um deficiente visual, tendo como tema “A atuagao dos
saneantes no combate ao coronavirus’. Foi uma aula interdisciplinar,
envolvendo principalmente conceitos de Biologia e Quimica, que
buscou contribuir de maneira concreta para o compartilhamento de
conhecimentos cientificos com um cego. Pretende-se com esse estudo
investigar a contribuigao para a educagio inclusiva utilizando recursos
de Tecnologia da Informagio e Comunicagio, como aplicativo de
mensagens pelo celular e plataforma digital para videoconferéncia, e
recurso de Tecnologia Assistiva, como a audiodescrigio.

A escolha pelo tema envolvendo saneantes e coronavirus foi pela
situacdo de crise sanitdria vivida nesses tempos de Covid-19. Os sa-
neantes sao produtos usados na higienizagao, limpeza, desinfecgao,
desinfestagio, conservagio de ambientes e no tratamento de dgua.
Nessa pandemia, estao sendo muito usados os saboes, os detergentes,

os dlcoois e a dgua sanitdria.

“No contexto de pandemia atual, a frequéncia com que as
recomendagées de higienizagao e limpeza alcangam as di-
ferentes populagées torna necessdrio o entendimento dos
processos quimicos que ocorrem quando os agentes saneantes
atuam sobre os micro-organismos, com especial aten¢ao ao
virus SARS-CoV-2, protagonista da atualidade. Lima et al
(2020, p. 676).

Lima et al (2020, p. 670) acrescentam ainda que “¢ de suma
importincia que os consumidores sejam devidamente informados
sobre a composicio, o grau de eficiéncia e a forma de aplicagao dos
produtos por eles adquiridos”. Nesse sentido, a escola pode levar

esse conhecimento aos seus alunos. A problemdtica do coronavirus
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envolve uma discussao interdisciplinar, que é de relevincia inclusive

para a preservacio da vida de todos nés.

Ede competéncia da escola, dos gestores e demais profissio-
nais da educagio adequar o ambiente de ensino para atender
de forma eficiente os alunos com necessidades educacionais
especiais, garantindo melhores condigoes para inserir o aluno
de forma consciente no processo sécio educacional. (SOUSA;

SOUSA, 2016, p. 42).

Essa pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, na qual “o cientista
objetiva aprofundar-se na compreensio dos fendmenos que estuda
— agoes dos individuos, grupos ou organizagdes em seu ambiente
ou contexto social —, interpretando-os segundo a perspectiva dos
préprios sujeitos que participam da situa¢do” (GUERRA, 2014, p.
11). Portanto, de acordo com a autora “sem se preocupar com repre-
sentatividade numérica, generalizacoes estatisticas e relagoes lineares
de causa e efeito”.

O contexto de realizagao desse trabalho aconteceu no municipio
de Tucurui, cidade de aproximadamente 100 mil habitantes, localiza-
da no interior do Estado do Pard. As agdes que serdo descritas foram
realizadas durante a segunda onda da pandemia, mais especificamente
no més de maio de 2021. Estiveram envolvidos os autores e um pessoa
cega. O convidado a participar dessa pesquisa é do sexo masculino,
maior de 18 anos e tem curso superior completo. Ele possui um étimo
nivel de habilidade em leitura do Braille, assim como de imagens
téteis, além de um 6timo histérico escolar e académico. No final da
infincia comegou a apresentar perda da visao até ficar cego no inicio
da adolescéncia. Ele integra a equipe técnica da secretaria municipal
de satde dessa pequena cidade. A escolha por esse profissional se
deve justamente pelo fato dele atuar diretamente em um érgao de

combate & pandemia. Entdo, é relevante para esse servidor publico
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possuir uma melhor formagao, para assim poder contribuir para um
maior esclarecimento sobre a temdtica do combate ao coronavirus.

Inicialmente foi feito um levantamento na literatura cientifi-
ca, buscando informagées acerca do novo coronavirus: estrutura,
transmissdo, doengas, sintomas e prevengao. Além disso, coletou-se
informacoes acerca dos principais saneantes empregados no combate
ao coronavirus. Em seguida, foram selecionadas na rede mundial de
computadores imagens visuais associadas ao virus. Essas imagens
serviram de modelo para compor o conjunto de imagens que seriam
descritas em dudio para o participante cego.

Posteriormente, fez-se o contato com um deficiente visual para
participar dessa pesquisa. O contato ocorreu por meio de uma con-
versa por telefone e foi explicado que o mesmo estava sendo convi-
dado a participar livremente como voluntério desse estudo. Por isso,
foi enviado a ele um documento digital descrevendo os objetivos
da atividade, sua importincia e as etapas envolvidas. Também, foi
garantido o sigilo sobre a sua identidade e motivado a se sentir livre
para falar abertamente em qualquer momento. Apés a concordancia
em participar, foram acertados os dias e hordrios das entrevistas e da
aula remota, que aconteceram em dias diferentes

Para as entrevistas, adotou-se o aplicativo de mensagem WhatsApp
através do envio de dudios. Optou-se por essa forma de comunicagio
pelo fato de tanto o entrevistador como o entrevistado estarem fa-
miliarizados com esse aplicativo. “Os dudios de WhatsApp sdo muito
utilizados por pessoas cegas” (LIMA, 2020, p. 27). A aula gravada em
dudios e imagens aconteceu utilizando o recurso de videoconferéncia
Google Meet. A escolha por esse recurso foi também pelo fato de essa
plataforma digital ser bastante utilizada pelos participantes.

Para a primeira entrevista, foram perguntadas informagées pes-
soais do participante (sexo, idade, escolaridade, tipo de deficiéncia

visual, chegada da deficiéncia visual e nivel de leitura em Braille).
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Além disso, foi apresentado a ele um questiondrio com sete questoes

relacionadas ao coronavirus, aos saneantes e a0 modo como interagem,

que visava sondar o nivel que o mesmo possuia de conhecimentos

sobre o tema a ser abordado (QUADRO 1).

QUADRO 1 - Perguntas feitas ao deficiente visual antes e ap6s a aula remota.

Niimero Pergunta

1 Descreva a estrutura bésica do coronavirus?

) Explique como ocorre a atuagio das moléculas de sabao e de deter-
gente no combate ao coronavirus?

3 Explique como ocorre a atuagio da molécula de etanol no combate
ao coronavirus?

4 Porque devemos usar dlcool 70 porcento para limpeza de super-
ficies?

5 Qual a diferenca entre dlcool em gel e dlcool liquido?
Qual a principal substincia quimica da 4gua sanitdria e porque esse

6 produto deve ser diluido em 4gua antes do uso ao invés de usar na
sua forma pura?

7 O que ¢ a desnaturagio da proteina do coronavirus?

Fonte: elaborado pelos autores (2021).

Posteriormente, foi ministrada uma aula remota para o deficien-

te visual. O plano de aula possuia cinco tépicos principais a serem

trabalhados de forma sucinta:

1 — As pandemias na Histéria da humanidade.

2 — A estrutura bdsica do coronavirus.

3 — Processos capazes de inativar o virus.

4 — Propriedades e modo de atuagao dos saneantes.

5 — Cuidados no manuseio dos saneantes.

A aula iniciou com uma conversa informal. O professor fez

uma retrospectiva na Histéria da humanidade de momentos em

que pandemias causaram grandes tragédias e o contexto no qual
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elas ocorreram. A partir dai, focou-se na pandemia provocada pelo
coronavirus. Abordou-se a constituigio do coronavirus, transmissio,
sintomas e métodos de prevengao da Covid-19. Porém o principal
topico contemplava a atuagio dos saneantes no combate ao virus.

Posteriormente, aplicou-se como pds-teste 0 mesmo questio-
ndrio usado antes da aula, porém agora para saber se de fato houve
aprendizado dos conceitos trabalhados na intervengao. O WhatsApp
também foi o recurso empregado para o envio desse questiondrio e
das respostas. Além disso, foi solicitado ao entrevistado fazer uma
avaliacao dessa atividade remota.

A andlise dos dados (dudios e imagens) serviu para observar as
agoes, opinides, percepgdes, emogdes, comunicagdes verbais e nao
verbais do participante. Suas falas foram integralmente transcritas,
porém apenas os comentdrios mais importantes foram reportados e
estdo transcritos aqui nesse texto.

Uma das limitagoes desse estudo ¢ a prépria forma remota como
a aula aconteceu, a qual permite usar apenas o recurso auditivo do
participante cego. Nao usar materiais tdteis ou até mesmo nio explorar
o sentido do olfato ou paladar compromete o processo de ensino-
-aprendizagem da pessoa impossibilitada de enxergar e que estd se
comunicando de forma remota. Outra limitagao é que normalmente
pesquisas com deficientes visuais envolvem somente um pequeno
numero de participantes. Isso ocorre pela dificuldade pratica de reunir
(mesmo remotamente) esse publico, que é minoritdrio na sociedade.
Sendo assim, nao se pode fazer generalizagoes a partir desse estudo
para a populagio de pessoas com limita¢oes visuais.

A experiéncia de falar sobre a quimica dos saneantes para prevenir
o coronavirus proporcionou uma troca grande de conhecimentos
entre os pesquisadores e o deficiente visual participante dessa ativi-
dade. Realmente, houve compartilhamento de saberes que tornaram

essa atividade rica em ganhos. Os principais ganhos compreenderam
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proporcionar ao deficiente visual um maior esclarecimento sobre o
assunto e fazer os pesquisadores refletirem como esse processo de
ensino-aprendizagem ocorreu, seus acertos e as dificuldades a serem
superadas.

A aula durou aproximadamente uma hora. Os cinco tépicos cita-
dos na metodologia foram abordados. O primeiro deles dizia respeito
as principais pandemias jd registradas na nossa Histéria. Esse tépico
foi muito facil de ser exposto, pois foi apenas falado sobre 0 momento
histérico e onde ocorreram, as causas e as vitimas acometidas.

O segundo item a ser abordado dizia respeito a estrutura basica do
coronavirus. A Figura 1 serviu de base para a explicacdo. Essa figura
foi relativamente fécil de descrever. A descricio mencionou o formato
esférico do virus, a presenga da membrana glicoproteica, a existéncia
de moléculas de proteinas na superficie externa dessa membrana e a
existéncia dentro do virus do material genético composto pelo RNA.

O papel de cada uma dessas partes foi explicado.

Figura 1 — Estrutura do coronavirus

Proteina N
Camufla o RNA
diante do sistema
imunolégico da
célula

Proteina E
Ajuda a infectar
outras células

Membrana
Glicoproteica

E o que envolve o
material genético

Proteina S
Permite o encaixe
do virus na célula

Fonte: elaborado pelos autores (2021).
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O item trés, relativo aos processos quimicos capazes de inativar
o virus, também foi ficil de explanar e a Figura 2 orientou nessa fi-
nalidade. A desnaturagio de proteinas do coronavirus foi comparada
ao processo de desembolar um fio. A proteina na sua forma natural,
ativa, seria semelhante ao fio embolado. Nesse formato tridimensio-
nal, a proteina consegue realizar as suas atividades essenciais para a
infecgao do virus e a sua manutengio. No entanto, agentes quimicos
como os saneantes podem provocar a mudanca na conformacio da
molécula de proteina, fazendo com que a mesma deixe de funcionar
e, com isso, o virus pode ficar inativo.

O item mais exigente para poder ser compreendido pelo cego foi
o0 quarto item, sobre propriedades e modo de atuacio dos saneantes.
Descrever como ocorria a interagao de moléculas de sabao, detergente
e dlcool com a bicamada lipidica que protegia o virus foi extrema-
mente dificil. Realmente, a falta de uma representagao tdtil, a qual
pudesse ser usada pelo cego para leitura com as maos, comprometeu

significativamente a compreenso.

Figura 2 — Processo de desnaturaciao de uma proteina do coronavirus.

S

Desnaturacao

Fonte: elaborado pelos autores (2021).
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A Figura 3 era o modelo para auxiliar na descri¢do dessa interagio
saneante-coronavirus. Essa figura (assim como as demais) foi criada
pelos autores para facilitar a interpretagio do modo como agem os
saneantes. Cada parte dessa figura (de “a” até “f”’) pdde ser comentada
em separado, para nio ser demasiado complexo descrever a repre-
sentagao como um todo de uma tnica vez. Desse modo, as Figuras
3a e 3b ajudaram nos comentdrios sobre a bicamada da membrana
protetora do virus. J4 as Figuras 3¢ e 3d foram empregadas na expo-
sicdo da interagio do sabdo com essa referida membrana, enquanto as
Figuras 3e e 3f auxiliaram na interagao do etanol com essa membrana.
A Figura 4 representava o rompimento da membrana lipidica por

moléculas de sabao ou detergente e a consequente formagio de micela.

Figura 3 — Processo de interacio entre moléculas de saneantes e a bicamada lipidica do
coronavirus.
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Figura 4 — Rompimento da bicamada lipidica do coronavirus e a formacio de micela.
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Fonte: elaborado pelos autores (2021).

Mas a aula mostrou que, em particular, no caso das Figuras 3
e 4, a falta de representagoes tdteis como uma maquete feita em
biscuit ou até mesmo um desenho tatil impresso no papel Braille ou
no microcapsulado compromete a assimilagio da explicagao. Ape-
nas a descri¢do oral demanda muita imaginagao por parte de quem
nao enxerga. De acordo com Oliveira (2018, p. 10), “Os recursos
de imagem sdo essenciais para proporcionar a compreensio para o
aluno normovisual quando estuda Ciéncias e Biologia e, ainda assim,
muitos alunos apresentam grandes dificuldades em assimilagio desses
contetdos”.

O processo como as moléculas dos produtos de limpeza e higie-
ne pessoal interagem com a camada protetora do virus é um tanto
complexo para ser criada uma representagiao mental para alguém sem
fazer uso dos sentidos da visao e do tato. A conclusao que se tira é
o quanto faz falta um material em relevo na educacio cientifica de
quem ndo pode visualizar uma imagem.

O quinto tépico serviu para alertar para os cuidados necessarios
no manuseio dos saneantes, especialmente o perigo de formagio de
substancias toxicas se esses produtos forem misturados. Esse topico
foi explanado sem o apoio de uma imagem para ser descrita e nio
houve problemas para a sua compreensao.
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Para tentar avaliar o rendimento dessa aula para o participante

cego, foram comparadas as respostas por ele dadas nos dois questio-
g q

ndrios: antes e ap6s a realizagao da aula (QUADRO 2).
QUADRO 2 — Respostas do deficiente visual antes e apds a aula remota

Pergunta
Z

RespnmaumML

O coronavirus, o SARS-CoV-2,
possui estrutura, ele ¢ de forma
estrelada, e ... com pontas, sendo
o seu meio circular.

| Respostaapésaaula |

A estrutura bdsica do coronavirus,
SARS-CoV-2, ¢ constituida por o
RNA mensageiro, que fica protegido
pelo por sua cdpsula, é... constituida
de uma membrana. E esta membrana
tem suas proteinas e uma camada de
lipideo. As proteinas sdo fonte aguda e
o formato do virus ¢ uma bola e nesta
bola existem vérias pontas, que sio es-
sas proteinas.

As moléculas de sabdo, em con-
tato com as superficies contami-
nadas, elas agem sobre o agente
contaminante, fazendo com que
ele seja inativado.

A molécula de sabao ou detergente sio
constituidas de ligagdes de carbonos,
que em sua extremidade, como a do
sabio, existe uma ligagdo ¢ carboxilica,
onde se tem o oxi ... hidrogénios liga-
dos é ... em, nos carbonos da extremi-
dade. Diferente do sabio, que possui
¢ uma estrutura constituida pelo, por
enxofre, uma molécula de enxofre e
oxigénio nas estruturas de carbono, em
suas extremidades na molécula de de-
tergente. O sabdo ou detergente possui
polaridade, onde ¢ ¢ e... a polaridade.
A polaridade reage com a proteina do
virus, que ela consegue ¢ desestabilizar
sua estrutura, facilitando assim a inati-
vagio do mesmo.

A molécula de etanol, ela age
quimicamente com € ... as mo-
léculas do virus, inativando o

mesmo.

A molécula de etanol na desinfeccio é
... das superficies contaminadas pelo
SARS-CoV-2. A molécula é constitu-
ida por dois carbonos, onde um deles
possui trés hidrogénios e o outro dois
hidrogénios e uma hidroxila. O 4dlcool,
ele reage com é... a molécula do virus,
onde esta, esta hidroxila, ela age como
efeito detergente sobre o virus, inati-
vando o mesmo.
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A atuagio do dlcool concentra-
¢io 70, ela se mostra eficiente
na higienizagao ao combate ao
SARS-CoV-2, pois esta con-
centragio tem um tempo de
desinfecgio étimo, diferente de
um 4lcool aproximadamente 98
por cento, que ¢ voldtil e nao faz
com eficiéncia a higienizacio, di-
ferente do dlcool 70.

O dlcool 70 se mostra eficiente na ina-
tivagio do coronavirus, porque ele ...
ele tem 70 porcento de dlcool e 30 por-
cento de dgua. O dlcool age com efici-
éncia na higienizacio e, além do mais,
a quantidade de 30 porcento de dgua
faz com que as moléculas de dlcool te-
nha um tempo maior em sua atuagao
quando se aplica. Também, o dlcool 70
porcento nio volatiliza tanto, ¢ ... as
suas moléculas.

A diferenca entre o dlcool gel e
o 4lcool liquido ¢ que o dlcool
liquido tem maiores concentra-
¢do, maiores concentragio de
etanol e também ele ¢, ele ¢ fa-
cilmente inflamével, mais do que
o dlcool em gel, que é de porgao
emulsiondvel e que nao traz tan-
to risco, ¢ ... de explosio.

A diferenca entre o 4lcool ... em gel e
o dlcool liquido ¢ que o 4lcool liquido
tem 70 porcento de dlcool e 30 por-
cento de 4gua, em sua forma purifi-
cada; ao contrdrio do dlcool 70, que,
além de possuir 70 porcento de dlcool
e um pouco de dgua, também ele pos-
sui ¢ ... substancia gelatinosas, que fixa
o dlcool mais tempo na superficie.

A 4gua sanitdria é composta pela
substincia detergente o hipo-
clorito. O cloro ativo presente
na 4gua sanitdria, ele combate
os micrébios. Deve ser diluido
em dgua, pois a concentragio da
dgua sanitdria ¢ alta e pode cau-
sar ¢ reagoes na pele. Também, ¢,
quando a dgua sanitdria é diluida
em dgua e o reagente e o ativo
de cloro entra em contato com
a dgua formando as cloroaminas,
que faz com que elas tenham po-
der detergente sobre os agentes
patogénicos.

A dgua sanitdria constitui um dos
seus principais ¢ ... detergente, o 4ci-
do hipocloroso, que, quando entra
na estrutura do novo coronavirus, ele
desestabiliza ¢ inativa o virus. E im-
portante destacar que a dgua sanitdria
em sua concentragdo pura ¢ alcalina e,
para que o 4cido hipocloroso apareca,
deve-se adicionar dgua para o pH da
mesma seja diminuido.

A desnaturagio da proteina
do coronavirus é quando ela ¢,
quando ela recebe uma reagio,
quebrando alguns c6digos dessa
proteina, tornando-a inativa.

A desnaturagio das proteinas sao é ... a
alteragio da estrutura da molécula ou
a desconformagdo, onde ¢ ... quando
esta estrutura ¢ alterada, o virus perde a
sua acdo, desativando o mesmo.

Fonte: elaborado pelos autores (2021).

As respostas dadas para as trés primeiras perguntas foram bem

mais extensas ap6s a administracio da aula e traziam termos mais
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técnicos. Na pergunta 1, o entrevistado disse antes da aula apenas que
o virus tinha formas estrelada, meio circular e com pontas. Mas apds
a intervengio houve uma melhor descri¢ao do virus ao compari-lo
a uma bola com pontas e nomeou corretamente proteinas para essas
pontas. Outro acréscimo foi ter mencionado o RNA mensageiro
protegido por uma cdpsula constituida por uma membrana. Houve
um maior embasamento cientifico na segunda resposta.

A primeira resposta da pergunta 2 foi bem curta e genérica,
ao dizer que “As moléculas de sabdo, em contato com as superficies
contaminadas, elas agem sobre o agente contaminante, fazendo com
que ele seja inativado”. J4 depois da aula, a resposta aumentou de 22
para 102 palavras, existindo novamente a inser¢ao de mais termos
técnicos especificos da Quimica para comentar como ¢ a interagio
entre as moléculas de sabao e de detergente e o coronavirus. H4 uma
tentativa de descrever a disposi¢ao dos dtomos e ligagdes quimicas
nas férmulas estruturais desses dois saneantes, mas isso nio ocorreu
bem. Outro conceito novo aprendido diz respeito a polaridade da
molécula, a qual influencia diretamente em sua solubilidade na dgua
e na desestabilizacao da estrutura do coronavirus, embora ele tenha
pronunciado equivocadamente em determinado momento a palavra
apolaridade.

Considerando a pergunta 3, algo semelhante a pergunta 2 ocor-
reu. A primeira resposta foi muito curta e sem detalhes: “A molécula
de etanol, ela age quimicamente com ¢ ... as moléculas do virus,
inativando o mesmo”. Na segunda resposta, o deficiente visual ten-
tou fazer uma representagio da molécula de etanol e seu modo de
inativacdo do virus. Jd a quarta pergunta nao mostrou, de um modo
geral, diferencas entre o entendimento sobre porque a recomenda-
¢ao de utilizar dlcool na concentragio de 70%. O mesmo pode se
dizer para a pergunta 5. Isso demonstra um conhecimento prévio

do participante. Ele, por ser um agente de satde, certamente tem

332



ouvido muitos comentdrios sobre o uso de dlcool 70 e porque essa
concentragio ¢ a ideal para a desinfecao de superficies.

Quanto ao uso da dgua sanitdria, a pergunta 6 revelou que antes
da intervengao o participante ndo mencionou na sua resposta a subs-
tAncia 4cido hipocloroso, que é o agente principal presente na dgua
sanitdria para combater aos patégenos. Outro detalhe é a confusio no
papel das cloroaminas. Na verdade, as cloroaminas nao sio substincias
detergentes capazes de combater os agentes patdgenos, conforme foi
dito no primeiro questiondrio. Elas s3o substincias altamente tdxicas
aos seres humanos e podem ser formadas quando produtos de limpeza
sao misturados. Isso acontece, por exemplo, quando se adiciona dgua
sanitdria a um desinfetante a base de amoénia. Por isso o cuidado no
uso desses produtos de limpeza. Alids isso foi enfatizado no tltimo
topico da aula.

A pergunta 6 foi respondida de maneira mais adequada no se-
gundo questiondrio, pois se mencionou o dcido hipocloroso como
substancia quimica com poder de desestabilizar a estrutura do virus e,
dessa forma, deixd-lo inativo. Mencionou-se ainda de forma acertada
que: “E importante destacar que a dgua sanitdria em sua concentra-
¢ao pura ¢ alcalina e, para que o dcido hipocloroso apareca, deve-se
adicionar dgua para o pH da mesma seja diminuido”.

A dltima pergunta tratava o conceito de desnaturagio de uma
proteina do coronavirus. Pouco diferenga pode ser vista nas duas
respostas. Mas ¢ possivel afirmar ser a segunda a que usa de maneira
mais adequada os conceitos, pois a primeira associa desnaturacio a
uma reagio quimica e nem sempre isso acontece. Pode haver sim-
plesmente uma mudanca na forma tridimensional da molécula de
proteina ocasionada por calor ou outras substincias quimicas como
as moléculas de sabao, detergentes, dlcoois e o 4cido hipocloroso, sem

haver necessariamente qualquer reagao quimica. A dltima resposta
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menciona essa mudanga de estrutura: “quando esta estrutura é alte-
rada, o virus perde a sua agdo, desativando o mesmo”.

Apés a ultima pergunta do segundo questiondrio, foi solicitado
ao entrevistado manifestar sua opinido acerca dessa experiéncia de
uma aula na modalidade remota. “O olhar especializado e atento,
faz com que o professor tenha uma nogio muito mais precisa das
possibilidades e dificuldades do aluno e de suas préprias possibilida-
des”. (SILVEIRA, 2010, p. 75). Segundo a avaliagio do participante:

A aula tem como uma avalia¢io 6tima, por expor as concei-
tuacoes e descrever as estruturas bésicas tanto das moléculas
de sabao, de 4lcool, de detergente e do virus. E ... deve-se um
melhoramento dessas aulas por acesso remoto. Na descri¢ao
e no auxilio de materiais tdteis para pessoas com deficiéncia
visual, pois o entendimento tdtil ele adiciona um melhor
entendimento daquilo que estd sendo é ... exposto, bem como
a dudio descrigio, pois nos tltimos tempos com a pandemia
do novo coronavirus, as aulas sio ministradas por meio de
plataformas virtuais, como, por exemplo, Google Meet, Zoom
e outros. Portanto, deve-se melhorar essas estruturas de in-
formagao, para que a acessibilidade seja eficiente no repasse

dos conhecimentos. (PARTICIPANTE, 2021).

Verifica-se a partir desse texto a avaliagdo étima dada pelo partici-
pante. Conceito esse atribuido por ter havido exposicio de conceitos
cientificos associados aos saneantes e ao coronavirus. Mas alerta para
a necessidade de se melhorarem as aulas remotas, tanto por descri¢io
(oral), como ¢ a dudio descrigao, como por uso de materiais tdteis.
De fato, conforme jd referenciado no texto, os materiais tdteis sao
imprescindiveis para o intercimbio de informa¢io com uma pessoa
com problemas de visao. Todavia, compartilhar materiais ¢ pouco
recomendado em situagoes de pandemia por conta de risco de con-

taminacdo por contato. O participante recomenda ainda “melhorar
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as estruturas de informacio”, no sentido de tornar mais acessiveis as

plataformas digitais utilizadas na pandemia para realizar aulas.

Escutar o que os alunos com deficiéncia tém a dizer ¢ apenas
0 primeiro passo para o aprimoramento do ensino nio sé
remoto, mas também presencial. Fazer com que as escolas
regulares entrem em contato com setores especializados em
educagio inclusiva, como os Institutos dos Cegos seria essen-
cial para que situagées dificeis e até que ferem a constituicao
nao acontecessem mais nas vidas de pessoas com deficiéncia.

(LIMA, 2020, p. 46).

Certamente realizar uma aula remota para uma pessoa cega, expli-
cando com detalhes cientificos como acontece do a atuagio de saboes,
detergentes, dlcoois e dgua sanitdria, é desafiador, considerando que
essa tarefa exigiria explorar imagens diversas que serviriam de apoio
para o sucesso dessa aula. Todavia, uma aula nao-presencial sem o
uso de materiais tdteis adaptados para o cego explorar com as maos
e sem o professor a0 mesmo tempo orientando nessa exploragao faz
com que a compreensio dos conceitos fique mais abstrata, conse-
quentemente dificil. Desse modo, ensinar de forma remota alguém
com deficiéncia grave da visio fazendo uso apenas de plataforma
digitais acaba, de certa forma, excluindo o aluno.

Uma medida capaz de muito ajudar no ensino nessa situagio
de impossibilidade de aprender com materiais é o uso de técnicas
de audiodescri¢ao de imagens. Ela, quando bem empregada, pode
possibilitar ao cego “enxergar” o contetido de uma imagem visual.
Contetido esse muitas vezes fundamental para o entendimento de
alguns assuntos. Mas para isso, o professor precisa estar preparado para
realizar esse recurso de tecnologia assistiva. Para Paganotti et al (2021,
p. 57) “Grande parte dos professores encontram-se despreparados e
muitas vezes ficam perdidos, ndo sabendo ao certo como trabalhar
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com esses alunos de modo que a deficiéncia que eles possuem nio
seja um impedimento para a sua aprendizagem”.

Finalmente, esse trabalho tem o potencial de trazer beneficios na
comunidade dos deficientes visuais, na medida em que visa contribuir
para esclarecer saberes de interesse coletivo em um momento dificil
de uma pandemia. Ele poderd incentivar futuras a¢es que objetivem
proporcionar em momentos de crise com isolamento social uma

educacio verdadeiramente mais inclusiva.
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AS PRATICAS DE ALFABETIZA(;AO E LETRAMENTO NO
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A Inclusio acontece quando se aprende com
as diferencas e ndo com as igualdades”

Pauro FRreIrRE

INTRODUGAO

O presente ensaio tem como tema a educagio inclusiva na pers-
pectiva do Atendimento Educacional Especializado (AEE)* na Educa-
¢do bésica. A relevincia dessa temdtica de estudo consiste em ponderar
que as praticas de alfabetiza¢ao e letramento passa por direcionar
o(a) discente a partir de avaliagdes prévias do seu conhecimento
do processo de codificagio (cifragem de cédigos) e decodificacio
(decifragem de cédigos) da linguagem, isto ¢, a prética alfabética de
consciéncia sildbica e fonoldgica, para que o(a) aluno(a) possa chegar
aos diferentes niveis de ensino académico, dominando o processo de
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2 Pés-doutoramento em Educacio pela Universidade de Salamanca-Espanha. Doutora em
Educagao pela UFS. Graduada em Pedagogia pela UFS. Docente do Programa de Pés-Gradu-
agio em Educacio pela Universidade Tiradentes (UNIT). E-mail: andreaknunes@ gmail.com.
3 Mestranda em Educacio pelo PPED/UNIT. Graduada em Pedagogia pela UNIT, Pés-
-graduada em Magistério Superior e em Atendimento Educacional Especializado. Professora
da Rede Municipal de Japaratuba. E-mail: tiscimlima@gmail.com.

4 “Tem como fungio identificar, elaborar e organizar recursos pedagégicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagio dos alunos, considerando suas necessidades

especificas” (MINISTERIO DA EDUCAGAQ, 2008, p. 1).
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comunicagio, considerando que o AEE busca compreender como
o(a) discente aprende e propde atividades que potencializem o co-
nhecimento significativo para a vida da pessoa.

Particularmente, o interesse pela temdtica nas Salas de Recursos
Multifuncionais’ (SRM) a favor de uma educacio inclusiva é opor-
tunizar significado aos(as) discentes e docentes dos diversos niveis
de ensino, com um olhar sensivel para aqueles que nao conseguem,
por diferentes situagdes e principalmente por causa da sua deficién-
cia®, ser alfabetizados na idade e no ano especificos de acordo com a
legislagdo brasileira. Nesse contexto, as discussoes pelo Brasil acerca
dessa dimensao investigativa devem focar na ética de corroborar o
desenvolvimento da aprendizagem de estudantes e, consequentemen-
te, dar subsidio para o (a) professor (a) conhecer e permear toda a
sua agdo pedagogica.

Discutir sobre a alfabetizagio de jovens com deficiéncia na Edu-
cagao bdsica ¢ uma oportunidade de observar possibilidades que pro-
movam efetivamente um ensino de qualidade para a emancipacao
do sujeito histérico’, transformando a si e a sociedade. Mediante o
exposto, levantamos o estado da questao: como os (as) docentes que
atuam no AEE podem potencializar a alfabetiza¢do e letramento em
desenvolvimento dos (as) estudantes com deficiéncia na Educacio
Basica?

A fim de responder & questio, elegemos como objetivo discutir

as possibilidades da alfabetizagio e letramento tendo como base os

5 “Espago fisico, mobilidrios, materiais diddticos, recursos pedagégicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos” (MINISTERIO DA EDUCAGAOQ, 2008, p. 3).

6 “Pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagio com uma ou mais barreiras, pode obs-
truir sua participagio plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigoes com as demais
pessoas” (BRASIL, 2020, p. 1).

7 Sujeitos histéricos podem ser entendidos como sendo “os agentes da agio social, que
se tornam significativos para o estudo da Histéria, sendo eles individuos, grupos ou classes
sociais, que atuam em grupo ou isoladamente e produzem para si ou para uma coletividade”.

(SILVA, 2010, p. 9).
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Atendimentos Educacionais Especializados, a partir de atividades exe-
cutadas nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Vale ressaltar
que em tese as préticas de alfabetizagao e letramento no AEE das Salas
de Recursos Multifuncionais e com parceria dos (as) docentes da sala
regular pode potencializar o desenvolvimento psicomotor, cognitivo
e afetivo dos (as) alunos (as) com deficiéncia.

Desse modo, langamos o problema: quais as principais discussoes
sobre a alfabetizacio e letramento nas Salas de recursos Multifuncio-
nais brasileiras para potencializar os (as) estudantes nesse processo
de aprendizagem.

Metodologicamente o estudo se fundamenta em andlise de ma-
teriais j& publicados e coletar dados através de técnicas de pesquisas.
Quanto as fontes de pesquisa, destacamos a base de dados da Capes
em portugués, através das seguintes palavras-chave: educaco inclusiva
and leitura e escrita and praticas pedagégicas; foram encontrados
18 artigos, sendo incluidos 2 artigos a partir da leitura do titulo e
excluidos 16, pois nao dialogavam com o tema deste ensaio.

Destacamo-nos os seguintes autores: Buckingham (2010), Cope e
Kalantzis (2009), Grassi (2008), Freire (2002), Ferreiro (1999), Moret
e Mendonga (2018), que propdem o desafio de uma alfabetiza¢io
e letramento que dé sentido 4 vida do sujeito e o torne integrante
efetivamente do grupo em que estd inserido no contexto escolar.

Ao examinar parte da literatura e produzir nossas primeiras in-
feréncias, este ensaio se justifica por oferecer beneficios plausiveis
aos (as) docentes atuantes na SRM, com a possibilidade de contri-
buir modestamente para uma mudanga paradigmdtica do ensino e
aprendizagem, para a construgao de novas praticas pedagdgicas e para
fornecer elementos para formulagio ou aprimoramento do desempe-
nho cognitivo e escolar para alunos (as) com deficiéncia intelectual.

No t6pico seguinte, articularemos teoricamente o tema proposto.
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PRATICAS DE ALFABETIZA(;AO E LETRAMENTO NA EDUCA(;;\O
INCLUSIVA

O arcabougo tedrico desta pesquisa decorre de estudos sobre as
préticas de alfabetizagao e letramento na educac¢io inclusiva. Sabe-
mos que a alfabetizacio e letramento dos educandos com deficiéncia
intelectual, sendo base para a vida pessoal, académica e social do
individuo, tem sido alvo de discussao ao longo dos tempos, e, mesmo
assim, nio se esgotou o interesse na busca por uma melhor integragao
no meio académico, assegurando que esses educandos desenvolvam
suas competéncias e habilidades de acordo com suas necessidades e
seus interesses de aprendizagem.

No entanto, percebemos que os (as) estudantes da Educacao Ba-
sica, principalmente os do Ensino Fundamental anos finais ¢ Ensino
Meédio por diversos motivos, ainda ndo conseguem éxito nos objetivos
de melhorias no desempenho de leitura e escrita dessa importante fase
de cognigao. O infografico da figura a seguir esquematiza o contetdo

e a sua inter-relagio desenvolvidas na secio 2.

Figura 01 — Referencial tedrico da segao 2

Deficiente intelectual

AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION (2014)

Educagéo Inclusiva
Brasil (2015; 2020)

Docente
Oliveira (2018,

ESCOLA
Buckingham (2010)
Cope & Kalantzis

ALFABETIZAGCAO E
LETRAMENTO

Processo de ensino e
aprendizagem
Brasil (2014)
Freire (2002)

Morei & Mendonca
(2018)

Jovem/geragao

Buckingham

Ferreiro (1994)
Ferreiro & Jeberosky
(1999)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2021.
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Respaldado nas pesquisas encontradas na base de dados da Capes
e em tedricos que abordam o tema, elencamos estudos sobre priticas
de alfabetizacio e letramento na educacio inclusiva. Nio saber ler e
escrever implica em consequéncias para o estudo e vida do sujeito.

Isso se deve ao fato de estudantes com deficiéncia estarem ao final
do Ensino Fundamental e Médio e ainda ndo estarem alfabetizados e
letrados. Ou seja, a idade cronolégica difere da idade de aprendiza-
gem e nivel de alfabetizagio. Nao s6 isso, “Sem compreender textos
e enunciados, os (as) discentes vai ficando cada vez mais para trds em
relagio ao grupo que inserido” (SALLA, 2012).

A saber, de acordo com Salla (2012) essa problemadtica, embora
tenha raizes nos anos iniciais de escolaridade, precisa receber atencio
assim que diagnosticado, seja 14 qual for a idade do estudante e 0 ano
em que estd matriculado. O (a) jovem/adolescente/adulto nio pode
se tornar o centro de uma situagio em que ninguém se responsabiliza
pela questdo ou, pior ainda, em que os (as) docentes sejam apontados
como os culpados.

Bem como o estudo de Moret e Mendonga (2018) relatam cinco
etapas de intervengao pautadas em estratégias pedagdgicas que mi-
nimizam a exclusio de muitos (as) alunos (as) por anos. Na 12 etapa
das intervengoes, os pesquisadores, juntamente com a professora
do AEE e a intérprete de Libras, iniciaram com a aplicagio do ins-
trumento Provinha Brasil, com o intuito de diagnosticar o nivel de
alfabetizagao da aluna. Tratava-se de uma prova aplicada no 2° ano
do Ensino Fundamental para a aluna do 1° ano do Ensino Médio.
O resultado da prova constatou que a estudante estava no nivel de

alfabetizacio sildbico-alfabético®.

8 Nivel 4 - Sildbico-Alfabético ou Intermedidrio II - um momento conflitante, pois o sujeito
precisa negar a logica do nivel sildbico. E o momento em que se comega a acrescentar letras
principalmente na primeira silaba; combina sé vogais ou sé consoantes, fazendo grafias equi-
valentes com palavras diferentes; pode combinar vogais e consoantes numa mesma palavra,
numa tentativa de combinar sons, sem tornar, ainda, sua escrita socializdvel; passa a fazer leitura

termo a termo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, s/p).
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Nesse sentido, a pesquisadora partiu para a 22 e 32 etapas, ou
seja, a elaboragdo pela professora do AEE de um plano individual
de trabalho para a aluna: “[...] as atividades elaboradas comegaram
com textos pequenos e ensino dos vocabuldrios basicos do texto”
(MORET; MENDONCA, 2018, p.9 ), e, sequencialmente, as ta-
refas eram pensadas e preparadas para a aluna “[...] 3 medida que se
percebia a evolugdo da aluna, era elaborado textos maiores e de maior
complexidade” (MORET; MENDONCA, 2018, p. 9).

Na 42 e 52 etapas, foi refeita a avaliagdo no mesmo formato da
primeira, ou seja, a aplicagio da Provinha Brasil, sendo observado
que a discente teve sucesso, melhoras no processo de alfabetizacio
e se sentiu motivada a continuar seus estudos, uma vez que teve a
oportunidade de ser contemplada com uma proposta que vislumbrava
a sua dificuldade de aprendizagem, de ser alfabetizada (MORET;
MENDONCA, 2018).

A mudanga na aprendizagem alfabética na pesquisa citada acima
foi favorecida pelo trabalho coletivo entre os pesquisadores, a pro-
fessora do AEE e a intérprete, com potencial para incentivar os(as)
professores(as) da Sala Regular do Ensino Médio, e acreditamos que
também a familia, a se transformar numa equipe colaborativa com o
objetivo de estimular habilidades da lingua portuguesa e da lingua de
sinais, permitindo um maior engajamento da aluna na execugio de
atividades de alfabetiza¢io, melhorando, com isso, a aprendizagem.

Assim, consideramos as discussoes nas academias, nas instituigoes
escolares, no legislativo e no judicidrio sobre a educagao especial e
inclusiva no Brasil, pesquisadores (as), docentes, buscam estratégias
pedagdgicas e as descrevem com o intuito de conclamar toda a socie-
dade para uma educacio de qualidade. Para Buckingham (2010), a
escola precisa assumir um papel proativo, jd que estd inserida numa

comunidade dominada pela proliferacao das midias e das demandas
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da cultura de consumo, entio deve ofertar aprendizagem significativa,
comunicagio e cultura que favorecam a alfabetizagio.

Nessa perspectiva, Cope e Kalantzis (2009, p. 4) relatam que
“[...] a alfabetizagdo requer muito mais do que as bases tradicionais
da leitura e escrita da lingua nacional: [...], mas flexibilidade nas
informagées e conhecimentos, comunicagio varidvel, pautadas nas
culturas e linguagens sociais de cada individuo, entre outros fatores”.

Um fato que chama atengao ¢ que para o sucesso da alfabetiza-
a0 e letramento nas SRM sio relevantes a parceria e a colaboracio
da comunidade escolar, ofertando ao alunado diferentes estratégias
para aprender e executar atividades, permitindo o acesso a materiais
de alfabetizagio e letramento segundo a cultura e o conhecimento
de mundo.

A saber que a Lei de Incluso n® 13.146, de 6 de julho de 2015,
elenca como deve ser o AEE nas SRM com alunos (as) com deficiéncia

intelectual, vejamos o que referencia o artigo 3°:

Art. 3 - VI - adaptacoes razodveis: adaptagoes, modificacoes
e ajustes necessdrios e adequados que nio acarretem 6nus
desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso,
a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar
ou exercer, em igualdade de condigoes e oportunidades com
as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais

(BRASIL, 2015, p. 1).

Dito isso, o (a) docente do AEE com apoio da comunidade escolar
e da familia tem a possibilidade de oportunizar ao sujeito ampliar
seus conhecimentos da linguagem e nio ser discriminado por no ser
alfabetizado/letrado nos anos finais do Ensino Fundamental. Segundo
a pesquisa de Oliveira (2018), o (a) docente da SRM ¢é capaz de diag-
nosticar as dificuldades e os niveis de alfabetizacao/letramento do (a)

discente, podendo intervir de maneira multidisciplinar no processo
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de aprendizagem do (a) aluno (a), apoiado (a) por professores (as) da
sala regular, ou seja, da comunidade escolar e pela equipe de satde.

Outro aspecto a ser considerado em relagao a temdtica é o olhar
sensivel de todos os que integram a vida do sujeito aprendente, logo,
como nos diz Oliveira (2018), o(a) profissional precisa desenvolver
as préticas de forma lddica, global, um curriculo especializado que
oportunize ao(a) aluno(a) entender o contexto em que vive, fazer a
leitura de mundo, com temas integradores, e que as disciplinas possam
dialogar no objetivo de fomentar a alfabetizacio e letramento, aju-
dando o(a) discente a crescer intelectualmente e a superar as barreiras
impostas pela auséncia da leitura e da escrita na Educagao Biésica.

A respeito dos(as) professores(as) que atendem na educagio in-
clusiva e a sua formagao para a Educa¢io Bdsica, de acordo com o
estudo de Oliveira (2018), verificam-se a auséncia de formagio e
conhecimento dos(as) docentes em relacido a educacio inclusiva; o
excesso de alunos(as) nas turmas dos anos finais do Ensino Funda-
mental e Ensino Médio; a dificuldade em fazer um planejamento
curricular individual para os(as) discentes com deficiéncia; a falta de
infraestrutura fisica, material e financeira da escola.

A alfabetizagao e letramento em diversas instituiges escolares sio
voltadas para o ensino da leitura, escrita e aritmética, levando muitos
(as) alunos (as), principalmente os que tém DI, a ndo acompanharem
o nivel formativo da turma em que estao inseridos, a se excluirem na
participagao da aula, chegando até a evasio escolar. Logo, é preciso
uma proposta que vise um curriculo especifico, pautado na BNCCe
no curriculo estadual, que elenque a realidade do (a) aluno (a). Como
sugerem Cope e Kalantzis (2009), necessita-se de uma pedagogia para
a cidadania ativa, com foco nos (as) alunos (a) como agentes de seus
proprios processos de conhecimento, sendo capazes de fazer as suas
préprias contribui¢des, bem como negociar as diferencas.

Nas pesquisas elencadas neste ensaio, tem sido observado
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melhorias nas habilidades e nos resultados de testes de fluéncia de
leitura. No entanto, no Brasil essa ainda é uma linha de pesquisa
pouco explorada. Nesse sentido, ao inserir no AEE préticas de alfa-
betizagao e letramento na Educagio bdsica, principalmente com os
(as) estudantes dos nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio, isso possibilitard ao (3) aluno (a) ter autonomia, motivagiao
e ser protagonista na vida social.

Vale ressaltar que no Parecer CNE/CEB n° 7/2010, no Art. 27°,
¢ dito que “[...] os sistemas de ensino e as familias, devem assegurar
aos (as) estudantes a aquisi¢do de aprendizagens significativas, lan-
cando mao de todos os recursos disponiveis, para evitar que a traje-
téria escolar seja retardada dos discentes [...]” (BRASIL, 2010, p. 8).
Nessa perspectiva, as préticas de alfabetizacao e letramento nas SRM
influenciam positivamente o processo de ensino e aprendizagem dos
(as) alunos (as) com deficiéncia intelectual, através da participagao e
colaboragio da comunidade escolar e social no sentido de promover

e influenciar a aprendizagem.

ALFABETIZAR E LETRAR OS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

A alfabetizar e letrar no contexto escolar do Ensino Fundamental
anos finais e Ensino Médio ¢ dificil de acontecer. Pois como preconiza
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) a alfabetizagio
das criangas deverd ocorrer até o segundo ano do Ensino Fundamental,
anos iniciais, com o objetivo de garantir o direito fundamental de
aprender a ler e escrever.

Neste sentido, os (as) estudantes que chegam nos anos finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio passaram da etapa da al-
fabetizagao/letramento. Os(as) docentes que lecionam nessas etapas

sao divididos por dreas de conhecimento, com carga horédria de 50
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minutos, com fragmentagao no processo de ensino e aprendizagem,
nao tendo formagio académica para ser alfabetizadores, o que leva
uma limitagao na aprendizagem, ocorrendo um acompanhamento
minimo para os(as) alunos(as) que estao atrasados(as), os(as) que tém
dificuldades de leitura e escrita, principalmente os(as) que apresentam
déficit de assimilagio e acomodagio dos conhecimentos aprendidos.

Sendo relevante direcionar intervengao pedagégica no AEE com
propdsito de atender a demanda em questdo. Vale destacar que o

alfabetizar e letrar tem um quadro referencial como nos diz Soares

(2017, p. 47);

[...]Jalfabetizar ¢ um processo de aquisi¢ao e apropriacio do
sistema da escrita, alfabético e ortogrifico; em segundo lugar,
e como decorréncia, a importincia de que alfabetizacio se
desenvolva num contexto de letramento — entendido este,
no que se refere A etapa inicial da aprendizagem da escrita,
e o consequente desenvolvimento de habilidades de uso da
leitura e da escrita nas préticas sociais que envolvem a lingua
escrita, e de atitudes positivas em relagdo a essas prdticas; em
terceiro lugar, o reconhecimento de que tanto alfabetizagao
quanto letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, que
a natureza de cada uma delas demanda uma metodologia
diferentel...].

Na esteira dessa ideia, que o ensino e a aprendizagem da alfabe-
tiza¢do e letramento possibilitem transformagoes na vida pessoal e
académica dos estudantes com DI, com a minimizacio do insucesso
escolar nas instituigoes publicas. De acordo com Cope e Kalantzis
(2009, p. 5), “[...] tem como objetivo criar uma classe de pessoa,
um designer ativo de significado, com uma sensibilidade aberta as
diferencas, mudangas e inovagao”. Independentemente do ano escolar

na Educacio Bdsica, a comunidade escolar deve priorizar o sujeito
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como ser que aprende e que tem a possibilidade de avangar, mesmo
com capacidade cognitiva, fisica e social comprometida.

Vale destacar que a deficiéncia intelectual se manifesta na infin-
cia, com capacidade intelectual inferior & média segundo sua idade
cronoldgica. Assim, a “deficiéncia intelectual (transtorno do desen-
volvimento intelectual) caracteriza-se por déficits em capacidades
mentais genéricas, como raciocinio, solugao de problemas, plane-
jamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia”. [...]. (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p.33). A pessoa com Deficiéncia Intelectual
(DI) tem limitagoes cognitivas, sociais e afetivas.

Nesse contexto, se faz necessdrio assegurar o que preconiza a Lei
Brasileira de Inclusao n® 13.146/2015 em seu artigo 1° mencionar
a promogio, em condigoes de igualdade, do exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando
a sua inclusio social e sua cidadania. Logo, o DI tem limitagoes
no funcionamento intelectual, algo pontual que vislumbramos nas
habilidades conceituais (ligadas a linguagem, a leitura, a escrita, as
memodrias, entre outros), sociais (atreladas as experiéncias das suas
vivéncias) e priticas (aprendizagem, organizagio das atividades es-
colares, entre outros).

Nessa perspectiva, a aprendizagem na Educagio bdsica para esse
publico especifico deve ser voltada para o desenvolvimento da lin-
guagem, permitindo, assim, o alargamento das habilidades psiquicas
no processo comunicacional, ao fomenta o modo de pensar e fazer,
sentir e o ser dos sujeitos. Ferreiro conceitua, “[...] é necessdrio en-
tender que a aprendizagem da linguagem escrita ¢ muito mais que
a aprendizagem de um cédigo de transcri¢io: é a construgio de um
sistema de representagao” (1994, p. 102). Em sintese, a linguagem
usa os diferentes simbolos para constituir diversas mensagens, além

das a¢des entre pessoas.
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De acordo com Colello, “[...] alinguagem ¢ transformadora dos
sujeitos na medida em que eles se colocam na corrente comunicativa,
constituindo-se como locutores e interlocutores, assumindo papeis
e posturas’ (2014, p. 174). Nesse sentido, tem-se a lingua, que ¢ o
6rgao do sentido que corrobora a comunicagio em muitos dos casos
com as dimensoes material e mental. Além disso, ¢ articulada através
da verbalizacio e da escrita, que nomeamos como signo, pautado nas
dimensées do significante e do significado.

Afirmamos, a partir de Cope e Kalazantizs (2009, p. 11), que as
formas de representagio sio transformadas, e os (as) estudantes sio
“[...] criadores e recriadores de signos em seu préprio direito e transfor-
madores de significado”. Nesse 4mbito, as midias tém potencializado
a alfabetizagio e letramento pela multiplicidade de modalidades de

significado. Vejamos algumas modalidades:

* Linguagem escrita: escrita (representa significado para os
outros) e leitura (representa significado para si mesmo) [...J;
* Linguagem oral: fala ao vivo ou gravada [...];

* Representacio visual: imagem fixa ou em movimento, es-
cultura, artesanato (representa significado para os outros);
vista, panorama, cena, perspectiva (representa signiﬁcado
para si mesmo).

* Representagao de dudio: musica, som ambiente, ruidos,
alertas (representa significado para os outros); ouvido, ¢ colher
(representa significado para si mesmo).

* Representagio tdtil: tato, cheiro e paladar: a representa-
Ao para si mesmo de impressoes ¢ sensagdes corporais, ou
representagdes para os outros que envolvem um “contato”
fisico [...];

* Representagio gestual: movimentos da mio e brago, ex-
pressoes faciais, os movimentos dos olhos e olhar, posturas
corporais, andamentos, vestimenta ¢ da moda, [...J;

* Representacio espacial: proximidade, espagamento, dis-
tAncia interpessoal, [...] Cope e Kalazantizs (2009, p. 11).
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Na esteira dessa ideia, o(a) professor(a) do AEE pode planejar suas
aulas para o(a) aluno(a) com DI, individualmente e posteriormente
coletivo, para que seu potencial seja alcangado, com isso utilizando
as diferentes modalidades de significados no processo de ensino e
aprendizagem, expandindo o repertério utilizando-se da linguagem
escrita (pontuando a lateralidade, coordenagio motora fina e ampla,
, por exemplo: da esquerda para a direita, de cima para baixo), da
linguagem oral, gestual, espacial, tempo, permitindo codificar e deco-
dificar as informagdes, possibilitando a efetividade da alfabetizagao em
contexto divergente da sua escolaridade. Isso porque o (a) estudante
ja possui fora da escola conhecimentos e experiéncias de signo.

Como nos diz Buckingham (2010, p. 43), “[...] as experiéncias
dos jovens com a tecnologia estejam ocorrendo fora da escola, no
contexto do que é denominado cultura tecnopopular, usam uma
gama de linguagens, através dos envios e recebimentos de mensagens;
jogam; fazem compras; baixam musicas populares e filmes de Holly-
wood’. Logo, as escolas devem aproveitar essas habilidades dos(as)
estudantes e ressignificar o que eles trazem das suas vivéncias como
sabios digitais’, acrescentando conhecimento a partir do que eles
trazem em suas bagagens intelectuais.

Como diz Paulo Freire, “[...] ensinar inexiste sem aprender e vice-
-versa [...]. Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar
se dilufa na experiéncia realmente fundante de aprender” (1996, p.
12). Assim, ¢ preciso o (a) docente analisar a realidade do (a) aluno
(a) para poder pautar seus futuros planejamentos. Apds conhecer o
(a) estudante, a familia, sua realidade, deve buscar inseri-lo de acordo
com suas possibilidades. Adaptar, se for preciso, o material para o (a)
aluno (a) com DI, implantar metodologias ativas, avaliar o resultado,

o que deu certo e o que é preciso melhorar nas préximas aulas.

9  Sdbios digitais sdo protagonistas em atividades préticas individuais ou em grupo e com
excelente interagio entre eles (PRENSKY, 2009).
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O (A) docente alfabetizador deve estar preparado com alguns
instrumentais, ou seja, precisa incluir conhecimentos bdsicos sobre
os sons da fala, as letras do alfabeto e a lingua, compreendendo a
importincia da linguagem e dos cédigos na aquisi¢ao da linguagem
escrita: o estdgio pré-sildbico, o estdgio sildbico e o estdgio alfabético,
possibilitando, assim, novas maneiras de ler, compreender, escrever
e viver diante da linguagem escrita e oral.

Desse modo, o alfabetizar e letrar sdo distintos, entretanto se
forem desenvolvidos juntos possibilitard ao aluno (a) com DI ter
harmonia e um resultado satisfatério na relacio do sujeito com o
conhecimento. Na andlise sistémica, ndo existe o mais importante,
uma vez que todos os aspectos desempenham um papel fundamental

na construcio do conhecimento.

CONCLUSAO

O ensaio propiciou vislumbrar as contribui¢ées do AEE para
alfabetizacao e letramento dos (as) estudantes da Educacio bdsica.
Assim, afirmamos que atingimos o objetivo ao discutir que as ativida-
des de alfabetizagao e letramento executadas nas SRM potencializam
aaprendizagem e os tornam protagonistas na vida académica e social.

Entretanto, para que isso ocorra efetivamente é necessdria uma
equipe multidisciplinar, com os seguintes profissionais: Psicopedagogo
Institucional, docentes do AEE, apoio escolar I e Il e o principal o
professor regente. Com essa equipe executando seus papeis e plane-
jando potencializa toda aprendizagem, mas com falta de um ou dois
faz toda a diferenga para que esse processo atinja o objetivo central
que ¢é alfabetizagao e letramento.

No que concerne a problemdtica levantada, as discussoes sobre

a alfabetizacdo e letramento no AEE nos fazem refletir sobre quao
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basilar ¢ a contribuicio dos (as) profissionais das SRM para os (as)
estudantes com DI. Falta qualidade na Educacio Bésica, pois alunos
(as) dos anos iniciais chegam aos anos finais sem estarem alfabeti-
zados, de acordo com as pesquisas. Imaginemos os (as) alunos (as)
com deficiéncia intelectual! Assim, necessitamos de novos olhares
e préticas transformadoras desde os anos iniciais, que é o periodo
instituido para alfabetizagao, para que esses (as) estudantes cheguem
aos demais anos alfabetizados.

Na esteira dessa reflexao, a comunidade escolar precisa estar ciente
de sua responsabilidade e seu comprometimento com a transformagao
social do sujeito aprendente, pois existe a possibilidade de desenvolver
suas habilidades e suas competéncias. E essencial que haja discussoes
sobre esse tema nos cursos de formagao, gerando, com isso, reflexes
sobre os acertos e erros no ambiente alfabetizador, qualificando os
(as) profissionais e as institui¢oes de ensino para a educacio inclusiva.

Em suma, as préticas de alfabetizagio e letramento no AEE de-
vem se pautar nas varidveis presentes em cada turma, em cada escola
e em cada aluno(a) individualmente, com o intuito de melhorar a
aprendizagem do(a) aluno(a) e proporcionar a ele(a) a autoestima, o
aconchego familiar na escola, a fim de criar vinculos, induzindo-o(a)
também a potencializar suas habilidades e maneiras de aprender, bus-
cando rever os processos internos de apreensao das fungoes sociais,

afetivas, cognitivas e a consolidagao das técnicas de alfabetizar e letrar.
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Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5833-2441

Pés-Doutorado em Educagao pela Universidade de Salamanca -
Espanha (2019). Doutorado em Educacio pela Universidade Federal
de Sergipe (2012), Mestrado

em Educacio pela Universidade Federal de Sergipe (2003) e Gra-
duada em Pedagogia pela Universidade Federal de Sergipe (1997).
Atualmente ¢ professora titular do Programa de Pés-graduagio em
Educac¢io da Universidade Tiradentes na linha de Pesquisa Educagao
e Formagao Docente. Foi Supervisora de Tutoria do Nucleo de Edu-
cagdo a Distancia na Universidade Tiradentes em Sergipe, exerceu
a fun¢io de Coordenadora Pedagégica do Niicleo de Educagao a
Distancia - UNIT.

Tisciana Sandra Melo Lima
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-7582-5881

Mestranda em Educagio pelo PPED/UNIT. Pés-graduada nos

cursos de Magistério Superior pela Universidade Tiradentes e em
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Atendimento Educacional Especializado pela Faculdade Jardins. Pos-
sui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Tiradentes (2003).
Professora de Educagao Infantil desde 2004 da Prefeitura Municipal
de Japaratuba/SE. Tem experiéncia na drea de Educagio, com énfase

em Educacio Inclusiva e Educacio infantil e fundamental. Membro

do GPDACC/UNIT

Luciane Souza Correa
Orecid: https://orcid.org/0000-0001-9647-825X

Possui graduacio em Licenciatura em Ciéncias Biolégicas pelo
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Pard. Espe-
cializagdo em Ciéncias Biol4gicas Aplicada a Satde (IFPA). Cursando
Formacio Pedagogia (FATEFIG). Trabalhei como professora regente
de ciéncias 6 20 9 ano do ensino fundamental em Prefeitura Municipal
de Tucurui (2017-2018), Mediadora escolar (2019) e Coordenadora
do Componente Curricular Ciéncias da Natureza na Secretaria Mu-

nicipal de Educagao Tucurui - PA (2020).

Joao Elias Vidueira Ferreira
Orecid: https://orcid.org/0000-0001-5808-3986

Possui graduagdo em Quimica Licenciatura pela Universidade
Federal do Pard (2002), mestrado em Quimica pela Universidade
Federal do Pard (2004), doutorado em Quimica pela Universida-
de Federal do Pard (2010), pés-doutorado em Ensino de Quimica
para Deficientes Visuais pela Universidade de Queensland, Austrélia
(2016-2017). Atualmente ¢ professor de Quimica do Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Pard, campus Tucurui. Atuou
como professor na Secretaria Executiva de Estado de Educagao do
Pard, na Universidade do Estado do Pard e na Universidade Federal
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do Pard. Tem experiéncia na drea de Educa¢ao Ambiental, Ensino
de Quimica para Deficientes Visuais, Histéria da Ciéncia, Quimica

Quintica e Quimiometria.

Walisson de Sousa Costa
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0913-1632

Possui graduagio em Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas pelo
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Pard, campus
Tucurui. Cursando Licenciatura em Pedagogia (segunda licenciatura)
pela Faculdade Uninove. Atuou como professor assistente (mediador)
no ensino fundamental anos iniciais no ano de 2019 e como profes-
sor de nivel superior (regente) no ensino fundamental anos inicias
no ano de 2020, ambos pela Secretaria Municipal de Educagao do

municipio de Tucurui.

Silvio da Vera Cruz Rodrigues
Orecid: http://orcid.org/0000-0003-0426-5471

Possui graduagao em Ciéncias Bioldgicas pelo Instituto Federal
de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Pard (2018). Especializagao em
Docéncia para a Educagio Profissional, Cientifica e Tecnolégica no
IFPA Campus Tucurui. Cursando Formagao Pedagdgica em Licen-
ciatura em Pedagogia pela Faculdade Uninove. Atuou como professor
de Ciéncias no ensino fundamental II pela Secretaria Municipal de

Educacio do municipio de Tucurui no ano de 2020
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Mbonica Coeli Soares Mesquita
Orecid: https://orcid.org/0000-0001-7994-9945

Possui graduagao em Formagio do Psicélogo pela Universidade
Federal do Par4 (1994). E Mestra em Educacio pela Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (2018). Atua como psicéloga no Ins-
tituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Pard desde 1995
e desenvolve projetos voltados para 0 acompanhamento psicopedagé-
gico de alunos matriculados na instituigao, envolvendo atendimentos
individuais e desenvolvimento de equipes. Desde o0 ano de 2002 atua
como membro e gestora do Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas- NAPNE do IFPA Campus
Castanhal. Atualmente desenvolve estudos na drea de Orientacio Pro-

fissional Carreira e para aposentadoria

Miranilde Oliveira Neves
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4247-3060

E Doutora em Educacio e professora no Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Pard - Campus Castanhal minis-
trando aulas nos ensinos bdsico, técnico, tecnoldgico e na pds-gra-
duacio lato e stricto sensu. Atualmente lidera o grupo de pesquisa
Linguagens, Culturas, Tecnologias e Inclusao e colabora com as linhas
Aprendizagem e Desenvolvimento da Oralidade e da Escrita e Es-
tudos Linguisticos e Literdrios na Amazoénia do grupo de pesquisa

Linguagem, Cultura e Educagao na Amazonia.
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Claudia do Socorro Azevedo Magalhaes
Orcid: heeps://orcid.org/0000-0002-5498-432X

Possui graduagdo em LETRAS pela Universidade Federal do Pard
(2007), Pés graduagao em Docéncia em LIBRAS, Pés graduagao em
Tradugio e Interpretagio da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.
Foi professora de LIBRAS na rede Municipal de Castanhal no ensino
fundamental; Foi professora de Lingua Portuguesa na Rede Estadual
de Educacio do Estado do Pard - Ensino médio e Eja; Mediadora em
disciplina LIBRAS I ,II e Lingua Portuguesa Escrita para Surdos pelo
PARFOR; Foi professora Substituta da Universidade Federal do Pard
pelo Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH) em curso de
licenciaturas - Histéria, Geografia, Filosofia (disciplina LIBRAS). E
professora concursada do Instituto Federal do Pard - IFPA Abaetetuba
atuando em cursos de graduacio em Ciéncias Bioldgicas - Licencia-
tura e técnico integrado/subsequente LIBRAS e Lingua Portuguesa.
E Pesquisadora em grupos GPBIAT e LICTTI. E Mestra do programa
Programa de Pés Graduagio em Desenvolvimento Rural e Gestio de
Empreendimentos Agroalimentares - PDRGEA - IFPA Castanhal,
com pesquisa intitulada: “ ESTUDO DA (IN)EXISTENCIA DE
SINAIS EM LIBRAS A PARTIR DA AGRICULTURA FAMILIAR
E PROPOSTA DE GLOSSARIO”. Tem pesquisado a Lexicologia,

Lexicografia, Terminologia das Linguas Portuguesa e Libras.

Reginara Croélhas Modesto
Orecid: https://orcid.org/0000-0003-1641-6935

Possui graduagio em Pedagogia pela Universidade do Estado do
Pard (2008). Especialista em Educagao Especial na perspectiva da
Educacio Inclusiva (2012). Especialista em Libras (20215). Especia-

lista em Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental I
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(2017). Especialista em TEA-Transtorno do Espectro Autista (2021).
Atualmente é Professora no Atendimento Educacional Especializado

da Prefeitura Municipal de Ourém, Pard. Tem experiéncia em séries

iniciais e AEE.

Antonia Leite da Silva
Orecid: https://orcid.org/0000-0003-1698-5409

Mestranda do Programa de Pés-graduagao em Desenvolvimento
Rural e Gestao de Empreendimentos Agroalimentares, pelo Instituto
Federal do Pard. Especialista em Gestao e Educacio ambiental. Possui
graduagao em Bacharelado em Ciéncias Contabeis pela Universidade
Estadual do Piaui (2008) e Graduagio em Geografia pela Universidade
Estadual do Piaui (2015). Atualmente é efetivo do Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Pard exercendo o Cargo de Técnico
em Assuntos Educacionais. Tem experiéncia na drea de Geografia, com

énfase em Geografia, Orientagio Pedagédgica e Educagio Inclusiva.

Islanny Cristina Rodrigues Ribeiro
Orecid: https://orcid.org/0000-0002-6986-4443

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Pard no
Campus Abaetetuba. Instrutora de Libras pelo Grupo de Estudos
Surdos na Amazdnia Tocantina — GESAT/UFPA. Pesquisadora do
Grupo de Estudos Surdos na Amazo6nia Tocantina — GESAT. Atua

na drea da Educacio, Educacao Inclusiva, com énfase na Surdez
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Pablo Radamés Cabral de Franga
Orecid: https://orcid.org/0000-0002-2591-8251

Graduado em Agronomia pela Universidade Federal da Paraiba
no Centro de Ciéncias Agrdrias, Campus II. Mestrado em Agro-
nomia, com drea de concentra¢io em Sementes, pelo Programa de
Pés-Graduagao em Agronomia no Centro de Ciéncias Agrdrias da
Universidade Federal da Paraiba; e Doutorado em Agronomia na drea
de Agricultura Tropical, com linha de pesquisa em Ciéncia e Tecno-
logia de Sementes, Biologia e Fisiologia Pés-Colheita, pela mesma
instituicao. Atualmente é Professor do Ensino Bdsico, Técnico e Tec-
noldgico do Instituto Federal do Pard campus Castanhal; ministra as
disciplinas de Agricultura Geral (nivel técnico), Mecanizagao Agricola
(nivel superior e técnico) e Inovagio Tecnoldgica (pds-graduacio).
Conduz pesquisas na drea de Inovacao Tecnoldgica, Tecnologias So-
ciais, Produgio e Tecnologia de Sementes e no Desenvolvimento e
Validagio de Mdquinas Agricolas com énfase em beneficiamento de
frutos e sementes, vinculado ao Grupo de Pesquisa em Sementes e
Mudas na Amazdnia (GPSEM). Atualmente, exerce também a funcao
de Chefe do Setor de Pés-Graduagio do IFPA Campus Castanhal.

Marcos Alexandre Sena da Silva
Orecid: https://orcid.org/0000-0001-8516-5389

Doutorando pelo Programa de Pés-Graduagao da Universidade
Federal da Bahia (UFBA). Possui mestrado em Tradugio Audiovisual
com Acessibilidade, pelo mesmo programa (2016). E especialista
em Tradugio em Lingua Espanhola, pela Universidade Gama Filho
(2013), e em Traducio Audiovisual Acessivel — Audiodescricao (AD),
pela universidade Estadual do Ceard (2018). Possui bacharelado e li-
cenciatura em Letras Verndculas (2018), pela UFBA. Tem experiéncia
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na drea de Tradugao Audiovisual, no campo da legendagem e da tra-
dugio para dublagem. Atualmente, dedica-se ao estudo da AD, com
pesquisa voltada para a locugao audiodescritiva no futebol. Membro
do NETrad — Nucleio de Estudos de Traduc¢io, da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), desde 2020.

374



343, 344, 345, 346, 347,

Indice Remissivo 348, 349, 350, 352, 353,
354, 363, 365
C
A
capacidade 36, 37,76, 113,117,
ace551b111dade 14, 47, 106, 128, 123’ 146, 147’ 155) 156,
155, 164, 165, 166, 167, 160, 161, 205’ 212) 236,
175,176, 177, 181, 182, Cientifico 49
183,184, 187, 190, 197, cognitivo 62,77, 83, 100, 138,
204, 207, 208, 209, 287, 342
295,305, 319, 334, 340, competéncia 59,108, 109, 150,
341 244,322
alfabetizaqéo 13, 37, 267, 281, COHheCimentO 14’ 18, 21’ 25) 26,
282, 283, 340, 341, 342, 28,29, 36, 40, 41, 43, 47,
343, 344, 345, 346, 347, 59, 60. 62, 68, 72. 77, 82,
348, 349, 351, 352, 353, 83,94, 111, 113, 116, 117,
354, 355, 356 118, 119, 121, 127, 128,
aprendizagem 13, 14, 15, 17, 18, 130’ 145’ 153’ 154) 156,
21,22,25,26,27, 28, 31, 160, 167, 206, 207, 209,
35,37, 38, 39, 43, 44, 45, 210, 217, 223, 224, 236,
53, 54, 55, 56, 58, 59, 60, 265, 268, 270, 275, 276,
61, 62, 65,66, 71,72,73, 277, 285, 286, 288, 289,
75,76,77,78,79, 80, 84, 295,298, 301, 303, 310,
85, 86, 87, 88, 90, 93, 96, 312, 321, 332, 340, 341,
116,117, 118, 119, 120,
124,126, 129, 131, 134, D
137, 138, 144, 146, 149,
150, 182, 185, 186, 187, deficiéncia 13, 14, 15, 22, 26, 34,
189, 190, 197, 198, 201, 35,36,43, 47, 51,52, 53,
203, 206, 207, 208, 210, 54,128, 129, 145, 147, 150,
220, 255, 257, 263, 265, 152, 153, 154, 158, 164,
267, 268, 269, 271, 272, 165, 166, 169, 174, 177,
273275, 277, 278, 281, 178, 180, 181, 184, 185,
282, 283, 284, 286, 296, 186, 187, 188, 189, 190,
299, 318, 319, 325, 326, 191, 192, 195, 197, 198,

336, 337) 338, 341) 342) 199, 201, 203, 204, 205,



206, 207, 208, 209, 210,
217,218, 219, 264, 282
283,299, 301, 302, 311,
314, 315, 318, 319, 320,
323, 334, 335, 336, 337
338, 341, 342, 343, 344,
346, 347, 348, 350, 354,
362, 363

desafio 14, 17, 18, 27, 68, 109,

124, 145, 153, 155, 221,
299, 312, 320, 342

dislexia 15, 263, 264, 265, 266,

E

267, 268, 269, 271, 272,
273,274, 275,276,278
279, 280, 281, 282, 283
284, 285, 286, 287, 294,
295, 296, 363

Educagdo 11, 12, 14, 18, 19, 20,

21, 24, 25, 26, 27, 29, 30,
31, 32, 33, 35, 41, 43, 45
46, 49, 50, 52, 53, 54, 55,
56, 57, 67, 68, 69, 70, 72,
73, 87, 89, 91, 100, 101,
111,112,113, 114, 115
116,117, 119, 120, 121,
122,123, 124, 125, 126,
127, 128, 129, 140, 141,
142, 145, 148, 149, 150,
161, 178, 182, 186, 188
200, 203, 204, 205, 206,
207, 209, 217, 218, 219,
220, 229, 230, 263, 264,
267,270, 271, 280, 283
287,295, 300, 301, 302,
303, 312, 317, 318, 319,
320, 321, 322, 329, 335
336, 340, 341, 342, 343

344, 345, 347, 354, 356

ensino 7,11, 12,13, 14, 15, 16,

escola

17,18, 19, 20, 21, 22, 23,
24,25, 26, 27, 29, 31, 32,
33, 34, 35, 36, 37, 38, 39,
41, 42, 44, 45, 46, 50, 51,
53, 54, 55, 57, 58, 60, 61,
62, 63, 66, 68, 70, 71, 72,
73,74,75,76,77,78,79,
80, 81, 82, 83, 84, 85, 86,
87, 88, 89, 90, 91, 92, 93,
94, 97, 100, 102, 103, 104,
106, 110, 111, 112, 113,
115,116, 117, 118, 120,
121, 124, 125, 126, 127,
128, 129, 134, 135, 136,
137,138, 139, 147, 149,
150, 155, 168, 186, 187,
188, 189, 191, 192, 193,
195, 196, 197, 198, 199,
200, 206, 207, 208, 209,
210, 218, 219, 226, 228,
229, 230, 238, 239, 240,
241, 242, 262, 263, 264,
268, 269, 271, 278, 282,
283, 285, 299, 300, 303,
311, 313, 314, 315, 317,
318, 319, 320, 321, 322,
325, 326, 335, 337, 338,
340, 341, 342, 345, 347,
348, 349, 352, 354, 363,
364, 365, 366, 368, 369,
371
17,18, 19, 22, 30, 34, 44,
50, 52, 53, 55, 56, 57, 58,
72,89, 90, 97, 102, 109,
111,112,113, 114, 115,
118, 119, 122, 124, 127,
128, 138, 140, 145, 149,



185, 188, 200, 206, 207, 162, 164, 176, 178, 179,

229, 264, 269, 281, 317, 180, 182, 183, 185, 186,

318, 321, 322, 345, 347, 187, 188, 189, 191, 198,

352, 354, 357, 360 202, 203, 205, 206, 207,
estudantes 13, 21, 34, 46, 54, 55, 208,212,217, 218, 219,

59, 64, 67, 109, 112, 113, 220, 263, 280, 283, 285,

114, 129, 144, 146, 149, 299, 311, 314, 339, 350,

150, 154, 155, 158, 160, 356, 361, 363

161, 187, 190, 191, 198

200, 203, 205, 207, 208, L

209, 217, 244, 259, 276,
284,299, 315, 317, 318
341, 342, 343, 344, 348
349, 351, 352, 353, 354
estudo 14, 21, 39, 40, 51, 52, 56,
71,73,74,77, 80, 81, 82,
83, 94, 95, 99, 106, 114,
147, 158, 183, 185, 186,
189, 190, 191, 192, 198
199, 204, 208, 212, 215
228,231, 238, 256, 311,
321, 323, 325, 340, 341,
342, 344, 347, 361, 364,

Letramentos 68

Libras 13, 14, 15, 23, 25, 26, 27
32,50, 52, 54, 55, 57, 58,
59, 60, 61, 62, 64, 66, 67,
68, 69, 70, 93, 94, 100, 101,
106, 107, 110, 111, 114,
115,116, 117,120, 121,
123, 124, 125, 126, 128,
129,131, 132, 136, 137,
138, 140, 141, 149, 155,
159, 166, 221, 222, 223,
224, 225,226,227, 228,
229, 230, 231, 232, 233,

366, 374 235, 236, 237, 238, 239,
u 240, 241, 242, 244, 245,
246, 247, 248, 249, 250,
habilidade 145, 146, 149, 196, 251,252, 253, 254, 255,
236, 245, 255, 258, 261, 256, 257, 258, 259, 260,
281, 283, 304, 305, 320, 262, 344, 359, 362, 363,
322 364, 365, 366, 371, 372
linguagem 13, 42, 51, 73, 74, 75,
I 76, 77, 83, 88, 90, 94, 95,

96, 99, 100, 101, 103, 104,
122,127, 132, 149, 150,
159, 162, 167, 201, 239,
258, 259, 263, 267, 268,
269, 278, 281, 282, 283,
284, 286, 288, 295, 340,
346, 350, 351, 352, 353

inclusdo 12,13, 14, 15, 16, 17, 18,
19, 30, 31, 32, 33, 43, 49,
51,63,72,109, 110, 112,
114, 116, 118, 119, 120,
121, 126, 144, 145, 146,
147, 149, 150, 155, 160,



literatura 84, 180, 273, 301, 323,
342

M

metodologia 14, 24, 28, 36, 41,
45, 46, 50, 57, 61, 65, 72,
110, 127,137, 149, 186,
199, 200, 221, 223, 224,
227,228, 243,244,284
317, 326, 349

P

pedagogico 16, 36, 100, 135, 144,
200, 211, 213, 214, 216,
230, 269, 285, 300, 302

pesquisa 11, 23, 24, 25, 26, 28, 30,
31, 32, 36, 39, 40, 41, 46,
48, 52, 56, 57, 66, 68, 69,
71,76, 80, 81, 83, 84, 85,
92,124, 147, 157, 158, 173
186, 190, 191, 192, 194,
197, 199, 204, 209, 211,
212,217,231, 241, 244,
259, 261, 263, 287, 295
301, 322, 323, 336, 342,
343, 345, 346, 348, 358
359, 362, 363, 366, 370,
371, 373,374

S

saide 68,123,124, 141, 205, 264,
267,270, 279, 285, 288
294, 295, 318, 322, 332,
347, 363

Sinais 25, 47, 48, 57, 59, 67, 69,
72, 86, 100, 106, 107, 111,
114, 115,116, 117, 118
120, 121, 125, 126, 131,

132, 140, 161, 162, 166,
221, 225, 226, 228, 229,
234, 236, 237, 238, 239,
359, 362, 363, 371

surdez 12,21, 22, 26, 28, 29, 32,
34, 35, 36, 37, 39, 55, 63,
70,72,76,77,91, 101, 115,
122, 126, 141, 142, 148,

149, 155, 208

\%

visualidade 70, 71, 75, 76, 77, 78,
83, 84



	Página em branco
	Página em branco



