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“..] 1angar as universidades brasileiras na rcsponsabilidadc de
cuidar do magistério plﬁblico.”

(Paulo Freire, 1994)

Como parte do eixo de curadoria e pesquisa da Catedra Alfredo Bosi de
Educagio Basica do Instituto de Estudos Avancados da USP, insere-se a iniciativa
desta Cartograﬁa. Trata-se de um estudo que teve por objetivo principal identifi-
car ¢ analisar cursos de formagio inicial de professores para a educagio basica no
Brasil (licenciaturas) que apresentem inovacgdes em termos de praticas e dinamicas
curriculares. Especificamente, serdo analisados casos que busquem a interdiscipli-
naridade na formacio dos futuros docentes, bem como que busquem uma ativa
articulacio com as escolas de ensino basico da regiao em que atuam. Espera-se que
a compreensio dos fundamentos e praticas dessas iniciativas possa servir de inspi-
ra¢do para outros cursos em diversas localidades do Brasil.

No contexto da Catedra Alfredo Bosi de Educagﬁo Basica, a formagéo e
valorizacdo da carreira de professor na educacio basica ganha destaque nas dis-
cussoes. Uma das conclusoes dos pesquisadores que hoje formam a Catedra, de-
rivadas dos trabalhos enquanto Grupo de Estudos, ¢ a necessidade de investir
permanentemente na qualifica¢io e no aprimoramento do trabalho docente, em
seu continuum de vida profissional. Destaca-se, portanto, a relevancia da forma-
¢a0 inicial e continuada desses profissionais.

Nesse sentido, uma das propostas no contexto da Catedra ¢ que sejam
valorizadas novas praticas e solucoes curriculares e pedagogicas no que se re-
fere a formagao inicial para o exercicio da docéncia, donde a importancia de
reconhecer iniciativas que mostrem diferenciais em relacdo as propostas curri-
culares habitualmente praticadas na area.

Mapear essas iniciativas que apresentem novas dinamicas curricula-
res, diferenciadas das tradicionais, de modo a compreender os caminhos
percorridos por esses cursos e solucoes desenvolvidas para o processo de
formacio de professores para atua¢io na educacio basica ¢ trazer a luz um
movimento de renovacgao buscado por instituicoes diversas o qual pode ins-
pirar outras iniciativas.



Pesquisas relativas a formacio de professores contam entre as mais nu-
merosas dentre os varios temas estudados na area da Educagiao (Andre, 20009;
2010). Estudos tém apontado que, em grande parte das institui¢oes formado-
ras de professores os curriculos mostram um espectro curricular fragmenta-
do, reproduzindo modos de oferta desse curso que se prendem a uma cradigao
cultural que se consolidou nos inicios do seéculo XX. As praticas formativas
também se mostram pouco renovadas nio incorporando metodologias dife-
renciadas e, muito pouco, as contribuicdes das tecnologias educacionais que
mostraram avancos signiﬁcativos a partir da segunda metade do século XX,
refletindo a permeabilidade dessas tecnologias nas realidades sociais e no
trabalho. Tambem a interdisciplinaridade tao debatida na area nao se revela
nos curriculos e praticas (Gatti et al., 2019; Pasqualli; Carvalho, 2017; Cruz
ct al., 2017; Pereira et al., 2017; Lamb et al., 2014; Melo et al., 2014). Isso nao
quer dizer que esses cursos nao tratem de conteudos importantes para a area
de conhecimento a que se voltam, ou que préticas atuais sejam idénticas as
de decadas passadas, porém, o fazem ainda, em grande parte, sem as articula-
coes necessarias com os aspectos educacionais e especiﬁcamente pedagégicos
demandados para o exercicio da docéncia na educacao basica em cada um de
seus niveis ¢ modalidades de ensino, com suas especificidades. Mesmo que
com reformulacdes em alguns aspectos, os cursos de licenciatura, que sio os
que devem propiciar a formacio inicial para o exercicio da docéncia na edu-
ca¢io basica, ainda tenham mostrado dificuldades em criar transversalidades
¢ interdisciplinaridade em sua proposta curricular com incorporacao de me-
todologias educacionais mais dinamicas. Isso, apesar das orienta¢oes nesse
sentido do Conselho Nacional de Educagﬁo (CNE) exaradas em 2002, 2015 ¢
mais recentemente em 2019. [sso nos mostra o peso de uma cultura reificada
(Brasil, 2015; 20152; 2019).

Ha estados da arte, ou estados do conhecimento, tratando de forma-
¢oes oferecidas para a docencia, com foco em um tema ou area educacional, os
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ou praticas nessa formacio e sobre as caracteristicas das pesquisas realizadas
para esse fim. Em geral, esses estados da arte sio delimitados a um tempo ¢ a
uma determinada area ou disciplina, mas nio chegam a discutir propostas cur-
riculares dos cursos de formagéo (Goes; Fernandez, 2018; Santos; Silva, 2019;
Zetetike, 2017; Freitas; Pires, 2015; Vermelho; Areu, 2005). Ha, ainda, estudos
que analisam experiéncias diferenciadas para essa formagio, realizadas especi-
ficamente por docentes em uma particular disciplina ou em estagios, em cursos
de licenciatura e, tambem, sobre iniciativas de governos para formagio con-
tinuada — municipais, estaduais, federais —, favorecendo inferéncias sobre as
possibﬂidades de avangos na formagﬁo inicial e continuada de professores para
a educacido basica. Muitos dos estudos se referem a praticas educacionais de
docentes do ensino superior que procuram inovar em sua dinamica pedagogica,
mas nio dizem respeito ao curso como um todo (Almeida; Yered, 2017; Cruz;
Magalhies, 2017). Recentemente Moriconi (2020) organizou livro com analise
de experiéncias em formagﬁo de professores consideradas inspiradoras de no-
vas praticas. Todos esses estudos inspiram o presente trabalho cujo objetivo foi
investigar junto a instituicoes formadoras de professores para a educacio basi-
ca a existéncia e o sentido de projetos curriculares (Projetos Politico-Pedago-
gicos — PPP), e suas dinamicas pedagogicas, que sinalizem fortes mudancas nas
perspectivas comumente vigentes apontadas por pesquisas sobre essa questao.

Nos tltimos dez anos, em alguns setores educacionais, os incomodos com
a formacdo de professores mobilizaram muitos docentes universitarios, como
apontamos acima, € ha também apontamentos de que instituigoes construi-
ram inovacoes em suas propostas curriculares na dire¢ao de um novo e melhor
equacionamento de seus propésitos formativos no relativo a formar proﬁssio—
nais professores. Buscar essas ultimas iniciativas, situa-las em seu tempo e espa-

¢o, compreende-las, ¢ a meta que visamos neste estudo.



Como jé enunciado, como objetivo deste estudo pretendeu—se localizar
iniciativas relativas a préticas e solu(;()es inovadoras em propostas curriculares
de cursos de formacio inicial de professores para a educacio basica, ¢ entender
sua genese, suas caracteristicas, analisar e discutir seus pressupostos e praticas,
avancando algumas interpretagcdes quanto as suas caracteristicas. Visa-se com
este trabalho a construcao de proposicoes que possibilitem refletir sobre cur-
riculos integrados e incerdisciplinares para a formacio de professores, em con-
textos diferenciados, considerando fatores intervenientes e reflexdes sobre uma
variedade de caminhos para a formagio para o magisterio da educagio basica.

Cabe esclarecer o sentido do termo inovagio assumido neste trabalho. Em
Gatti et al. (2019, p.211) encontra-se uma discusso sobre o que se pode enten-
der por inova¢io em educagio. Essa pode ser traduzida pela ideia de que acoes
propostas podem ser consideradas novas ou originais no lugar em que elas sio
incorporadas, ou seja, algo ¢ inovador em um determinado lugar ¢ contexto em
dado tempo, o que implica que as caracteristicas que definem uma pratica como
inovadora em um lugar podem nio ser em outro, ou em certa temporalidade e
nao em outra. Algo ¢ novo em certo contexto, tempo e situacdo em relagio ao
existente anteriormente naquele contexto. Inovagdes pedagogicas correspondem
a “estratcgias que expressam dinamicas explicitas com intencio de alterar ideias,
concepedes, conteudos e praticas em alguma dire¢do renovadora em relagio a
existente” (Hernandez, 1998, p.58).

Inovag¢io pode ser considerada como a emergencia ou construgio de al-
gum diferencial em dada situacao, em relagio as condi¢des em que ela vinha
acontecendo. Uma rransicao entre conhecimento e/ou préticas existentes para
uma situacio diferente que se desdobra um novo conhecimento ¢ novas pra-
ticas. Farias (2006, p.36) destaca o sentido positivo atribuido na area educa-
cional a palavra inovacdo. Sua caracteristica seria ter uma intencionalidade

“deliberada e conduzida com a finalidade de incorporar algo novo que resulte



Praticas e Solugées Inovadoras em Propostas Curriculares

em melhoria no ambito da instituicdo escolar, em suas estruturas e processos,
visando ao exito de sua fungdo social”. Adota-se nesta pesquisa a ideia de que
experieéncias inovadoras em educa¢io sio aquelas que propdem concepgdes e
praticas que evidenciam alteragdes, mudangas ou transformacdes em formas de
pensar e agir em relacdo as formas esposadas at¢ entio.

Assim, esta pesquisa busca a construgio do que se pode denominar uma
cartograﬁa de solugées e préticas curriculares que evidenciem alguma mudan-
ca/inovag¢do em cursos de formagio de professores, considerados em seu todo.
Trata-se de tragar um mapa de experiéncias relevantes que tém potencial para
inspirar mudancas nos tradicionais formatos de formaciao de professores. Isso
implica localizar e trazer a luz experiéncias curriculares institucionalizadas em
licenciaturas que mostrem aspectos de supera¢io da visao disciplinar fragmen-
taria que tem caracterizado as graduacoes volradas a formacio de professores
para a docéncia na educacio basica.

[sso ndo quer dizer que se pense em exclusio do papel de disciplinas,
mas, sim, trazer a importﬁmcia de seus graus de integracdo a uma proposta que
renova em perspectiva formativa, ou seja, ressaltar o papel de suas integragoes
a uma rede de saberes e praticas que se articulam em torno do trabalho docen-
te. Caracteristicas que sinalizam perspectivas curriculares diferenciadas, com
a perspectiva aqui visada, associam-se a aspectos que traduzimos como inter-
disciplinaridade ou transdisciplinaridade, reconhecendo que a produciao dos
conhecimentos avang¢ou rompendo fronteiras disciplinares, recriando teorias
¢ conceitos, ¢ que a educagio das novas geragoes vem buscando avangar em
formas integrativas de prover situacoes de aprendizagem em face tambeém dos
desafios socioculturais complexos que o momento historico atual apresenta.
Um movimento que se move de totalidades problematizadas as suas partes e
faz o caminho integrativo de retorno das partes a totalidade, o que configura
novas posturas epistemicas ¢ educacionais.

Vale esclarecer tambem aqui o sentido em que se toma o termo cartogra-
fia. Cartografia ¢ a ciéncia de produzir mapas (representacio visual de aspectos
naturais, politicos, populacionais e outros de uma regiao) a partir de dados e
técnicas especificas. Em estudos nas ciéncias humanas pode se traduzir por um
mapeamento baseado numa carta topografica que representa fenomenos, fatos,
dados, informagées, movimentos, condigées etc., com objetivos relacionados
com a exposicio da relagio com o contexto, densidade das a¢des, considerando

Variagées (& efeitos ¢m espacos g@OgI”c,lﬁCOS.
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Questdes se colocam: o qué ¢ concretizado como duragio, respostas; quais
as caracteristicas da distribuicao das acdes no espago, temporalidade, alcance,
clementos comuns, diferenciais. Compreendendo, neste estudo, cartografia
como a determinagﬁo da 1ocalizagﬁo das experiéncias, seu espalhamento pelo
terricorio, seu eventual impacto, seus aspectos diferenciais e eventuais inter-re-
lacoes da e na proposta (fundamentos e bases teoricas, formas de acio, apoios
utilizados, rela¢des comunitarias), condi¢des de realizacio e contexto, e, com
isso, propiciar possibilidades interpretativas.

A perspectiva metodolégica adotada ¢ a das pesquisas qualitativas. Pelo
volume de licenciaturas ofertadas em instituicoes em nivel superior e as difi-
culdades encontradas nas tentativas de localiza¢ao online, em cada instituicao,
de informacio e dados detalhados sobre as dinamicas curriculares dos cursos,
optou-se por utilizar um processo que tem sido designado como de garimpa-
gem. Em pesquisas qualitativas, trata-se de uma atividade artesanal, de busca,
exploragéo, com meios nio necessariamente sofisticados. Uma busca minuciosa
por fatos, textos, expressoes etc.

Para um estudo dessa natureza foi necessario fazer algumas escolhas em
perspectivas e concepgdes, bem como, delimitacoes para que ela pudesse ser
realizada. Essa “Cartograﬁa—garimpagem” imp]icou procedimentos mais flexi-
veis, com variagdes em coleta ou mudanga ou agregacio de focos no percurso,
experimentando caminhos em comprometimento com realidades. Essa ¢ uma
abordagem ja reconhecida no ambito das pesquisas qualitativas (Passos et al.,
2015). A cartografia-garimpagem ¢ um tipo de estudo que acolhe os dados, ao
inves de escolhe-los, uma forma de pesquisar que cria “a possibilidade de pen-
sar ¢ escrever, de compor uma pesquisa com os heterogéneos recolhidos a partir
dos mais diversos lugares”, como colocado por Neuscharank et al. (2019, p.4).

O campo desta pesquisa refere-se a Universidades Publicas que oferecem
licenciaturas. Na perspectiva metodologica acima descrita, instituicoes, cursos
¢ realiza¢oes de que trataremos sao achados por buscas propiciadas por encon-
tros em modos os mais variados: sites, contatos com professores ¢ gestores de
diversas universidades, seminarios, conversas, pub]icagées cientificas, noticias,
¢ a garimpagem resultou nas escolhas e no recolhimento do relevante ao obje-
tivo da busca. Nesse processo de busca foi importante o encontro focalizado,
com participa¢io de convidados institucionais, organizado pela Pro-Reitoria
de Graduagio da USP em parceria com a Catedra de Educa(;ﬁo Basica do IE-
A-USP sobre Inovag¢oes na Formacio de Professores para a Educagéo Basica

no Brasil — 16 ¢ 20 de novembro de 2020 —, com o objetivo de discutir o papel
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da Universidade na formacio de professores para a Educagio Basica em bases
interdisciplinares e multirreferenciadas (USP-PRG, 2021).

Com 32 institui¢des representadas, localizadas em 14 estados do pais, ¢
com base em formulario preenchido pelas instituicoes € Por resumos inscricos
em uma chamada previa para Apresentacdes, instaurou-se um compartilhamen-
to de ideias e propostas, mesa-redonda e composi¢ao em quatro “salas virtuais”
de painé¢is de formacio de professores e uma mostra virtual de acoes relatadas.

Constatou-se com as apresentagdes o que publica¢des da area ja vem tra-
zendo: ha muitas iniciativas renovadoras por implementagio de projetos em
tematicas especfﬁcas ou Nnos estégios, mas poucas iniciativas que alteram inte-
gralmente as dinamicas curriculares mostrando inova¢do no curso como um
todo. Com as iniciativas destacadas no evento foi possivel fazer a escolha de
experiencias para aprofundamento, completando o grupo que compde os estu-
dos de caso relatados adiante.

Note-se que licenciaturas interdisciplinares tiveram algum grau de ex-
pansdo em algumas instituicoes publicas de ensino superior, nas duas tltimas
decadas, mas nem todas as iniciativas tiveram sequéncia, acabando pela volta a
oferta de disciplinas em seu conceito mais restrito.

Como criterios para escolha dos casos que foram aprofundados, e de ou-
tras referéncias que possam eventualmente inspirar inovacoes, buscou-se prio-
rizar: (a) praticas institucionais — considerando institui¢des que buscam com
suas licenciaturas integracido educativa e conexio ativa com a comunidade es-
colar da regiao; (b) pratica curricular integrada — iniciativas de integracio cur-
ricular em uma licenciatura, promovendo a intersec¢io interdisciplinar entre
os diversos conhecimentos e préticas Propostos; (¢) iniciativas que mostram
integracio entre licenciaturas ¢ redes ou escolas de educagio basica — fora da
estrutura curricular.

Observag¢do importante, e consoante com a metodologia adotada, ¢ que

nio houve pretensio neste estudo de esgotar situagdes existentes.
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Com base nos critérios citados serdo tratadas aqui experiéncias que pro-
poem formagdes diferenciadas, que apresentam perspectivas interdisciplinares,
em licenciaturas. Quatro delas sdo institui¢des que inovam no conjunto de
suas licenciaturas, a saber: Universidade Federal do ABC (UFABC) (duas li-
cenciaturas); Universidade Federal do Maranhio (UFMA) (trés modalidades de
licenciatura); Universidade Federal do Sul da Bahia (UESB) (cinco licenciatu-
ras); e Universidade do Extremo-Sul Catarinense (Unesc) (nove licenciaturas).
Cinco outras sio cursos que se diferenciaram nas suas instituicoes: Licenciatura
em Ciéncias da Natureza (Universidade de Sao Paulo — USP Leste); Licencia-
tura em Educa(;ﬁo do Campo (Universidade de Brasilia — UnB); Formacao In-
tercultural de Educadores Ind{genas (Universidade Federal de Minas Gerais —
UFMG); Licenciatura Interdisciplinar em Artes (Universidade Federal do Re-
concavo da Bahia — UFRB): e Licenciatura em Ciéncias (Universidade Federal
do Parana, Setor Litoral — UFPR-Litoral). Por fim, discute-se a experiéncia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), que implantou seu Complexo
de Formagao de Professores, em 2018, como estrutura de mediacio de relacoes

e acoes relativas as formag()es de proféssores.
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Figura 1 — Distribuigﬁo dos casos estudados no territorio nacional.

14



Licenciaturas Interdisciplinares da
Universidade Federal do ABC (UFABC)

Esta apresentacio das licenciaturas interdisciplinares da UFABC tem por
base os documentos da Universidade referidos ao final, e as entrevistas realizadas

com os dois coordenadores dos cursos e uma vice-coordenadora (ano 2021).

Fundamentos institucionais

As Licenciaturas Interdisciplinares da UFABC devem ser compreen-
didas no bojo do ethos que vem se procurando constituir nessa Universidade
desde seus primeiros momentos de instalacdo a partir de sua criagio pela Lei
N.IL.145, de 26 de julho de 2005, E uma Universidade que, além de seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), possui um Projeto Pedago’gico Institu-
cional (PPI), o qual expde diretrizes para as praticas academicas, o que denota
sua preocupacio intensa com a formacio das novas geragdes.

Assim ¢ que, na apresentag¢io de algumas reformulacoes em seu PPI em
2017 — que originalmente havia sido elaborado em 2006 —, levanta questdes
em relacdo ao papel da formacio cientifica em face dos desafios educacionais
no ensino superior neste s¢culo, formacao que deve contribuir para a autono-
mia cidada. Propugna-se a necessidade de novos modelos educacionais dada
a complexidade das realidades sociais ¢ seus dilemas, de novas praticas e ma-
neiras de construcido de conhecimentos, de orientar pesquisas e a¢des sociais
mais amplas ¢ no trabalho, em modo construtivo e humanizado. Desde seus
inicios essas ideias foram guias para suas atividades no mundo académico —
no ensino, na pesquisa, extensio, cultura e gestao — buscando foco em situa-

¢oes locais, regionais e nacional, em perspectiva integradora e interdisciplinar.
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Desde o principio de sua existencia, a UFABC elegeu como missao: “Pro-
mover o avan¢o do conhecimento atraves de agdes de ensino, pesquisa ¢ ex-
tensio, tendo como fundamentos basicos a interdisciplinaridade, a exceléncia
e a inclusio social” (UFABC, 2017, p.8). Tenta-se uma efetiva interacdo entre
os varios ambitos e linguagens dos conhecimentos, procurando oferecer “for-
macio integral, generalista, motivada principalmente por grandes problemas
atuais da ciencia e da humanidade, que se caracterizam como interdisciplina-
res”, com ampliacdo do potencial cognitivo dos estudantes para a compreensio,
produgﬁo e uso das futuras tecnologias, com equiHbrio entre as varias formas
de compreensao de realidades, construindo possibﬂidades de visio critica, com
base no dialogo entre diferentes perspectivas cientificas e filosoficas. Visa-se
propiciar “integracio plena da formacio em ciéncias humanas e sociais, com
as ciencias exatas ¢ naturais, buscando desenvolver tanto capacidades criticas e
reflexivas, quanto objetivas e instrumentais”. Assim, “o ensino de graduagéo da
UFABC deve ser pautado na flexibilidade de métodos e critérios, com vistas a
contemplar os diferentes estilos de aprendizagem” (ibidem, p.11 ¢ 12).

A organizacio institucional da UFABC comporta tres Centros: o de Ci-
¢éncias Naturais ¢ Humanas; de Matematica, Computag¢io e Cognicio; e o de
Engenharia, Modelagem e Ciéncias Sociais Ap]icadas. Como forma de favorecer
o transito entre os membros da comunidade universitaria e sua interacao nao
ha Departamentos. O estilo de governanca deve favorecer a concretizaciao dos
fundamentos do PPI, estimulando a busca por inovacao académica, assumindo
responsabilidade ambiental ¢ a sustentabilidade. Assume-se a necessidade de
processos avaliativos continuados quanto a gestdo, com atengio as necessidades
locais e regionais € a0s movimentos internacionais na produgﬁo e aplicagﬁo de
conhecimentos com responsabilidade social. Consoante seus fundamentos e
concepgdes adotados, ha principios que norteiam os Centros ¢ os cursos, como
o estimulo ao espirito e producio cientifica e a0 pensamento critico-reflexivo,
a criacio culeural e difusao da cultura, formar competéncias profissionais com
responsabilidade e valores sociais, socializar amplamente conhecimentos que
sustentam a vida, conhecer, discutir e buscar alternativas para problemas cien-
tificos e sociais Contemporﬁmeos, com conhecimento de contextos e situagoes,
prestar servicos a comunidade com espirito de cooperacio e reciprocidade. Sao
princ{pios que revelam COMPTomissos ¢ticos-sociais e a VOCagao para intenso
compartilhamento e cooperagio comunitarios, rompendo com o espirito cien-

tificista racionalista estrirto.
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Proposta académica - Ensino

O processo de ingresso dos estudantes ¢ atraves do sistema Enem-Sisu,
favorecendo a Universidade, por sua politica, a maxima inclusio social pos-
sivel, com preenchimento de todas as vagas disponiveis. Adota o modelo de
entrada dos estudantes na graduagéo por meio dos cursos interdisciplinares de
ingresso, os bacharelados e as licenciaturas interdisciplinares, contando com o
Bacharelado em Ciéncia e Tecnologia e o Bacharelado em Ciéncias ¢ Humani-
dades, desde seus inicios, e, mais recentemente, as Licenciaturas interdiscipli-
nares em Ciéncias Naturais e Exatas, e em Ciéncias Humanas.

Oferece-se apés 0S Cursos interdisciplinares possibilidade de escolha pos-
terior de cursos de formacio especifica. Esse formato procura evitar escolhas pre-
coces ¢ oferecer base de conhecimentos mais solida e integrada, e o formando no
Curso Interdisciplinar de Ingresso ja podera ingressar diretamente no mundo do
trabalho, ou podera prosseguir em um ou mais cursos de formacio especifica de
graduacio dentro da propria Universidade, aproveitando todas as disciplinas ja
cursadas, além de outras possibilidades oferecidas.

Compde-se o curriculo dos cursos segundo grupos de disciplinas: as obri-
gatorias, que oferecem conhecimentos basicos essenciais ¢ conceituais; os de
opcio limitada, que oferecem conhecimentos complementares e aprofunda-
mentos; e os grupos de disciplinas livres — qualquer outra disciplina, podendo
ser da pés—graduagéo, ou projeto da extensiao, ou ofertada em outras institui-
¢oes. O graduando pode fazer, assim, suas escolhas em cada tipo de oferta, den-
tro de propor¢io definida, montando sua trajecoria escolar.

Nio ha fixacio de pré-requisitos para disciplinas e essas sio comparti-
lhadas por todos os cursos. Constam de um Catalogo Geral em que estio clas-
sificadas como do grupo das obrigatérias, das de op¢ao limitada ou livre para
cada curso. Como ¢ explicitado no PPI (ibidem, p.14), as “coordenacdes, nicleos
docentes estruturantes ¢ plenarias estdo sempre atentas em suas propostas de
revisdo dos projetos pedagogicos dos cursos, no sentido de compartilhar ao
maximo as disciplinas ja existentes sobre determinados topicos comuns, evi-
tando a multiplicacio de disciplinas sobre assuntos similares, ¢ promovendo
discussdes conjuntas visando eventuais aperfeigoamentos que possam tornar as
disciplinas adequadas para os cursos interessados”. Com esse processo de inter-
locuciao tambem se criam disciplinas temdticas que conjugam topicos de varias

arcas para abordar problemas na fronteira do conhecimento.
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O Catalogo Geral de disciplinas ¢ revisado periodicamente. As discipli-
nas sdo organizadas, ¢ seus conteudos sdo programados em sintonia com eixos
tematicos do conhecimento, ¢ nao por area disciplinar, como quimica, sociologia
etc., como ¢ usual. Exemplos desses eixos sio: Energia; Processos de Transfor-
mag¢do; Estado, Sociedade ¢ Mercado; Pensamento, Expressiao e Significado,
entre outros, ¢ esses focos facilicam o compartilhamento de disciplinas entre os
cursos. No Projeto Pedagogico Institucional se estipula que os cursos de forma-
¢do especifica incluem necessariamente as disciplinas obrigacorias dos cursos
interdisciplinares de Ingresso, 0s quais aportam conteudos introdutdrios aos
campos do conhecimento de cada eixo. Também os Projetos Pedagogicos dos
cursos de graduagio contemplam atividades de extensio, proporcionando aos
alunos vivéncia com atividades dessa natureza durance sua formacio académica.

Adota-se o sistema de ensino dividido em quadrimestres, considerado
como permitindo maior variedade e dinamismo dos conhecimentos a serem
ofertados nos cursos. Com o curriculo flexivel, como exposto, tambem se pro-
cura estimular os estudantes em sua independéncia nos estudos, sua maior par-

ticipa¢do nas acdes universitarias e o cultivo das suas responsabilidades.

As Licenciaturas Interdisciplinares
nesse contexto - escopo geral

Por varios anos a UFABC s6 ofereceu bacharelados interdisciplinares e li-
cenciaturas como cursos especificos agregadas aos bacharelados (Ciéncias Biolo-
gicas, Filosofia, Fisica, Quimica ¢ Matematica). A ideia de proposicio de Licen-
ciaturas Interdisciplinares veio sendo discutida mais diretamente ha dez, onze
anos, conforme os docentes entrevistados, mas a decisdo por ter essas licencia-
turas so veio por ato do Conselho Universitario em 2017, € sua CONCretizacao
por ato decisorio do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo em 2019 (UFABC,
20173; 2019). Foram consolidadas duas licenciacuras interdisciplinares: a Licen-
ciatura em Ciéncias Naturais ¢ Matematica (LCNM) e a Licenciatura em Ci-
¢ncias Humanas (LCH). Em 2020 houve ingresso da primeira turma. Portanto,
uma agao iniciada, na prética, recentemente apés 10ng0 caminho de reflexdes,
dizﬂogos, grupos de trabalho. A oferta de ingresso na Universidade diretamente
por uma Licenciatura Interdisciplinar vem preencher, na consideracio de seus
realizadores e institucionalmente, a necessidade de se atender as demandas so-
ciais por educacio de qualidade, o que esta proposto nos fundamentos dessa Uni-
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versidade, considerando que a educacio basica ¢ uma etapa basilar da formacao
humano-social-¢ética.

Reunindo-se desde 2013, representantes de todos os cursos especificos de
licenciaturas, atuando em varios grupos de trabalho sucessivos, consolidaram a
proposta dessas licenciaturas em 2017-2019. Um processo que integrou, alem de
discussoes com as licenciaturas j:i existentes, discussoes do Simpésio de Novos
Cursos (2014), as advindas de duas conferéncias abertas a comunidade (2015), tro-
cas com a Reitoria e Pro-Reitoria de Graduacio, realizando-se varias adequagoes
pelas sugestoes € para viabilizar a proposta, € essa sendo discutida e aprovada no
decorrer do tempo, pelas varias instancias adminiscrativas da UFABC.

Esta sinalizado em documentos da Universidade que a construcio e im-
plementagéo de Licenciaturas Interdisciplinares viria propiciar novas perspec-
tivas para a formacao inicial de professores, bem como formacao mais adequa-
da para as realidades sociais e educacionais que se descortinam no século XXI,
com scus diferenciais observaveis. Considera-se que efeitos em cadeia, decor-
rentes das mudancas nas perspectivas formativas na formacio de professores,
podem se estender para a formagdo em servico de docentes em exercicio na
educagio basica, alcancar projetos de extensao da Universidade e os cursos de
pés—graduagﬁo em suas varias modalidades (UFABC, 2017; 2013, p.96).

A proposta ¢ de superar a dualidade formativa que havia com as licen-
ciaturas como cursos de carater especifico, com formagio primeiro em teorias
nos bacharelados interdisciplinares e, depois, em dissociagﬁo, aparte educacio-
nal. Ou seja, propde-se criar outra identidade para os cursos de licenciatura,
havendo preocupa¢io com a praxis docente desde o inicio. Assim, o projeto
pedagégico descortina uma formagéo comum interdisciplinar para ambas as
licenciaturas, com base em disciplinas pedagogicas ¢ a pracica da docéncia na
educacao basica oferecidas nos tres primeiros quadrimestres do curso, agregan-
do-se disciplinas do campo espedﬁco — humanidades ou ciéncias da natureza e
matematica ao longo dos quadrimestres.

Teoria e pratica sao tomadas como indissociaveis (ha teoria nas pracicas
¢ praticas associadas a teorias) ¢ as atividades curriculares propostas valorizam
essa relagdo de modo a oferecer condi¢des para o desenvolvimento dos conhe-
cimentos ¢ saberes profissionais necessarios ao exercicio da docéncia, como
proposto no Projeto Pedagogico desses cursos.

Integrando—se a0 conceito geral de ensino adotado institucionalmente, as
Licenciaturas Interdisciplinares Compartilham disciplinas entre si e com os Bacha-

relados Interdisciplinares e as Licenciaturas especificas, disponibilizando um cur-
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riculo flexivel, podendo os estudantes compor sua trajetoria escolar com escolhas
feitas com base em seus interesses e suas metas. Assim, dentro do conceito do PPI
da UFABC, o estudante devera frequentar um conjunto de disciplinas obrigatorias
comuns ¢ podera’, a partir dat, escolher sua trajetéria formativa por meio de com-
ponentes curriculares de “op¢ao limitada” e “livres”.

Pela flexibilidade das matrizes curriculares de seus cursos, por exemplo,
o estudante pode definir um trajeto académico de formacio a0 mesmo tempo
na licenciatura interdisciplinar ¢ em uma licenciatura especifica. No entanto,
pela organicidade académica, ha a]gumas regras que regem as escolhas, 1igadas
aos creditos a cumprir, vez que ha legislacao quanto a duracio dos cursos.

Alguns aspectos merecem destaque. Primeiro, quanto as disciplinas que
tratam de educacio — sio compartilhadas entre as duas licenciaturas interdis-
ciplinares, tomadas como “laboratorios de imersiao” em que a interdisciplina-
ridade se assenta nas prob]ematizagées relativas ao ensino, as concepgoes de
educagio e a formacio de professores, propiciando aos estudantes tratar ques-
roes essenciais que constituem-se No campo educacional e sua complexidade
(UFABC, 2019; 2019a).

Como exemplo de aspectos propostos, entre outros encontram-se: natu-
reza da fun¢io docente; autonomia e autoridade; organizag¢io e funcionamento
do sistema educacional; poHticas pliblicas; historia da educagﬁo; reflexoes e
tomadas de decisao quanto a escolha dos fins, objetivos ¢ abordagens de ensi-
no-aprendizagem; relagcdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade; organizagio
do trabalho pedagogico; desenvolvimento afetivo e cognitivo do ser humano;
impacto das tecnologias da informa¢io e da comunicacio sobre o processo
educativo; estudos sobre questoes ¢tnico-raciais e educagﬁo inclusiva e especial.

Segundo, completando a concepcio educacional que da vida as trajeto-
rias académicas dos estudantes dessas licenciaturas, os eixos do conhecimento
definidos como orientadores das praticas educacionais, ja citados anteriormen-
te, perpassam ¢ inspiram as disciplinas e seus conteudos, que, 20 mesmo tempo,
organizam e prob]ematizam tematicas relevantes com vistas a construcao de
compreensoes em teorias e préticas em contextos diversificados (cientifico, so-
cial, cultural, estético, ¢tico, epistémico). A abordagem desses eixos demanda a
contribui¢io de varios componentes curriculares instaurando a intersec¢ao de
conhecimentos — a interdisciplinaridade necessaria a compreensao de realida-
des e as praticas sociais ¢ educacionais.

Desse modo, para a Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais

¢ Exatas (LCNE) sdo exemplo de disciplinas obrigacorias: Base Experimental
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das Ciencias Naturais; Bases Conceituais da Energia; Bases Epistemologicas da
Ciencia Moderna; Ciencia, Tecnologia e Sociedade; Bases Matematicas; Biodi-
versidade: Interacoes entre Organismo e Ambiente; Biodiversidade: Interacoes
entre Organismo e Ambiente; Desenvolvimento e Aprendizagem; Didatica:
Estrutura e Dinamica Social, Praticas de Ensino de Ciéncias e Matematica no
Ensino Fundamental; entre outras.

Para a Licenciatura Interdisciplinar em Cieéncias Humanas (LCH) sao
apresentadas como obrigatorias: Ciencia, Tecnologia, Sociedade; Bases Epis-
temolégicas da Ciencia Moderna; Bases Conceituais da Energia; Estrutura e
Dinamica Social; Desenvolvimento e Aprendizagem; Tépicos Contemporﬁ—
neos em Educacio e Filosofia; Politicas Educacionais; Didatica; Biodiversida-
de: interagoes entre organismos ¢ ambiente entre outros.

A maioria das ofertas ¢ compartilhada entre as duas licenciaturas e vi-
sam a amplia¢do de cultura e conhecimentos dos estudantes. O estudante pode
experimentar, também, aspectos da docéncia em museus, editoras, organiza-
¢Oes ndo governamentais ou comunitarias, jornais etc., em consonancia com as
disciplinas. Destaque-se que variadas disciplinas trazem nao so em seus ticulos,
mas em suas ementas a concretizacio de abordagem interdisciplinar ¢ integra-
dora bem caracterizada. Para tanto contribuem também diversas outras ativi-
dades integradas a4 extensio ou a pesquisa, ou a outras iniciativas académicas.

Com inspira¢do no Projeto Pedagégico Institucional (PPI), os Projetos Pe-
dagégicos das Licenciaturas Interdisciplinares preocupam-se com as estratégias
pedagogicas para o desenvolvimento de todas as atividades relativas aos cursos,
incluindo a orientacdo dos estagios curriculares. Propde-se constante estimulo
para o uso de préticas educativas criativas, atenc¢ao as pesquisas recentes sobre
esse aspecto, a utiliza(;éo de atividades de extensio para aprender e para gerar
novos temas formativos e novas formas educacionais, aprimorar-se no uso de
tecnologias aplicaveis a educacio, saber elaborar materiais didaticos, elaborar
material para divulgacio cientifica e democratiza¢io do conhecimento etc.

A interlocugio professor-licenciando ¢ proposta como mediagio a ser
cuidada. A participacgao dos estudantes ¢ muito valorizada e visa o desenvol-
vimento de sua autonomia, nao se reduzindo o curso a frequéncia a discipli-
nas. Ha integra¢do constante dessas com variadas possibilidades de amplia-
¢do de cultura geral e académica, seja em projetos diversos de extensio ou
nio, seja em pesquisas ou em atividades curriculares teorico-praticas, seja
nas a¢des académicas complementares a formacio, ou outras que emergem no

decorrer de sua formagao.
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Os cursos se realizam em quatro anos, ou seja, dezesseis quadrimestres.
Independentemente do desenho especifico da macriz curricular, que ¢ bastante
flexivel para os cursos da UFABC, ha necessidade de que o estudante cumpra a

carga hordria minima de integralizacio curricular, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Estrutura curricular

Estrutura curricular LCH LCNE
Disciplinas obrigatorias (exc'eto praticas como si6h S92 h
componentes curriculares)
Opciao limirada to praticas como
peao limi (exceto praticas ¢ 960 h Jo8 h

componentes curriculares)
Livres 456 h 708 h

/. .
Praticas como Componentes Curl’lCUlﬁlfS c¢m

I 276 h 192 h

disciplinas obrigatorias / ?

Praticas como componentes curriculares em
. . 144 h 216 h
disciplinas de opcio limitada

Estagio Supervisionado 400 h 400 h
Atividades tedrico praticas 200 h 200 h
(h = horas) Total | 3252 h 2216 h

Fonte: UFABC (2019; 2019a).

Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas - aspectos peculiares

Para essa licenciatura, no que se refere as disciplinas de opcao limitada,
clas se apresentam por grupos tematicos, em rela¢io com os eixos do conhe-
cimento a que estao ligadas. Sdo cinco grupos, como disposto no Projeto Pe-
dagégico: 1. Grupo Tematico de Historia; 2. Grupo Tematico de Geograﬁa; 3.
Grupo tematico de Filosofia, Sociologia e Psicologia; 4. Grupo Tematico de
Educagﬁo em Direitos Humanos; e 5. Grupo Tematico de Praticas em Ensino.
Os grupos trabalham tanto as formacoes académica como a profissional para
a docéncia. Em cada agrupamento, com sua disponibiliza¢io de atividades e
discip]inas que os alunos podem escolher, vigoram as perspectivas de interco-
nexao dos conhecimentos.

As disciplinas especificas desse curso visam tratar e aprofundar os domi-
nios teoricos ¢ os principais conceitos nos diversos campos das ciéncias humanas

com a inovac¢do de serem tratados em associag¢io com aspectos pedagogicos e
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aspectos das metodologias e praticas no ensino. Duas disciplinas consubstanciam
essa proposta: Laboratorio de Praticas Integradoras I e 11, alem dos modulos pro-
postos para o Estagio Supervisionado.

Licenciatura Interdisciplinar em
Ciéncias Naturais e Exatas - especificidades

No caso das disciplinas de op¢ao limitada, nessa licenciatura, elas se or-
ganizam dentro de seis grupos segundo eixos do conhecimento: Grupo Gr —
Eixo Educa¢io, Humanidades e Cognicio; Grupo Gz — Eixo Representacio e
Simulagﬁo; Informagio ¢ Comunicacdo; Grupo Gj3 — Eixo Energia; Estrutura
da Materia; Grupo G4 — Eixo Processos de Transformacio; Ciencias da Vida;
Grupo Gs - Eixo Epistemologia; Historia e Filosofia das Ciéncias e da Mate-
matica; Grupo G6 — Eixo Praticas de Ensino. O estudante, para cumprir os
creditos relativos as disciplinas de opcio limitada, deve escolher para cursar
pelo menos uma disciplina pertencente aos grupos Gr a Gs. Quanto ao G6,
deve escolher as disciplinas de pratica de ensino desse grupo de modo a ter no
minimo 18 creditos. Atendido isso, pode completar, escolhendo no conjunto de
ofertas, os creditos faltantes segundo seu interesse.

Observe-se que, agregadas, e relacionadas com essa dinamica formativa,
estdo propostas A¢des Académicas Complementares a formagido, como tam-
bém, Atividades teorico-praticas. Estimula-se o envolvimento em grupos de
trabalho criando ambiéncia de apoio e pertencimento, 0 que ¢ destacado nas

entrevistas realizadas.

EstGgios curriculares

Ha alguns principios definidos como norteadores das praticas de estagio
~ [ . . / /

¢ formas praticas de realiza-lo. Um deles ¢ a proposta de mudanca na concep-
¢d0 comum sobre estégio que O caracteriza como “observagﬁo fria, asséptic&
distanciada e desengajada da realidade escolar, com pouca ac¢ao e intervengao
pratica” (UFABC, 2019, p.65). Propde-se um engajamento ativo dos estagiarios
pelas vivencias em docéncia e outras atividades escolares, ou extraescolares, ao
lado de analise de suas concepcoes ¢ das realizacdes. Isso tambem foi salienta-
do pelos coordenadores entrevistados. Outro principio diz respeito a refletir e
verificar Consequéncias nas préticas educativas relativa aos modos diferencia-

. . . . . / .
dos de pensar e praticar o ensino de temas de ciéncias naturais ¢ matematica
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¢ os das humanidades, tendo aten¢do com a formacao de um profissional para
a doceéncia na educacio basica e em outros espagos. Principios eticos sao lem-
brados quanto ao envolvimento e responsabilidade de todos os participes: pro-
fessor orientador de estagio, professor supervisor na escola e licenciando. En-
tdo, estratégias para as atividades de estagio dizem respeito: a) ao engajamento
efetivo no espaco escolar, com participa¢do em varias instancias da gestio ¢
realizagﬁo de intervencoes didético—pedagégicas, com valorizagﬁo dos saberes
da experiéncia quanto ao trabalho docente; b) a problematizagio para com-
preensdo e para atuacio na escola que dio fundamento aos varios modulos em
que os estagios sio realizados. Os modulos de Estagio Supervisionado devem
ser realizados nos quadrimestres em que os cursos sio oferecidos. Sao sete mo-
dulos estruturados, cada qual com seus objetivos, foco especifico e estrategias
proprias, e os licenciandos devem cumprir cinco dos modulos. Nao cabe aqui a
descricao de cada um, apenas exemplificamos: 0 modulo VI tem foco em temas
transversais, e o VII, em questoes das tecnologias educacionais. Para a Licencia-
tura em Ciéncias Humanas (LCH) sao obrigatérios os modulos I, IT e I11, e os
dois outros podem ser escolhidos dentre os modulos IV, V, VI ¢ VII. Igualmente
na Licenciatura em Ciéncias da Natureza e Exatas sdo cinco modulos a serem
cumpridos, sendo trés obrigatorios. Trés dentre esses modulos sdo realizados
nos anos finais do ensino fundamental e os demais, no ensino médio, em com-
ponentes curriculares a escolha do licenciando.

Reunides periodicas sdo realizadas para exposicio, discussio e avaliagao
do andamento das acoes no estégio (UFABC, 2019; 2019a). Para tanto, pro-
poe-se o estabelecimento de uma interagio fecunda em reciprocidade com as
instituicoes € 0s supervisores de estégio da escola, criando possibilidades de
compartilhamentos ¢ atua¢des efetivas dos estagiarios, propiciando fortaleci-

mento de relagdes e trocas.

Avaliacdo institucional

Ha avalia¢des permanentes instituidas na Universidade na busca por
“compatibilizar a oferta de vagas, os objetivos dos cursos, o perfil do egresso
¢ a demanda do mercado de trabalho para os diferentes cursos”. Realiza-se
a avaliagzio de discip]inas tanto pe]os estudantes como pelos docentes, e os
resultados sao discutidos em “reunides ordinarias da Coordenaciao do Curso

e também em reuniodes plena’rias junto 20s demais docentes credenciados no
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Curso, aos representantes discentes e ao CoTpo técnico-administrativo” (UFA-
BC, 2019; 2019a). Sdo processos que visam aperfeicoamentos e/ou corre¢io de
percursos, ¢ sio tidos como importantes em face da cultura interdisciplinar

visada pela Universidade.

Algumas consideracoes

O desenvolvimento de proposta tio diferenciada nio se deu sem tensaes,
duvidas, questoes de aceitacdo, questoes burocraticas, de Organizac¢ao institu-
cional etc. A tradicional cultura académica relativa a especia]izagﬁo também
teve e tem seu peso. A longa discussdo dos projetos, o advento de novos do-
centes foram contribuindo para o reconhecimento do merito em se ter novas
formas no trato com a formacio de professores para a educagio basica, com a
perspectiva de que se esta formando um profissional que se responsabilizara
pela educagio escolar de criancas e jovens em futuro proximo, e que também
os curriculos na educagio basica estdo em transformacao. Reconhece-se que ¢
necessario um processo constante de trocas para levar avante tais propostas,
mas, de acordo com os entrevistados, apos certo pessimismo inicial em relagio
a essas licenciaturas, especialmente sobre o preenchimento de vagas, o sucesso
em relacdo a isso, 0 andamento das a¢oes e o engajamento dos alunos estio
Conquistando entusiasmo e criando outras compreensoes. Ha um caminho a

percorrer ¢ muita vontade expressa em realizar algo diferenciado.

Licenciaturas Interdisciplinares da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)

Este relato tem base em documentos da UFMA, em informagées do site
institucional e em videos com depoimentos de professores, estudantes e egres-
sos. As licenciaturas interdisciplinares na Universidade Federal do Maranhio
(UFMA) foram pensadas na perspectiva de atender a interface dos conheci-
mentos existentes entre varias das areas da producio cientifica, como entre dis-
Ciplinas previstas nos curriculos da educagﬁo basica. Respondeu ainda a busca
pelo melhor atendimento das redes de ensino em sua demanda relativa a pro-
fessores, pensando em seu papel social-educacional, como tambem a ampliacao

cultural formativa dos licenciandos. Inclusive, atualmente, essas areas sio com-
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pativeis com os eixos estruturantes propostos pela Base Comum Curricular
Nacional do Ensino Médio.

Na UFMA as licenciaturas interdisciplinares foram criadas a partir de
2010. No decorrer de sua implementacio, algumas questdes quanto ao mode-
lo inicial foram surgindo e constatou-se a necessidade de reformulagdes no
Projeto Politico-Pedagogico dos cursos para melhor atender a seus propositos
nas condicoes existentes. Em torno de 2013 discussoes foram realizadas com
estudantes e docentes dos varios campos da Universidade, em sondagens para
entender que alteragoes seriam necessarias. Assim, formulou-se a nova pro-
posta, que, em sintese, mantinha uma formagio geral que incorpora os varios
conhecimentos componentes de uma grande area, ¢ se introduziu ao lado dela
a enfase em uma area especifica. Sio assumidos quatro anos de duraciao para
essas licenciaturas (a ¢poca nio havia essa regulacio de anos para o funciona-
mento de cursos de licenciatura). A ideia basica era, e ¢, a oferta de um espaco
académico formativo que seja inclusivo, acessivel, mas de qualidade, donde os
cuidados didatico-curriculares assumidos.

Sao oferecidas as Licenciaturas em Linguagens ¢ Codigos, Ci¢ncias Hu-
manas, ¢ Ciéncias Naturais. Os municipios em que elas sio oferecidas sao:
Bacabal, Codo, Grajat'l, Imperatriz, Pinheiro e Sio Bernardo. Em cada cam-
pus uma ou mais licenciaturas com suas énfases disciplinares sao ofertadas,
conjugadas com a formagio geral da grande area. Por exemplo, a licenciatura
em Ciéncias Humanas, em Pinheiro, tem énfase em Historia, tendo essa dis-
ciplina maior carga horaria (Licenciatura em Ciéncias Humanas/ Historia); a
Licenciatura em Linguagens e Codigos que so ¢ oferecida no campus de Sio
Bernardo tem duas possibilidades de énfase: Linguagens ¢ Co’digos/Mﬁsica,
¢ Linguagens e Cédigos/Portugués; em Bacabal, a Licenciatura em Ciéncias
Naturais tem ¢nfase em Biologia, ¢ assim por diante, havendo as énfases em
Filosofia, Sociologia, Geografia, Fisica, Quimica ¢ Matematica distribuidas
pelos varios campus. A Licenciatura em Ciéncias Humanas ¢ formada pelas
areas de Historia, Geograﬁa, Filosofia e Sociologia; a de Ciéncias Naturais in-
clui conhecimentos de Fisica, Biologia e (Mmica, eade Linguagens e Cédigos
compde-se pelos conhecimentos das areas de Linguagens, Musica, Artes e Lin-
gua Estrangeira. A oferta de Ciéncias Humanas ¢ Ciencias Naturais ¢ feita em
seis dos campi: Bacabal, Codo, Grajau, Imperatriz, Pinheiro e Sio Bernardo.

Ha também a oferta da Licenciatura em Educa(;éo do Campo, que fun-

. . A . A « A . /.
ciona ¢m regime d€ alternanaa, com duas enfases, em Ciencias Agrarlas ¢ ¢m
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Ciéncias da Natureza e Matemirica. E ofertada no municipio de Bacabal no
Centro de Ciencias, Educag¢io e Linguagem (CCEL).

Documentos ¢ depoimentos expostos no site institucional da UFMA
registram que foi grande o desafio para implementar essas licenciaturas em
novo formato, com alta exigéncia em relagio a um trabalho que fosse coletivo
¢ de consensos, incorporando o espirito da interdisciplinaridade em ambi-
¢ncia fortemente calcada nas formas disciplinares. Foram realizados diver-
sos Encontros das licenciaturas que contribuiram para manter esse espirito
e criar uma identidade mais clara e consistente desses cursos ao longo do
tempo. Diélogos foram uma constante no processo de realizagﬁo das ativida-
des dessas licenciaturas. Assim ¢ que, no Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
da Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais/Biologia, le-se: “Re-
conhecemos que a busca por um projeto interdisciplinar ¢ um desafio que
se constitui num processo. Ou seja, todo o processo de implantagio deste
projeto tem envolvido dizﬂogo para a superagao de uma 0Tganizacao multi-
disciplinar que ¢ a tradi¢do em torno da qual a academia se organiza ¢ as pra-
ticas se projetam”. E assim, “encontrar espacos na organizacao curricular que
favorecam a articulacdo interdisciplinar. O que se espera ¢ que esses espagos
interdisciplinares de formagio ganhem identidades como prz’ttica pedagégica
€ como perﬁl de um professor que transite da especiﬁcidade para a generali—
dade de sua area” (UFMA, 2013, p.15). E no PPP da Licenciatura Interdiscipli-

« A . . / .
nar em Ciéncias Humanas/Historia reconhece-se que

No vies pedagogico, pelo conceito de interdisciplinaridade, reconhe-
cemos o quanto ¢ desafiador avancar a partir de uma tradicao discipli-
nar, sabendo que ela nio se apaga porque a totalidade nio elimina as
especificidades. Elas se misturam e se complementam nas determina-
¢oes reflexivas. Por mais que se ouse um projeto interdisciplinar, pre-
cisamos reconhecer que o prefixo mantém a relagio entre as diferentes

areas ¢ sdo estas que sustentam essa relacio de complementaridade.
(UFMA | 20132, p.14)

Em 2017 alguns ajustes em contetdos foram realizados em razio de
normativas federais sem alterar o esp{rito integrador para as formag@es.
Processo vivo em que aspectos formativos interdisciplinares conversam
constantemente com os disciplinares na busca de nao se deixar de lado uma

perspectiva mais articulada na formagﬁo para a doceéncia.
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Com dez anos de funcionamento, essas licenciaturas tem avalia¢des mui-
to positivas, tanto pelos docentes como pelos egressos, sendo a formacio geral
integrada muito valorizada (depoimentos acessados no site institucional — Co-
memoracao dos 10 anos das Licenciaturas Interdisciplinaresl). Acompanha—
mento de €gressos mMostra a insercao de muitos nas redes de ensino pﬁblicas,
como também buscam aperfeicoamentos na pos-graduacio, e nao apenas na
arca educacional, mostrando o vigor de sua formagio. Assim ¢ que se encon-
tram egressos desses cursos em programas de pos-gradua¢io nio so na area de
Educagio, como também em areas espedﬁcas, COmo Biotecnologia, Matemati-

« A . . .
ca, Ciencias Sociais, entre outros.

Fundamentos e referentes

Nos Projetos Politico-Pedagogicos das varias licenciacuras declara-se a
inten¢do de conduzir os estudantes, por meio de dindmicas pedagogicas va-
riadas, a conhecer as manifestacoes culturais da sociedade na qual se sitcuam,
refletir sobre seus signiﬁcados, ¢ interagir com elas, com sensibilidade criativa.
Sdo aspectos visados nas formag()es para a docéncia estar em sintonia com as
artes, a literatura, as manifestacdes e vivéncias culturais, de um lado, e apreciar
o significado dos conhecimentos cientificos e das linguagens, sua importancia
¢ fundamentos, de outro, e, tambem, ter conhecimento das condi¢des e pos-
sibilidades dos alunos na educa¢io basica e saber escolher meios de com eles
trabalhar aprendizagens.

Com o dominio dos conhecimentos basicos e de seus aspectos interdisci-
plinares espera-se que os licenciandos aprendam a fazer escolhas mecodologicas
e didaticas inspiradas por valores democraticos, respeitando a diversidade dos
alunos na educacio basica e o das pessoas no seu entorno, tendo a capacidade
de atuar cooperativamente ¢ em equipe nas questdes da escola ¢ na conducio
das salas de aula. Visa-se, em suma, a que futuros docentes tenham uma pratica
interdisciplinar, atentos ao meio onde atuardo e aos temas e necessidades do
mundo contemporaneo.

Aspectos especificos da pratica docente sio considerados, por exemplo,
entre varios outros, fazer uso educacional das tecnologias incorporando-as a
sua pra’tica didatica e criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacoes didaticas

eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos. Cada area

I Dispom’vel em: <https://portais.ufma.br/PortalUfma/paginas/noticias/noticia.jsf?id=5
7026> Acesso em: 11 abr. 2022.
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interdisciplinar e as especificas detalham seus referentes a luz dos conhecimen-

tos com cada uma relacionados.

Aspectos de Organizacdo

Na UFMA as licenciaturas interdiscip]inares se organizam em torno de
quatro Nucleos: o Nucleo de Formagdo Bdsica, com componentes obrigatorios
relativos aos conteudos de natureza cientifico-cultural em perspectiva interdis-
ciplinar; o Nucleo de Formagdo Livre, em que o estudante pode escolher dentro
de um conjunto de disciplinas previstas no projeto pedagogico como de livre
escolha, ou escolher disciplinas oferecidas por outras graduag¢des; o Nucleo de
Formagdo Especifica, cujos componentes sio obrigatorios e pertencem a area dis-
ciplinar especifica que o licenciando decidiu aprofundar; o Niicleo de Formagao
Pedagdgica, que caminha por toda a formacio e compde-se de disciplinas da
arca educacional ¢ atividades de praticas pedagogicas.

As Praticas Pedagogicas articulam-se com os demais processos formati-
vos e tém foco na escola e suas varias atividades e realidades. Estao presentes
desde o inicio do curso e sdo organizadas em torno da intera¢io entre varias
arcas de conhecimentos de modo a permitir que os estudantes reflicam sobre a
relacdo teoria e pratica, pensem metodologias de trabalho e elaborem materiais
didaticos. As atividades desses Nucleos sao acravessadas pelas concepgdes exa-
radas por eixos articulares das préticas.

Assim, Eixos Articuladores balizam as atividades didaticas. Em Ciéncias
da Natureza sio quatro Eixos: O primeiro Eixo refere Terra, Universo e suas
Tecnologias, ajudando na compreensao das re]agées mutuas e dinamicas en-
tre Terra e Universo, tempo e espaco, dando a dimensao da responsabilidade
humana pela biosfera. O segundo Eixo diz respeito a Vida, Ser Humano ¢
suas Tecnologias que fundamenta uma reconstrucio critica da relagio ho-
mem/natureza, ampliando o conhecimento sobre a diversidade da vida nos
diferentes ambientes. O terceiro Eixo, Saude, Ambiente e suas Tecnologias
orienta conhecimentos problematizando a concepg¢io de saude e o corpo hu-
mano como um sistema de sistemas no ambiente, o qual se coaduna com a
historia de vida de cada um. O quarto Eixo refere-se aos fundamentos especi-
ficos para a formacio do professor de Biologia, Quimica ou Fisica.

Ja as licenciaturas interdisciplinares em Ciéncias Humanas, para cada
ano de curso, escolhem um eixo integrador para coordenar o grupo de discipli-
nas e atividades que serao ofertadas. As licenciaturas em Linguagens e Codi-

gos/L{ngua Portuguesa tém elaborados quatro Eixos que podem orientar suas
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atividades, mas para cada ano um dos ecixos integradores ¢ escolhido para essa
funcio. Esses Eixos sdo assim apresentados: a) Linguagens, interacio e identida-
des, que tem por meta a compreensio das variadas linguagens propiciadoras de
signiﬁcagées; b) Linguagens, pesquisa e argumentacao, cujo escopo ¢a pesquisa
¢ analise de recursos de expressio; ¢) Linguagens, contextualizagio sociocultu-
ral e prética docente, que visa 0 emprego das diferentes linguagens de forma
interdisciplinar, contextualizando-as e situando-as no contexto da educagﬁo
escolar; d) Lingua e Literatura: fundamentos especificos para a formacio do
professor de Hngua portuguesa — criar visao analitica e critica sobre a lingua—
gem a partir de perspectivas tedricas 1ingu1’sticas e literarias, fundamentando a
formagﬁo para a docéncia em Hngua portuguesa e respectivas literaturas.
Como dito no PPP da Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens ¢
Codigos, a escola em suas condi¢des reais mantem-se no espirito dessas licen-
ciaturas interdisciplinares, niao apenas como referéncia, mas como presenga.
Desse modo, define-se que o egresso deve ter condicoes de criar e realizar,
avaliando, situacoes didaticas para a “aprendizagem e para o desenvolvimen-
to dos alunos, utilizando os conhecimentos da area de Linguagens, das tema-
ticas sociais transversais ao curriculo escolar, dos contextos sociais conside-
rados relevantes para a aprendizagem escolar, bem como as especificidades
didaticas envolvidas”, com conhecimento dos contetidos basicos que sao ob-
jeto dos processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e medio.
Espera-se que o egresso esteja apto a: sistematizar e socializar a reflexao
sobre a prética docente, investigando o contexto educativo e analisando a
prépria pra’tica proﬁssional; utilizar estratégias diversificadas de ava]iagio da
aprendizagem e, a partir de seus resultados, formular propostas de interven-
¢ao pedagégica; promover uma pra’tica interdiscip]inar que leve em conta as
caracteristicas dos alunos e de seu meio social (UFMA, 2013b, p.28, 29 ¢ 30).
Essas proposicdes tambem sdo encontradas, mesmo que em outros ter-
mos, nas demais licenciaturas, em seus projetos pedagogicos, denotando uma
busca de perspectiva mais integradora entre universidade e educa¢io basica.
Os processos formativos traduzidos com essas metas nos lembram o papel de
cada um desses espacos educacionais como espacos interdependentes e em
inter-relacio, como Lenoir (2000, p.188) analisa, lembrando teoriza¢des de
Henri Wallon que dizia: “A teoria nasce da pratica e deve a ela retornar”™; ou
seja, pode-se dizer que conhecimento em educacdo nasce da e com a pratica
¢ deve ai retornar, mas tera consisténcia e impactos desde que se faca uma

construgio axiologica.
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Licenciaturas Interdisciplinares da
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB)

Caracteristicas proprias da UFSB

A Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) foi fundada em 2013
(iniciando suas primeiras turmas em 2014) ¢ possui treés campi em territorios das
regioes Sul e Extremo-Sul da Bahia: Itabuna (Campus Jorge Amado); Porto Se-
guro (Campus Sosigenes Costa); Teixeira de Freitas (Campus Paulo Freire). A
Universidade possui uma organizag¢io diferenciada, baseada na interdisciplina-
ridade do percurso formativo ¢ na autonomia e no protagonismo do estudante
na construcdo de sua propria trajetoria na Universidade. Tais caracteristicas ja
foram amplamente documentadas e discutidas anteriormente (Almeida Filho:
Beninca; Coutinho, 2017; Almeida Filho; Coutinho, 2019) ¢ estio expostas no
Plano Orientador da universidade, publicado em 2014 (UFSB, 2014). Um ponto
importante a ser ressaltado sobre a Universidade, antes de passar para as licen-
ciaturas (foco deste estudo), ¢ a caracteristica de conexio com a realidade local
— aspecto que serd visto nos casos das licenciaturas.

Em 2014, quando do inicio da Universidade, foram realizadas duas acoes
importantes no sentido de estabelecer um dialogo com a comunidade ¢ enten-
der as especificidades da regido: (i) No contexto das licenciaturas, participaram
em sala de aula junto aos estudantes 14 mestres de saberes tradicionais e seus
aprendizes (pajés, pais e maes de santo, mestres de capoeira etc.): (ii) Produgio
de uma Cartograﬁa dos Saberes Tradicionais e Populares do Sul da Bahia. A
partir dessas iniciativas, a Universidade instaura um processo de inscri¢ao no
territorio no sentido de interagir e aprender a partir da diversidade epistemo-
logica caracteristica da regido. Como resultado, percebe-se que a Universidade
consegue €m Seus Cursos trazer € escutar esses saberes tradicionais, ter maior
sensibilidade em re]agﬁo as questoes regionais — e trazeé-las para estudos e pr:i—
ticas ao longo dos cursos — ¢ com isso formar pessoas que possam reconhecer a
importancia de conhecimentos de diferentes epistemologias, que primem pela
multiculturalidade em suas a¢des e, assim, contribuam para a realidade local.

As Licenciaturas inferdisciplinares da UFSB

As licenciaturas interdisciplinares da Universidade tambem se integram

com O primeiro ciclo de formagﬁo dos estudantes no regime de ciclos adotado
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pela Universidade. O primeiro ciclo ¢ composto de cursos de formacio inter-
disciplinar, incluindo os bacharelados e as licenciaturas interdisciplinares. O
segundo ciclo compreende formagoes em algum campo mais especifico de gra-
duagéo e o terceiro ciclo, as formagées em nivel de pés—graduagio. A formagéo
em primeiro ciclo, foco das Licenciaturas Incerdisciplinares (LI) ¢ Bacharela-
dos Interdisciplinares (BI), ¢ orientada para a “formacio de cidadaos criticos,
socialmente referenciados, capacitados a intervir na realidade a partir de uma
perspectiva interdisciplinar e intercultural” (UFSB, 2018). Para essa formagio
em primeiro ciclo, o Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias (IHAC) de
cada campus ¢ responsavel pela oferta e gestao dos cursos de Bl e LI.2

As Licenciaturas Interdisciplinares (LI) sdo cursos de formacio que ca-
pacitam para atuacdo como docente em nivel de ensino basico. Tais licencia-
turas nio sao focadas em disciplinas especificas (i.c., fisica, biologia, historia
etc.), mas sim em grandes blocos de conhecimento que sio articulados por
meio de uma base Compartilhada, a Formacio Geral (exp]icada a seguir). Bus-
ca-se, portanto, a formacido de professores que: a) sejam capazes de integrar
as competencias de seu campo de formagio para uma pratica docente inter-
disciplinar e intercultural; b) busquem promover saberes e praticas das co-
munidades em seu entorno; ¢) trabalhem para a transformacio da realidade
de sua regido, por meio do reconhecimento de sua complexidade educacional
e social; d) sejam autdnomos em sua prética proﬁssional € que possam reco-
nhecer a necessidade constante de formagao e renovacio dos saberes para sua
pratica (Almeida Filho; Coutinho, 2016).

A UFSB possui como um de seus principios promover a conexao com a
educacido basica, por meio de articulagio interinstitucional, de modo a esti-
mular o desenvolvimento de quadros de professores para a educag¢io basica de
maneira interdisciplinar e flexivel. Para tanto, possuem uma parceria com a Se-
cretaria da Educa¢io do Estado da Bahia (SEC) que se concretiza por meio dos
Complexos Integrados de Educa¢io (CIE) e Colegios Universitarios, os quais
serdo explicados adiance.

As Licenciaturas Interdisciplinares na UFSB sao ofertadas exclusivamen-
te no turno noturno em cinco grandes areas: Matematica ¢ Computacio e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e So-
ciais e suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Artes e suas Tecnolo-
gias. Durante o processo formativo nas LI, busca-se formar futuros docentes

2 Em 2020 os BI passaram a fazer parte dos Centros de Formacgao em cada 4rea da
Universidade.
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para a educa¢io basica que tenham autonomia profissional e que busquem a
formacio de forma permanente, enquanto autores e pesquisadores se sua pro-
pria pratica. Alem disso, busca-se formar um profissional que seja capaz de “[...]
reconhecer a Complexidade social e educacional da sua regido e atuar em prol
da transformagio da realidade” (UFSB, 2016b).

Ao finalizar seu percurso formativo em uma das LI, 0 egresso podera atu-
ar diretamente como professor na educag¢io basica (em componentes curricula-
res coerentes com a sua formagio) ou ainda tém a possibilidade de seguir para
a formagdo em segundo ciclo, terceiro ciclo ou complementar seus estudos para
obter seu diploma também em um dos BI (UFSB, 2016b). Ate 2018, o ingresso
nas licenciaturas ocorria exclusivamente por meio da Area Basica de Ingresso
(ABI). Sendo assim, ap0s cursar o primeiro ano de formagio (Formagio Geral,
explicada a seguir), o estudante poderia optar por uma das cinco licenciaturas,
mas nao antes da entrada na Universidade.

Actualmente, desde a selecio de 2019, os alunos precisam escolher uma
licenciatura especifica para ingresso (assim como ja ocorria para os bacharela-
dos), sendo mantida a possibilidade de modificar sua escolha durante o proces-
so. Tres professores entrevistados (de trés LI diferentes) comentaram que essa
mudanga fez que crescesse 0 numero de alunos ingressantes nas licenciaturas.
Os trés tambeém comentaram que anteriormente alguns alunos usavam a ABI
como “atalho” para chegar aos cursos de Medicina e Direito. Conforme comen-
tado por um dos entrevistados: “A entrada por ABI seduz muito o aluno. Como
cle tem a oportunidade de escolher um leque de opcoes, ai ele pensa ‘nossa, eu
tenho uma nota boa, eu posso ate ir para medicina’ (Professor da LI Lingua-
gens)”. Nesse sentido, entende-se que apesar de ter limitado as possibilidades
de o aluno escolher outros percursos para sua formacio, essa mudanga teve o

beneficio de ampliar o numero de alunos nas licenciaturas interdisciplinares.

Formacdo Geral na UFSB: estrutura da Formacdo
Geral até o primeiro guadrimestre de 2020

A Formagio Geral (FG) na UFSB ¢ comum aos bacharelados e licenciatu-
ras interdisciplinares e corresponde 208 rés primeiros quadrimestres do curso
(12 ano) com carga horaria de 900 horas. Essa primeira etapa do curso visa a for-
magdo ¢tico-politico-humanistica e prepara o aluno com competéncias e habi-
lidades que permitem uma compreensio critica e pertinente da complexidade
associada a realidade local, regional, nacional ¢ transnacional. Trata-se de uma
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base comum interdisciplinar com o objetivo de formar cidadaos de forma cri-
tica para inser¢ao qualificada no mundo contemporanco. “Esta etapa propde-se
como um ‘Curso Superior de Complementa¢io de Estudos’, com destinacgio
coletiva, conduzindo a certificado” (UFSB, 2018).

A Formagio Geral (FG) apresenta como principal finalidade a proposta de
conexao do estudante com o ensino superior de modo que ele venha a criar raizes
com a cultura universitaria. Para tanto, espera-se que a FG possa fornecer um
espaco convidativo para que o estudante venha a experimentar essa cultura (es-
tranhar esse novo mundo, aprender novas regras, codigos, conceitos ¢ ideias), dar
significado a toda essa aprendizagem em sua realidade e integrar-se nesse novo
ambiente (Puig; Coutinho; Almeida-Filho, 2020). Com base nessa formagio ge-
ral, espera-se que o estudante possa construir autonomia para realiza¢io de suas
proprias escolhas, fato que se reflete nas demais etapas no curso quando o aluno
pode escolher diferentes caminhos para trilhar.

Segundo um professor entrevistado, a ideia da formagao geral ¢ promover
esse contato do estudante com diferentes campos do conhecimento de modo
que ele tenha uma visao ampla do conhecimento: “Vocé vai ter um artista que
reconhece a area de exatas como parte intrinseca da cultura produzida pelo ser
humano. Vai ter um engenheiro que nao ¢ um idiota, que ele tem a fbrmagﬁo
téenica dele, mas sabe apreciar outros aspectos da cultura” (Professor LI-CN).

A FG esta estruturada em dois grandes eixos compostos por diferentes
Componentes Curriculares (CC):

® Formacio cultural: composto por CC de lingua portuguesa, lin-
guagem matematica e seminarios interdisciplinares. Apresenta e dis-
cute assuntos fundamentais para que o estudante possa compreender
sua posicdo em rela¢do ao seu entorno (do local ao global) (Puig et
al., 2020).

® Vocacional: composto por CC voltados ao aprendizado instru-
mental da lingua inglesa ¢ CC para orienta¢io do estudante na se-
legﬁo do percurso académico. Apresenta uma visao panorﬁmica das
diversas areas do conhecimento ¢, com a orientacio dos docentes, o
estudante decide o campo para prosseguir com seus estudos a partir
do segundo ano de curso (Puig et al., 2020).

Dentro dessa estrutura, destacam-se os seguintes blocos que congregam
CC especificos: 1. Universidade e Sociedade: composto por tematicas estruturantes
acerca da formagﬁo universitaria que sao essenciais para o entendimento da posi-

¢30 do estudante no contexto universitario (em sua regiio ¢ no mundo). Os CC

34



Bernardete A. Gatti | Luisa Veras de Sandes Guimardes | Daniel F. Puig

desse eixo sdo os seguintes: (a) Universidade e Sociedade; (b) Desenvolvimento
Regional ¢ Nacional; (¢) Contexto Planetario. Neste eixo a interdisciplinarida-
de se coloca por meio da exposi¢io as trés culturas presentes na Universidade:
humanistica, artistica e cientifica. 2. Matematica e Computacdo: composto pelos
seguintes CC: (a) Matematica e Espaco; (b) Matematica e Cotidiano; (¢) Introdu-
a0 a0 Raciocinio Computacional; (d) Perspectivas Matematicas e Computacio-
nais (em Artes, Humanidades, Ciéncias, Saude ou Educacio). 3. Lingua, Escrita,
Territorio e Sociedade: composto pelos seguintes CC: (a) Linguagem, Territorio
e Sociedade; (b) Leitura, Escrita e Sociedade; (¢) Oficina de L{ngua Portuguesa
(em Artes, Humanidades, Ciéncias, Satide ou Educa¢io) e CC de Lingua Inglesa:
(a) Expressio Oral em Lingua Inglesa; (b) Compreensio ¢ Expressio em Lingua
Inglesa. 4. Experiéncias do Senstvel: composto por esse unico CC de introdugio
a0 pensamento ¢ pratica interdisciplinar. 5. Culturas Complementares: o cixo de
culturas complementares busca assegurar uma exposi¢io induzida e interconec-
tada das tres culcuras que se apresentam na Universidade: humanistica, artistica
e cientifica. Totaliza no minimo 180 horas, sendo no minimo 90 horas para cada
grande area (Artes, Ciencias ou Humanidades). Os estudantes precisam cursar
90 horas em dois CC de areas complementares aquela que busca na sua formagao.
Por exemplo, estudantes que entraram em cursos da area de Artes precisam cur-
sar culturas complementares em Humanidades (9o horas) e Ciéncias (90 horas).

Na FG os alunos ainda podem fazer os CC introdutorios das cinco gran-
des areas, intitulados: Campo das (Artes, Humanidades, Ciéncias, Saude ou Edu-
cagdo): Saberes e Praticas (60 horas). Esse CC ¢ propedéutico e permite que o
estudante explore as alternativas de formacao profissional oferecidas pela Uni-
versidade, amplie 0 seu potencial de reflexao e intervengao e, €aso necessario,
realize uma transi¢ao vocacional.

Para os estudantes das Licenciaturas Interdisciplinares ¢ obrigatoria a
realiza¢ao do CC Campo da Educagdo: Saberes e Praticas. Esse CC possui 60 horas
¢ ¢ oferecido para cada grande area das licenciaturas. O objetivo ¢ apresentar
tematicas relevantes relacionadas a Educac¢ao naquela grande area, promoven-
do reflexdo e discussio por parte dos estudantes. Incluem-se, por exemplo: ce-
narios da Educacio no Brasil; saberes ¢ praticas em Educacio; visio panorami-
ca da Educacio na grande area; regulacao das praticas profissionais; estudo de
documentos do MEC; metodos de pesquisa em Educagio (UFSB, 2017a; 2018).

Além de CC dos grandes eixos articuladores da FG e introdutorios de
cada Grande Area, todos os estudantes de bacharelado e licenciatura fazem o

CC “Experiencias do Sensivel”. Esse CC “visa reintroduzir a dimensao do sensi-
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vel como elemento integrador e indispensavel a uma formacio critica e cidada
(UESB, 2018). Mediante estrategias pedagogicas organizadas como “dispositi-
vos” marcadamente interdisciplinares, os estudantes abordam temas como um
todo, sem uma divisdo a priori em disciplinas, e fortemente ligados ao seu terri-
torio. Pelo papel central na abertura necessaria ao trabalho interdisciplinar no
curso, esses CC compdem em si mesmo um bloco da FG. Seu carater inovador

/ . . / .
esta na radicalidade de sua proposta pedagogica dentro de um curso de forma-
¢ao geral na graduacio, transformando o cotidiano em dire¢io a compreensio
do que ¢ estar em uma formagﬁo interdiscip]inar, em uma perspectiva critica a

epistemologia dominante (Tugny; Gianella, 2020).

Figura 2 — Diagrama da Estrutura Curricular da Formagio Geral na UFSB.

Durante o processo de entrevistas, quatro dentre os cinco coordenadores
de licenciaturas entrevistados comentaram sobre a mudanga na estrutura e car-
ga horaria da Formacao Geral das LI e BI. De acordo com a Resolugéo n.1o, de
19 de maio de 2020, a FG foi reduzida de 9oo horas para 420 horas, centrando-se
em cinco eixos: Artes ¢ Humanidades na Formacao Cidada (120 horas); Cién-

cias na Formac¢do Cidada (60 horas); Matematica ¢ Computaciao (9o horas);
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Produg¢oes Textuais Acadeémicas (9o horas); Linguas Estrangeiras (60 horas).
Os detalhes de como essa nova formacio geral sera estruturada ainda nio se
encontram documentados no site da Universidade nas paginas especificas das
licenciaturas, onde ainda consta a formagio geral conforme descrito anterior-
mente e composta por 9oo horas.

Conforme comentado por alguns coordenadores de curso, as alteragdes nos
projetos pedagogicos ainda estdo sendo realizadas e deverao ser finalizadas em 2021,
pois os cursos ainda estdo discutindo os componentes que fardo parte da nova FG,
bem como aqueles que entrardo nas 480 horas (que antes faziam parte da FG) que
agora estdo alocadas na parte especifica do curso. Outra questao tambeém apontada
pelos coordenadores ¢ que todas as licenciaturas tambem estdo adequando seus

projetos a Resolucio n.o2/2019 do Conselho Nacional de Educacio (CNE).

Colégios Universitarios (Cuni)

A Rede Anisio Teixeira de Colégios Universitarios (Cuni) ¢ uma inicia-
tiva que visa levar ensino superior de qualidade para alunos formados na rede
publica de ensino em municipios do territorio de abrangéncia da UFSB. Por
meio dos Cuni, os estudantes que ingressarem tém a oportunidade de realizar
a ctapa de Formagio Geral (primeiro ano de todos os bacharelados e licencia-
turas interdisciplinares) de forma metaplresemcial3 no munidpio onde residem
(Almeida Filho; Coutinho, 2016).

Existem oito Cuni implantados atualmente que funcionam como unida-
des descentralizadas da Universidade que utilizam instalagoes de escolas da rede
estadual de ensino e conexdo a internet por meio da Rede Nacional de Pesquisa
(RNP). Podem pleitear uma vaga nos Cuni os alunos que tenham completado
todo o ensino médio em escolas da rede estadual ou municipal da regido. O pro-
cesso seletivo ¢ baseado nanota do Enem com cota de 85% para egressos do ensino
medio publico com ainda 50% destinadas a escudantes com renda familiar igual
ou inferior a 1,5 salario-minimo por pessoa (Almeida Filho; Coutinho, 2016). Por
meio de acesso digital via internet, os CC oferecidos nos IHAC para LI e Bl sio
disponibilizados aos alunos da Rede de Cuni.

3 Os professores e professoras ministram as aulas nas turmas presenciais €, em tempo
real, ocorre a transmissdo via internet para os alunos dos Cuni, os quais também po-
dem consultar a gravagao posteriormente. Para os alunos que possuam renda baixa
ainda ha um projeto de cessao de notebooks para que possam realizar seus estudos

(Almeida Filho; Coutinho, 2016).
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Alem disso, os professores contribuem com a organizac¢io dos contetdos
para os estudantes dos Cuni (produgéo de material didatico; aulas, exposicoes
¢ debates) de modo a garantir a qualidade dos CC em toda a Rede (Almeida
Filho; Coutinho, 2016). Ao completar a Formacio Geral em um dos Cuni, os
estudantes podem optar por: (1) finalizar seus estudos e receber um Cerrtifica-
do de Formag¢io Geral Universitaria; (2) continuar estudando na universidade
¢ ingressar em LI ou BI para a etapa de formagio especifica. Para a segunda
op¢io, o ingresso ocorre por meio de selecio direta baseada no Coeficiente de

Rendimento do estudante ou por meio do preenchimento de vagas residuais

(Almeida Filho; Coutinho, 2016).

Estagios Supervisionados

O estudante inicia as praticas de estagio a partir do quarto quadrimestre,
logo apos a formagio geral, por meio de uma experiencia de observagio, pro-
blematiza¢io e diagnostico da realidade educacional. Esse processo de estagio
¢ realizado preferencialmente em um Complexo Integrado de Educagéo (CIE),
parceria da UFSB com a Secretaria da Educacio do Estado da Bahia (SEC-BA),
mas pode ser realizado em outras escolas (da rede estadual, municipal, federal
ou privada). Existem tres CIE (Itabuna, Itamaraju e Porto Seguro) em funcio-
namento, os quais compreendem as seguintes unidades: Centro de Ensino Me-
dio Integral; Centro Noturno de Educacio; Nucleo de Educagio Permanente;
Colegio Universitario (Cuni).

Os CIE foram criados para promover a integra¢io entre educacio basica
¢ superior, buscando contribuir para o aprimoramento da formacio de profes-
sores da rede pﬁblica estadual. Por meio da parceria entre UFSB e SEC-BA a
gestdo pedagogica desse complexo conta com a colaboracio ativa de um docen-
te da Universidade que apoia a escola na coordenacio pedagogica. Alem disso,
ha um professor responsavel pela articulacio entre os trés complexos com a
SEC-BA. Conforme comentado por um coordenador entrevistado, “nos com-
plexos tem uma integracao com o cotidiano da escola, apoiando a escola nos
projetos, ideias, execucdes, existe uma influéncia pedagogica maior” (Professor
LI*MatComp).

O Estagio Supervisionado ¢ realizado nas seguintes etapas (UESB,
2016b; 2018):
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1. Observagdo ativa e participante em aulas e percursos pedagégicos;

2. Reflexdao sobre o que foi observado (buscando articulagio teorica
sobre problemas levantados ¢ articula¢io com praticas pedagogicas
implementadas em realidades escolares similares);

3. Proposi¢ao de acoes por meio de um projeto de INtervengao em respos-
ta as realidades pedagogicas especificas observadas e discutidas;

4, Execugao do projeto incluindo as etapas de coparticipacao e regéncia.

Anterior a etapa de observacio, realiza-se uma etapa inicial que compre-
ende estudo de referenciais teoricos, conhecimento da cultura escolar e estudo
dos documentos da escola. Trata-se do momento em que o aluno realizara seu
primeiro contato com a realidade escolar e Comegaré a conhecer a escola, a
reconhecer as questdes e problemas vivenciados, criando um primeiro vinculo
com aquela realidade (UFSB, 2019). Nessa etapa inicial, no primeiro estagio,
alunos de todas as licenciaturas fazem em conjunto — inclusive com professores
de diferentes licenciaturas se alternando nos contetidos ministrados: “A biblio-
graﬁa ¢ interdisciplinar e todo mundo estuda um pouco de um texto de ensino
de ciéncias, todo mundo estuda no ensino de artes etc.” (Professor LI-CN).

Essas etapas de estégio sio divididas em sete quadrimestres (do 4° a0
10%) ¢ se realizam por meio dos componentes curriculares de estagio 1 a0 7. O
componente de estagio possui um dia da semana especifico para funcionamen-
to (que varia entre licenciaturas e campi) no qual o professor orientador da
UFSB acompanha os alunos e avalia 0 andamento das atividades. Cada profes-
sor orientador pode acompanhar at¢ dez alunos, os quais podem estar cursando
niveis diferentes de estagio (1 ao 7).

Os componentes de esta’gio sao realizados no espaco dos CIE onde os
professores orientadores acompanham os alunos durante todas as etapas de
estagio dentro da propria escola, interagido constantemente com o professor
supervisor/preceptor da escola. A vantagem para os alunos ¢ a possibilidade de
fazer o estagio durante o horario de aula (periodo noturno) e estar em cons-
tante contato com o orientador da Universidade, o qua] acompanha o aluno de
perto durante o processo. Para os alunos que realizam estagio fora dos CIE em
outro dia/horario, os orientadores continuam realizando o acompanhamento
¢ buscam estar em contato com os professores supervisores da escola na qual o
aluno esta realizando seu estagio.

Como avaliacio do percurso formativo de estagio, os alunos precisam

entregar a cada final de componente um relatorio descrevendo sua experiéncia
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no processo de estagio. Esse relatorio ¢ progressivo, sendo editado e comple-
mentado progressivamente a cada nivel do esta’gio até a ultima ctapa, na qual 0
aluno entregara o relatorio final.

Uma particularidade do estagio supervisionado na UFSB sdo as Esta¢oes
do Saber. Trata-se de um projeto de oficinas interdisciplinares de variadas te-
maticas realizadas nas escolas onde os estudantes fazem estagio. Trata-se de
uma metodologia ativa de aula aberta no qual o estudante de estagio elabora
as estacoes sobre alguma temarica, utiliza elementos diversos (experimentos,
vivarios, videos, textos, musicas etc.) e planeja uma atividade para que o aluno
da escola possa executar. Durante o tempo especificado, os alunos da escola po-
dem transitar pelas diversas estacoes fazendo as atividades propostas em cada
uma delas, processo que coloca esse aluno como protagonista do seu processo

de aprendizagem.

Componentes do Tronco Comum da Educacdo

Todas as licenciaturas interdisciplinares possuem um grupo de compo-
nentes da Educagio que sio realizados por alunos de todas as licenciaturas em
conjunto. So oito componentes que compdem o Tronco Comum da Educacio
perfazendo um total de 330 horas: Bases epistemologicas da educacio; Politicas
publicas educacionais e gestao escolar; Educa¢io ambiental e sustentabilidade;
Educagﬁo e direitos humanos; Educagﬁo, género e diversidade sexual; Educagﬁo
inclusiva; Educacio e relacdes étnico-raciais e Libras. Tais componentes sio
realizados a partir do 4° quadrimestre das licenciaturas e perpassa toda a for-
macdo do estudante.

O fato de estudantes de todas as licenciaturas realizarem esses com-
ponentes em conjunto ajuda a promover a interagao e integracao entre as
arcas ¢ o trabalho interdisciplinar. Uma coordenadora entrevistada, comen-
tando sobre esse tronco comum que ¢ realizado integrando estudantes de
diferentes licenciaturas, afirma que esse trabalho em conjunto refor¢a a ideia
de interdisciplinaridade nas licenciaturas permitindo aprendizados que os
estudantes levam para os trabalhos na escola posteriormente: “permite que
esses estudantes desenvolvam nesse percurso uma habilidade ou processos
que permitam que na escola eles trabalhem de forma incerdisciplinar” (Coor-
denadora LI-Artes).
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Caracteristicas e articulacdo interdisciplinar
nas Licenciaturas

As secoes a seguir tratardo de forma especifica de cada uma das cinco
licenciaturas em funcionamento na UFSB. Ressalta-se que o Projeto Pedago-
gico de Curso (PPC) em Vigéncia atualmente ¢ o mesmo para os trés campi
e, nesse sentido, tomou-se a licenciatura como unidade de analise sem fazer
distingao entre os diferentes campi. Ressalta-se, entretanto, que durante as
entrevistas foi possivel perceber que o trabalho intercampi (conforme propos-
to originalmente para a universidade) nio vem sendo mais realizado. Aléem
disso, para algumas licenciaturas estio ocorrendo discussdes sobre a possi-
bilidade de elaboracao de diferentes PPC para cada campus (ou mesmo da
extingdo da licenciatura em determinado campus) na reformulacao que esta
sendo realizada em 2021. Nesse sentido, ¢ possivel que as pracicas interdisci-
plinares aqui apresentadas nao reflicam a realidade das licenciaturas em seus
diferentes campi em um futuro préximo.

Foram entrevistados 13 professores das cinco licenciaturas da UFSB (en-
trevistas duraram em meédia 1 hora cada), sendo cinco desses coordenadores de
curso. Para preservar a identidade dos participantes, nio sera revelado o nome
do entrevistado ¢ o campus ao qual pertence. Os trechos de citacao direta das
entrevistas identificardo o participante apenas como coordenador ou professor

da licenciatura de qua] faz parte.

Licenciatura Interdisciplinar em Matemdatica e
Computacdo e suas Tecnologias

A Licenciatura Interdisciplinar em Matematica e Computagio e suas
Tecnologias (LI-MatComp) teve inicio em 2014, junto com a criacio da Uni-
versidade. O curso foi aprovado internamente na Universidade em 2015 € pas-
sou por sua primeira avaliagio externa em 2016. O tltimo PPC elaborado e que
serve de referéncia para esta analise foi a versio publicada em 2016 ¢ ¢ valido
para o curso nos tres campi da Universidade. Conforme comentado anterior-
mente, a Universidade esta passando por algumas mudancas que afecam todas
as licenciaturas e as alteragoes no PPC deverio ser realizadas em 2021, quando
espera-se a publicacio de uma nova versio do documento. Para analise dessa
licenciatura, além do PPC como referéncia, foram realizadas trés entrevistas: 1

coordenador; 2 professores.
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Conforme apontado pelo coordenador entrevistado, o curso tem por
objetivo “formar um docente que consiga integrar matematica e computagio
em seu contexto de ensino [...] utilizando-os como recursos em sala de aula”
(Coordenador LI—MatComp). Um dos professores entrevistados comenta que
a licenciatura tem a responsabilidade de pensar a educacio para a vida, buscan-
do “superar a coisa de ‘esse daqui ¢ 0 momento dessa uma disciplina, estamos
discutindo isso separado do resto do mundo™ (Professor LI-MatComp). Nes-
se sentido, busca-se relacionar as tematicas abordadas com suas implicacoes
pedagégicas, 1inguagens utilizadas e seu signiﬁcado em contexto. Além disso,
conforme apontado no PPC do curso, pretende-se com o curso fomentar o
letramento computacional (tanto nos futuros docentes quanto em seus estu-
dantes) ¢ ressignificar a matematica de modo a fomentar uma abordagem de
ensino-aprendizagem que traga a matematica no seu uso cotidiano e nio ape-
nas como conhecimento teorico-abstrato.

O curso hoje esta funcionando nos treés campi da UFSB. No entanto, con-
forme comentado pelo coordenador entrevistado, com o abandono da ideia
de intercampia, cada campus hoje atua de forma mais isolada e foi levantada a
proposta de fechamento do curso em dois campi. O coordenador entrevistado
apontou dois motivos para essa proposta de fechamento: 1. Nio identificac¢io
do corpo docente com o curso, que possui uma forte resisténcia a proposta; 2.
Nas cidades em questio existem cursos consolidados de licenciatura em Mate-

matica oferecidos por outras universidades.

Muitos colegas de areas que muitas vezes ndo atuam na licenciatura,
comecaram a olhar pro curso e dizer “falta matematica, falta compura-
¢io, falta profundidade ao curso” e corroborou com isso a fala de alguns
estudantes na inseguranca de entrar em sala de aula, pela falta de com-
ponentes que explorem a matematica. (Coordenador LI-MatComp)

A articula¢do da matematica com a computacio (e suas tecnologias) de
forma interdisciplinar se manifesta nessa licenciatura por meio de quatro ver-
tentes delineadas no projeto pedagégico do curso. Buscam-se, para além da in-
terdisciplinaridade, as “pluralidades cultural e epistemica” (UFSB, 2016b). Sao
as seguintes vertentes:

® Vertente 1: Matematica e Computagio como objeto de ensino-
-aprendizagem. Considera as instru¢des da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para
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educacio basica, mas avanca em outros topicos relevantes para que o
futuro docente possa adquirir as competencias de “comunicacio, pro-
blematizac¢io e aplica¢io da computa¢io e da matematica enquanto
objetos de ensino—aprendizagem” (UFSB, 2016b).

® Vertente 2: Matematica e Computa¢io como arte, linguagem e
ferramenta. Entende-se que matematica e computac¢io podem ser
ferramentas para solu¢io e problemas gerando, portanto, interfa-
ces entre o conhecimento dessas areas ¢ suas aplicacoes praticas
em outras areas. Entende-se também que a matematica e a compu-
tacdo sao formas de linguagem ¢ expressio artistica, promovendo
formas diferentes de agir ¢ pensar sobre o mundo (UFSB, 2016b).
® Vertente 3: Matematica e Computacdo como conhecimento teo-
rico-abstrato. O curso eleva a matematica e a computagio a outros
objetivos transformadores, mas ainda entende que igua]mente S0
conhecimentos teorico-abstratos (UFSB, 2016b).

® Vertente 4: Matemartica e Computac¢io como conhecimento socio-
~historico-cultural. Busca-se no curso que a Matematica ¢ a Com-
putacio sejam estudadas e trabalhadas considerando, sempre que
possivel, o contexto (historico, social e cultural) especifico que da
significado aos campos (UFSB, 2016b).

Todas essas vertentes mostram diferentes facetas da matematica e da
computacdo e suas interfaces com outros campos do conhecimento e da vida
social. Entende-se, portanto, que o trabalho dos estudantes durante o curso os
levara a ter um conhecimento interdisciplinar mais amplo do campo, poten-

cialmente gerando préticas mais interdisciplinares.

Estrutura do curriculo da LI-MatComp

A Licenciatura em Matematica e Computagﬁo e suas Tecnologias (LI-
-MatComp) possui uma carga horaria total de 3.210 horas, sendo 9oo horas da
Formaciao Geral e as demais da Formacio Especifica divididas em: Componentes
Curriculares (CC) obrigatorios especificos das dreas de Matemdtica e Computagdo: 390
horas; CC optativos do conjunto de escolha restrita: 300 horas; CC optarivos de livre
escolha: 210 horas; CC especificos para formagao de professores: 330 horas; Estagio Su-
pervisionado: 400 horas; Oficinas pedagdgicas: 360 horas; Laboratério de Ideias: 120
horas; Acividades Teorico-Praticas de Aprofundamento: 200 horas.
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Na proposta do curso foram elaboradas algumas combina¢des e articu-
lacdes entre CC como sugestdes para os estudantes. Sdo CC ofertados no mes-
mo periodo que, quando trabalhados em conjunto, podem “potencializar expe-

A . . I . . .
riéncias integradas” entre seus temas principais. Conforme ressaltado no pro-
jeto pedagogico, trata-se de uma sugestdo, mas os alunos possuem a liberdade
de configurar o seu percurso formativo da forma que lhes for mais apropriada
g P q prop )
visto que ndo ha pre-requisitos no decorrer do curso. Conforme abordado pelo
coordenador, no decorrer do curso os alunos sao acompanhados e orientados por
professores do curso que indicam possibilidades e auxiliam o aluno na escolha de
seu percurso — considerando tanto o que ¢ de seu interesse pessoal quanto o que

poderé potencializar sua experiéncia formativa.

A Figura 3 mostra a configuracio curricular proposta (sujeita a modifi-
cagdes por parte do estudante) que gira em torno dos CC em cada quadrimes-

tre e do Laboratdrio de Educagio Matematica e Modelagem Computaciona]
(LEMMAC), o qual sera explicado adiante.

Formacado especifica da LI-MatComp

A formacio especifica dessa licenciatura busca garantir ao estudante
uma formacio solida em matematica e computacio de forma ampla e inter-
disciplinar. Por meio dos CC especfﬁcos,4 oficinas pedagégicas e laboratdrio
de ideias (explicados adiante), busca-se estabelecer essa constante interface
entre os diversos temas trabalhados e relaciona-los ao contexto e a prati-
ca educativa. As vertentes apresentadas na se¢do anterior funcionam como
guias para a realiza¢io dos componentes curriculares, ou seja, incorporando
questdes do contexto sociocultural e compreendendo matematica e computa-
€40 como: objeto de ensino—aprendizagem; linguagem; arte; ferramenta. Um
dos professores entrevistados comenta que nos componentes especificos da
area, buscam nao valorizar somente o conhecimento tedrico-abstrato, mas

outras formas de construgio:

Pensar naquele conteddo como uma ferramenta para algo, como um
processo artistico nio apenas técnico, mas que envolve criag¢do, como
linguagem. Pensar também o contexto historico social que fez aqui-

4 Infinito e Infinitesimal; Raciocinio Computacional; Computabilidade e Eficién-
cia; Geometria das transformagées; Numeros e estruturas da Educagﬁo Basica;
Robotica Educativa; Computadores e Transformagﬁo Social.
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lo ser daquela forma ¢ o desafio de implementar isso hoje. (Professor
LI-MatComp)

Os componentes especificos que se referem a Matematica ¢ Computacgio
podem remeter a temas “tradicionais”, mas conforme abordado no PPC e por
um coordenador de curso, busca-se sempre construir interfaces entre as areas:
49 . / . li . !

Nos componentes curriculares de matematica, a gente tenta 0 maximo possi-
vel fazer o uso de tecnologias. E vice-versa, trazer matematica nos componentes
de computac¢io” (Coordenador LI-MatComp). No entanto, conforme aborda-
do pelo coordenador, essa integracio nio ocorre em todos os componentes ¢

P grag p
uma das principais dificuldades ¢ concretizar essa integracao no estégio: “No
estagio eles fazem atividades acompanhados por professores de matematica,

/ . . - /.
onde ¢ exigido deles e delas a construciao da matematica sem uma abordagem
da compura¢io” (Coordenador LI-MatComp).

Sobre a formacio especifica em educagio, realizada por estudantes de
todas as licenciaturas em geral, em conjunto, o coordenador do curso comenta

sobre a falta de componentes mais “consagrados” da educagao:

Didatica ¢ metodologia de ensino, por exemplo, no curso nio existem
componentes especificos para essas discussdes, nao deixa em claro e com-
preendido onde isso ¢ discutido. Entdo tentamos trazer essas discussoes
de maneira transversal, mas como nio ha registro em PPC nio existe uma
Vigilfmcia, entdo existe essa lacuna.

A LI-MatComp, conforme tratado anteriormente, propoe algumas combi-
nacoes de CC de modo a potencializar o aprendizado integrado dessas tematicas.
O PPC do curso inclusive apresenta trés possibilidades de combinagoes entre CC
(apresentadas na Figura 3 nos quadrimestres 4, 5 ¢ 6) em que se percebe o papel
articulador das Oficinas, que interligam o conhecimento abordado nos compo-
nentes especificos da area com a proposta de pratica pedagogica que possa ser
aplicada no ambiente escolar. Nesse sentido, considerando essa combinacio pro-
posta, percebe-se a clara integracao entre teoria, proposta de pratica pedagogica
¢ implementacio no contexto de estagio.

No entanto, os alunos podem optar por outros itinerarios de acordo
com seu interesse e ritmo de aprendizagem, Visto que a flexibilidade e a au-
tonomia do estudante sio principios que norteiam os cursos da UFSB. Nesse
sentido, conforme comentado por um dos professores, “nio faz sentido defi-
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nir todas as possiveis formas de articulagio entre os componentes curriculares
mais conceituais com estagio, mas buscamos algumas articulacdes” (Professor
LI-MatComp).

Uma professora entrevistada comentou que busca, sempre que possivel,
estabelecer inter-relagdes entre os componentes que ministra, especialmente

quando sio ofertados no mesmo quadrimestre:

A gente tem uma oficina chamada matematica ¢ computagio favor da
inclusdo que foi ministrada no mesmo quadrimestre de estatistica basica.
Entio os estudantes criaram, vinculados com o componente de estatistica
basica, propostas de atividades inclusivas sobre estatistica. Entao de re-
pente o que ele estava vendo em estatistica do contetdo eles utilizaram,
fizeram esse casamento ai junto com a oficina. (Professora LI—MatComp)

As oficinas, explicadas adiante, trabalham com grandes temas associa-
dos a realidade e o contexto escolar, propiciando essa articulagéo entre oS
componentes especiﬁcos da area, os componentes pedagégicos ea prética em

contexto escolar.
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Figura 3 — Configuracio curricular da Licenciatura Interdisciplinar em Matematica e
Computagio e suas Tecnologias (LI—MatComp) da UFSB em forma de mandala, com
o Laboratério de Educagﬁo Matematica e Modelagem Computaciona] (LEMMAC) ao

centro € os quadrimestres em algarismos arabicos (centro) e numeragao maia (exterior).

Além da professora entrevistada, o coordenador comentou que outros pro-
fessores tambem buscam fazer essa articulagio. O coordenador deu o exemplo
de um professor da oficina Modelagem e Interpretagio de Contextos Reais que
buscou explicar o comportamento de crescimento de uma planta a partir dos

. /. . . .
concel1tos matematicos ¢ apllczmdo Trecursos ComputaC10na1s.
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Oficinas pedagodgicas

As oficinas pedagogicas configuram o componente de praticas como
componente curricular da licenciatura, contendo 360 horas. Sio seis ofici-
nas’ pedagogicas que permeiam todo o processo de formacio dos estudantes,
desde 0 4° quadrimestre, ¢ cumprem uma importante funcio de envolver os
alunos no processo de ensino—aprendizagem articulando a formagﬁo teodrica
(técnico-cientifica, promovida nos CC do campo) com a pratica docente.
Conforme abordado por uma das professoras entrevistadas, as oficinas “téem
um carater bem mais pratico [...] uma possibilidade de aplicar o que foi vis-
to anteriormente, ou at¢ mesmo dentro daquele quadrimestre” (Professora
LI-MatComp).

De acordo com essa professora entrevistada, as oficinas colaboram na
formacio pratica do docente juntamente com os componentes de estagio,
possibilitando a proposi¢ao de produtos pedagogicos com base em demandas
da prética eda observagioz “o aluno tem uma liberdade de produzir qua]quer
produto pedagogico que retrate a reflexio que ele teve acerca do processo for-
mativo dele e que também pode estabelecer relagcio com outros componentes
que ele esteja cursando naquele quadrimestre” (Professora LI-MatComp).

Outro professor entrevistado ressaltou a importancia da oficina Esco-
la na Universidade por trazer alunos de escolas da regido para a UFSB, que
agrega muito para estabelecer uma conexio e entender a realidade escolar lo-
cal, mas tambem pelo valor que a oficina tem para os alunos da licenciatura
em termos de ganho de autonomia, como um “portal de passagem” (Professor
LI-MatComp).

De acordo com o coordenador de curso entrevistado, existem duas inter-
pretagdes/visdes que permeiam o curso acerca do componente de praticas: 1)
Pratica como elemento que vai aproximar os contetdos pedagégicos e esped—
ficos a uma preparacio para atuagio nos estagios; 2) Proposta atual do curso,
entendendo praticas como a realizacio de oficinas (que tambeém apresentam
cunho pedagogico) que ampliam discussdes. O coordenador comentou que na
proposta de reformula¢io do curso, uma das possiveis ideias ¢ transformar as
oficinas em atividades de extensio e adicionar componentes de prética, sendo

“de fato um momento de integracio dos componentes de formacio especifica

5 Funcoes, Geometria e Computadores; Torneio de Jogos; A Escola na Universidade; Mo-
delagem e Interpretacao de Contextos Reais; Matematica e Computagio a Favor da In-
clusao; Circuito Tutorial e Aprendizagem Activa.
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¢ de formacgio pedagogica”. Isso tambeém se deve a demanda de estudantes por
algumas discussoes (avaliacdo, curriculo, teorias de aprendizagem) necessarias
que acabam precisando ser aprofundadas nos componentes de estagio, mas que

seriam mais préximas dos componentes de préticas.

Laboratdrio de Ideias

Trata-se de um espaco para “incubacio, laboragio e amadurecimento de
ideias relacionadas a educa(;éo matematica e/ou modelagem Computacional”. As
ideias sio trazidas pelos préprios estudantes (podem ser objetos/métodos peda—
gogicos, artigo/relato, arte, software etc.), e durante esse tempo do laboratorio
podem transformar essa ideia em realidade. De acordo com um dos professores
entrevistados, o Laboratorio de Ideias ¢ um “espaco e tempo de laboracao sobre
uma ideia que o estudante teve no seu processo de formagao, achou interessante e
signiﬁcativa € gostaria de dedicar tempo para implementar e colocar em prética”
(Professor 1 LI-MatComp).

Sao dois CC que perfazem o laboratorio de ideias: Laboratorio de Ideias:
Hipatia de Alexandria (idealmente no 7° quadrimestre); Laboratorio de Ideias:
Ada Lovelace (idealmente no 10° quadrimestre). Durante esse processo, o es-
tudante conta com a orientagao de um professor especialista no tema de in-
teresse, O qual orienta o estudante sobre a metodologia mais apropriada para
desenvolver sua ideia e transforma-la em produco. No primeiro laboratorio a
ideia ¢ propor o projeto e no segundo, avaliar o produto gerado, “saindo de algo
imaginativo para algo concreto” (Professor LI-MatComp).

LEMMAC - Laboratério de Educacado
Matemdtica e de Modelagem Computacional

Trata-se de um ambiente para convivéncia dos alunos que busca favo-
recer a colaboracdo e o compartilhamento de ideias entre estudantes em dife-
rentes etapas de formacio. O espaco ¢ utilizado para as atividades formativas
das oficinas pedagégicas, laboratorio de ideias e outras atividades relacionadas
20s CC do curso. Além disso, os estudantes podem utilizar espaco, equipamen-
tos ¢ mobiliario em outras situacdes quando nio estiverem sendo utilizados
para as atividades do curso. De acordo com um dos professores entrevistados
o LEMMAC “assume o desafio simbolico e efetivo de transcender as limita-

¢oes normalmente colocadas em laboracorios tradicionais” (Professor LI-Mat-
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Comp). [sso porque ndo ha restricoes para uso do laboracorio e dos equipamen-
tos ali dispostos, mas os estudantes precisam assinar um termo de compromis-
s0 a0 inicio do curso, participar de uma orientagio para uso do laboratorio e,
assim, tornam-se cogestores ¢ corresponsaveis pelo laboratorio.

O estudante tem autonomia para solicitar o espaco e usar os componentes
¢ ,
fazer emprestimo para uso dos materiais fora do laboratorio. O LEMMAC
estando aberto tera pelo menos um cogestor la, que precisa estar atento
para outros que chegarem, pois outras pessoas podem utilizar o espaco.

O LEMMAC foi planej ado para ser um espaco mais circular, com 12 lados
que possuem a possibilidade de abertura do espaco em qualquer um dos lados.
Alem disso, os recursos e equipamentos nao sio fixos, entdo podem ser desloca-

dos para modificar a configuracio do espaco.

Estagio Supervisionado

O Estégio Supervisionado do curso funciona, de modo geral, conforme as
orientacdes gerais previamente abordadas que valem para todas as licenciaturas.
Nesse sentido, serdo apresentadas aqui apenas algumas especificidades dentro
do que foi comentado ou ressaltado pelos entrevistados dessa licenciatura. O
coordenador entrevistado comentou que o estagio ocorre em um dia especifico
da semana no Complexo Integrado de Educaciao (CIE), onde priorizam que as
atividades de estagio sejam realizadas, visto que, conforme apontado por um
professor, os CIE sdo “espacos privilegiados com abertura do ponto de vista de
gestdo pedagogica para que aquele espaco seja interdisciplinar, pensando em
uma educa(;ﬁo integral, uma educagﬁo paraa vida” (Professor LI*MatComp).

Conforme apontado por uma professora entrevistada, a maioria dos es-
tudantes trabalha durante o dia; entdo, ter o estagio no horario do curso ¢ im-
portante: “na quarta-feira, que ¢ o dia do estagio, a gente tem tanto o horario
para o estudante estar na escola quanto para ele estar comigo que sou a profes-
sora do CC” (Professora LI-MatComp).

Em virtude da parceria, nos CIE ha a possibilidade de proposicdo e
realizagio de projetos com os estudantes, como o Estacdes do Saber, comen-
tado por uma professora entrevistada. Outro diferencial do ambiente do CIE
apontado pelo coordenador do curso ¢ que estdo sempre presentes o profes-
sor supervisor ¢ o orientador, o que oferece maior seguranga ao estudante. O

curso também pOSSlli relagéo estabelecida com outras €SC01218 da regiﬁo ¢ OS
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estudantes tém liberdade para fazer em outras escolas, bem como em outros
dias de sua preferencia.

Um ponto importante apontado pelo coordenador ¢ que ha uma clara
orienta¢do para que o estudante nio fique sozinho em sala de aula, mas que
esteja sempre acompanhado pelo professor da escola, que ¢ uma agente im-
portante nesse processo. O professor orientador de estagio tem um papel bas-
tante presente durante todo o processo com uma orientagdo mais proxima do
estudante que nio ocorre somente por demanda. Alem disso, o orientador esta
presente na escola em alguns momentos (independentemente de ser escola do
CIE ou nio) para entender como funciona a dinamica e se articular com o pro-
fessor supervisor para “tentar prover atividades significativas” (Professor LI-
-MatComp) ¢ o dialogo em uma “via de mao-dupla” (Professora LI-MatComp).

Uma professora entrevistada comentou que os estégios funcionam em
equipes docentes (de quatro professores no campus onde atua) que dividem as
sete turmas de estagio entre aulas e orientacdes. O trabalho e o planejamen-
to das atividades sio feitos em conjunto e os professores realizam encontros
periodicos para compartilhar experiéncias, atividades realizadas (que deram
certo ou nio) e materiais que possam ser de interesse para o grupo.

Um outro professor entrevistado comentou que a etapa de estagio foi
pensada para caminhar em conjunto com 0s componentes conceituais obriga—
torios e os componentes de praticas (oficinas), de modo que o estudante possa
estabelecer relacdes ¢ interpretacoes do que esta aprendendo com a realidade,
“aprendendo e aprofundando a vivéncia de matematica e os recursos ¢ tecnolo-
gias para isso” (Professor LI-MatComp).

As erapas do estégio sa0 as mesmas descritas anteriormente (para a Uni-
versidade como um todo), no entanto um dos professores ressaltou o conceito
de Observacio adotado no contexto do curso. Segundo esse professor, adota-se
a observacio participante segundo o conceito de Madalena Freire, entendida
como “pratica para apoiar quem esta liderando a atividade ¢ nao tem como
aplicar esse olhar da observagio, cuidadoso, reflexivo, que ajuda a perceber os
detalhes” (Professor LI-MatComp).

De acordo com um coordenador de curso nio sio realizadas de forma sis-
tematica conexdes entre as atividades de estagio ¢ os componentes curriculares
do curso. Esse processo ocorre de forma eventual (por demanda), quando os
estudantes solicitam que o professor aborde algo especifico no CC em virtude

de alguma situagﬁo com a qua] estao lidando no estégio.
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Egressos dessa licenciatura

Conforme comentado pelo coordenador entrevistado, as licenciacuras
(em geral) ainda tem poucos egressos. Para o campus no qual esse coordena-
dor entrevistado atua sdo seis egressos at¢ 0 momento (2021). Dentre esses seis
egressos somente um deles esta trabalhando na area, como professor na edu-
ca¢do basica, e os demais nio estio atuando por nao terem tido oportunidade
ainda, por envolvimento com outro trabalho em que ja atuava anteriormente
ou por op¢io de nio procurar trabalho na area de educagio. O coordenador
comentou que esse ex-aluno que esta atuando na educag¢io basica percebe que
a formagéo da licenciatura foi importante para “diversificar raciocinios e a for-
ma de entender a educacao”, mas teve dificuldade no conteddo especifico de
matematica e computagio: “passou um perrengue, teve que correr atras de con-
teudos que ndo foram abordados na formagiao” (Coordenador LI-MatComp).

O coordenador apontou tambem que nos concursos mais recentes, tan-
to do municipio quanto do estado, nio houve aprovados da licenciatura: “Os
alunos relataram, nio so do curso de matematica ¢ computagio, que sentiam
que nas questdes pedagogicas tinham bagagem, mas nos conteudos especifi-
cos tinham defasagem” (Coordenador LI-MatComp).

Licenciatura Interdisciplinar
em Arfes e suas Tecnologias

A Licenciatura Interdisciplinar em Artes e suas Tecno]ogias (LI-Artes)
teve inicio também em 2014, junto com a criacao da Universidade. O ulcimo
PPC elaborado e que serve de referéncia para esta analise foi a versio publicada
em 2018 e ¢ valido para o curso nos trés campi da Universidade. Para analise des-
sa licenciatura, além do PPC como referéncia, foram realizadas duas entrevis-
tas: 1 coordenador e 1 professor. A LI-Artes considera para a proposta do curso
o conceito expandido de Artes Verbais com visao interdisciplinar e intercul-
tural. O curso se coloca em contraposi¢io ao ensino especializado de Artes nas
escolas (i.e., Danga, Musica, Teatro, Artes Plasticas) e busca um olhar a “experi-
¢ncia poetico-literaria como um dos pilares das praticas artisticas em tradicoes
de matrizes amerindias, negro—descendentes e euro-brasileiras” (UFSB, 2018).

Nesse conceito, destaca-se a importfmcia atribuida ao 10ng0 da licenciatu-
ra as praticas artisticas e culturais africanas ¢ amerindias como saberes relevantes
no processo formativo dos estudantes, possibilitando o comprometimento com

a “epistemodiversidade, a diversidade estética e a etodiversidade” (UFSB, 2018).
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Conforme abordado pela coordenadora e pela professora entrevistadas, trata-se de
uma caracteristica distintiva do curso: “acho que ¢ um grande diferencial [...] ter no
seu curriculo muito mais forte a presenca de reflexdes das Americas, dos povos in-
d{genas ou amerindios e das estéticas negro—referenciadas” (Coordenadora LI-Ar-
tes); “¢ uma matriz curricular que privilegia muico saberes dos povos originarios,
uma matriz antirracista, decolonial” (Professora LI-Artes).

Conforme ainda abordado pela coordenadora, nao se trata de uma dis-
cussdo proforma, mas sim uma real inclusio desse conhecimento como base de
formagdo de pensamento dos estudantes, de modo a formar artistas-educado-
res pluriepistémicos.

O projeto preconiza que os professores de Artes, ao trabalharem de for-
ma interdisciplinar, poderdo propor respostas para problemas postos as escolas
de educagio basica, tais como evasio escolar, violéncia e discriminacio. Esse
processo de transformagio da realidade da escola ocorre por meio da cons-
trucdo junto aos estudantes de formas e espacos comuns de compartilhamen-
to, bem como por meio do entendimento e reconhecimento da complexidade
social e educacional da regido. Um dos diferenciais do curso, bem como dos
demais cursos da UFSB, ¢ o esfor¢o de conexdo e escuta dos saberes locais de
comunidades tradicionais do Sul da Bahia.

Esse processo de escuta ¢ realizado de forma constante e possibilita uma
formagdo docente calcada na “cransversalidade entre os modos de conhecer,
sistematizar ¢ ensinar” (UFSB, 2018). Uma caracteristica importante da licen-
ciatura, apontada pela coordenadora entrevistada, ¢ a composicio do quadro
docente. Sio professores que, apesar da formacio anterior disciplinar, nio apre-
sentam “grandes resisténcias ao trabalho interdisciplinar” (Coordenadora LI-Ar-
tes) e que se esforcam no dialogo e na troca: “Ha uma troca e ha um desejo, um
interesse, de efetivar essa perspectiva interdisciplinar que nos ajuda a lidar com a
nossa formacio anterior que ¢ disciplinar” (Coordenadora LI-Artes). Ponto im-
portante relativo ao grupo de docentes desta licenciatura ¢ a realiza¢io periodica
de seminarios ou encontros pedagogicos, conforme apontado pela coordenadora
entrevistada, para discussio de problemas ¢ promogao do dizﬂogo e da interacao

entre professores.

O curriculo da LI-Artes

A formacio do estudante na LI em Artes totaliza 3.205 horas incluindo a
Formacio Geral (9oo horas) e a Formacio Especifica (2.305 horas). A formacio
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especifica da LI-Artes articula-se nos seguintes eixos: Componentes curriculares
obrigatorios: 420 horas; Componentes obrigatorios de escolha restrita: 120 horas; Com-
ponentes do tronco comum: 330 horas; Estdgio supervisionado: 405 horas; Componen-
tes opratrivos: 610 horas; Componentes livres: 180 horas; Atividades complemenmres:
240 horas. Assim como para as demais licenciaturas, o percurso e a trajetéria
do estudante podem e devem ser construidos por ele proprio com orientagio
dos professores da licenciatura. A ideia ¢ que o estudante possa construir sua
autonomia na aquisi¢io de conhecimentos, habilidades e atitudes no decorrer
do curso garantindo trajetérias académicas singulares.

O curriculo da licenciatura apresenta um carater intercultural e in-
terdisciplinar. Intercultural no sentido de ser marcado por outras referén-
cias — negro-descendentes, indigenas, das Americas, conforme comentado
anteriormente. Interdisciplinar no sentido de nio olhar especificamente para
uma unica prética artistica, de ter componentes curriculares mais abertos e
diferenciados, permitindo 0 di;ﬂogo com diferentes perspectivas artisticas
¢ areas do conhecimento. A unido do interculcural com o interdisciplinar,
somado as caracteristicas das licenciaturas em geral de maior conexdo com o
territorio e com a educacio basica, permite a formacio de futuros professores
sensiveis as diferentes realidades dos estudantes e dispostos a colaborar para
um processo de ensino—aprendizado baseado no reconhecimento de diferen-

tes culturas e praticas.

Formacdo especifica da LI-Artes

A Figura 4 representa a formacio especifica da licenciatura. Percebe-se a
centralidade dos Atelies (que serdo explicados mais adiante) que representam a
“espinha dorsal do curso” (Coordenadora LI-Artes). Conforme abordado no PPC
do curso, a centralidade dos Ateliés garante dinamicidade ao curriculo permitin-
do uma conexio fluida entre componentes do curso, escola e comunidade — em

um fluxo de retroalimentacio.
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Figura 4 — Representacio da formagio especifica da Licenciatura Interdisciplinar em
Artes e suas Tecnologias (LI-Artes) da UFSB.

Pela propria caracteristica interdisciplinar da licenciatura, os compo-
nentes (obrigatorios e optativos) ofertados nao sio especificos de alguma lin-
guagem artistica (musica, artes visuais, artes cénicas etc.), mas compreendem
tematicas em que o docente pode trabalhar diferentes linguagens: “A gente nao
tem um componente de musica, por exemplo, ou de teatro, a gente tem peda-

. ! A . ! . P
gogia das cenas. Al voce vai olhar a ementa, da pra trabalhar muitas questoes

...]". (Coordenadora LI-Artes); “dentro dos componentes os professores vao
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estimular a produgido artistica e essa producio ela pode vir em diferentes cam-
pos” (Professora LI-Artes).

De acordo com a coordenadora entrevistada, muitos estudantes da li-
cenciatura chegam com essa demanda de trabalhar componentes especificos
mais técnicos instrumentalizadores. No entanto, no decorrer do curso essa
demanda vai diminuindo pela propria conscientizacio ¢ entendimento dos
estudantes em relacdo a proposta do curso. A licenciatura se propoe a formar
um professor-artista ¢, nesse sentido, em todos os componentes do curso se
busca transitar entre estudos e criacoes didético—pedago’gicas e artisticas.

As avaliagées realizadas nos componentes também sio variadas e dife-
renciadas, podendo envolver trabalhos praticos e exercicios de criacao, bem
como trabalhos teoricos e de analise critica. Um tipo de avaliacdo utilizado,
comentado pela coordenadora e pela professora, ¢ a avaliag¢io dialogada, que
considera a trajetoria do aluno: “No final do componente a gente reserva en-
contros individuais com os estudantes para trocar — como o estudante vé o
percurso, como nos vemos o percurso e chegar em uma abstragcio numerica que
represente a intensidade de vivencia do percurso que foi proposto” (Coordena-
dora LI-Artes).

Além da organizagio por cixos apresentada anteriormente, ha uma
organiza¢io dos componentes em blocos tematicos. Os componentes curri-
culares optativos, por exemplo, foram estabelecidos considerando tres eixos
transversais estruturantes que oferecem um leque de possibilidades de esco-
lha aos estudantes:

® Pocticas nas Americas — aborda o “potencial estetico, civilizatorio
e descolonizador das formas artisticas e das epistemologias préprias
dos povos originarios das Americas [...]” (UFSB, 2018).

® Modos de inventar, experimentar e aprender — por meio do traba-
lho de “escuta, da atengido estética, da curiosidade as diversas formas
artisticas possiveis” 0 modulo propde “a experiéncia estetica e a refle-
xao sobre o estatuto do aprendizado em Artes” (UFSB, 2018).

® Encontro com comunidades — “As diversas tecno]ogias da Arte
sao trabalhadas em seu potencial inventivo [...] integrando teoria e
metodo, universidade e sociedade, arte contemporanea e saberes-fa-
zeres esteticos das comunidades e povos tradicionais” (UFSB, 2018).

De acordo com a coordenadora entrevistada, ainda ha outros eixos te-
maticos, como os componentes que abordam tematicas negro-descendentes,

« A / . li . .
bem como os Atelies que tambeém formam um outro conjunto tematico. Ainda
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de acordo com a coordenadora, essa organizacdo tematica tambeém ¢ utilizada
para organizar o colegiado.

Intfegracdo entre componentes

A coordenadora entrevistada comentou que a integracio entre diferen-
tes componentes curriculares, bem como sua amarracio com os estagios ¢ as
praticas, pode ocorrer de duas formas: (i) por parte dos professores, quando
ministram componentes no mesmo periodo que possuem uma boa inter-rela-
¢ao estabelecida; (ii) por parte dos alunos, quando buscam por conta propria
integrar os projetos ¢ atividades realizados durante o quadrimestre.

No formato que vem por parte dos professores, a coordenadora afirma
que buscam organizar a oferta “ja olhando componentes que podem conversar
entre si” (Coordenadora LI-Artes). Comenta de tres componentes (processos de
criacao e ensino—aprendizagem em artes; estudos didético—pedagégicos; avalia(;ﬁo
¢ elaboracao de maceriais didaticos em artes) que dialogam de forma mais clara
com os estagios: “Todos esses componentes [...] tém um carater de experimenta-
¢ao, de criacao artistico—pedago’gica. Entio os estudantes, experimentam propor
oficinas, propor uma sequencia didatica, propor um material didatico que eles
vao experimentar no este’tgio” (Coordenadora LI-Artes).

No formato que vem por parte dos alunos, a coordenadora comenta que
costumam incentivar os estudantes para que integrem 0S projetos que fazem
em componentes do mesmo periodo: “No componente de processos de criacio
a gente ja provoca também ‘o que ¢ que voce esta estudando em outros com-
ponentes que voce pode propor aqui para trabalhar e daqui voce vai levar pro
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estagio” (Coordenadora LI-Artes). Alem desses dois pontos abordados ante-
riormente, a professora entrevistada comentou que um facor importante para a
interdisciplinaridade ¢ a presenca de estudantes de diferentes cursos em sala de
aula, visto que nio ha pre-requisitos e os alunos podem circular por diferentes
componentes: “Eu como professora recebo estudantes de todos os cursos inter-
disciplinares. Entao a gente recebe as leituras das experiéncias desses alunos
que estao passando por diferentes cursos e a gente tenta acolher isso dentro do
processo de construc¢ao do componente” (Professora LI-Artes).

A professora entrevistada comenta que a presenca de estudantes de dife-
rentes cursos e dreas faz que ela esteja sempre buscando conectar com a realidade
daquele aluno ¢ com as experiencias que eles podem trazer. Busca-se, portanto,

criar um ambiente de partilha independente da area ou do curso que o estudante
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esta fazendo no momento. Para os alunos esse processo também ¢ interessante,
pois permite trazer outras perspectivas: “Esse exercicio de escuta e de partilha de
outras experiencias” (Professora LI-Artes). Tambem comentou sobre o compo-
nente experiéncias do sensivel, obrigatério para todos os cursos interdisciplina—
res ¢ que congrega alunos de diferentes cursos na turma. Afirma que alguns pro-
fessores criticam a necessidade desse componente: ““Ah, 0 menino da ciéncia ele
quer saber de conta ele nao quer ir la trabalhar o senstvel, que bobagem fazer um
componente que a experiencia do senstvel™ (Professora LI-Artes). E a professora
defende a presenga desse componente como forma de trazer justamente novas
perspectivas e ampliar a mentalidade dos estudantes: “Eu acho que 0 menino e
a menina ganham com experiéncias do sensivel. Mal mal ele vai fazer um com-
ponente que vai tirar ele da zona de conforto e vai ter que conviver com outras

coisas ne” (Professora LI-Artes).

Ateliés

O eixo formativo de praticas como componente curricular recebe 0o nome
de Aceli¢ na LI-Artes. Os Ateli¢s ocorrem a partir do 4° quadrimestre, apos a
finalizacio do primeiro ano de Formacio Geral, e sdo “componentes de carater
tedrico-pratico sempre com a perspectiva de experimentagio, circundando em
tematicas diferentes” (Coordenadora LI-Artes). Os Ateliés de Artes sio cen-
trais no curso e buscam a construg¢io de conexdes com o mundo real (comuni-
dades ¢ escolas) de modo a propiciar uma reflexdo sobre a pracica. Nos Aceli-
¢s, estudantes desenvolvem um projeto de seu interesse, preferencialmente em
colabora¢io com outros estudantes, com o acompanhamento de professores
que os “orientam, trazem elementos da formagio tecenica, estabelecem conexdes
entre diferentes artes, fazem dialogar 0s projetos, indicam referéncias” (UFSB,
2018). Sdo espacos caracterizados pela experimentacio, aprofundamento e par-
tilha de aprendizagens, saberes e praticas. Sio seis modalidades de Aceli¢: arte
¢ comunidades; arte ¢ memoria; corpos, tempos ¢ espacos; encontro de saberes;
modos de inscri¢io; projeto.

De acordo com a professora entrevistada, os quatro primeiros Ateliés sao
um momento de estudar uma tematica especifica e sua relacio com as Artes
(comunidade, memoria, corpos, tempos ¢ espacos, encontro de saberes) asso-
ciando a essa tematica as praticas do campo artistico e educativo. A professora
entrevistada destacou a importancia dos ateli¢s arte e comunidades e encontro

de saberes, que propiciam, respectivamente, acoes vinculadas a comunidade da
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regido ¢ encontros com outras epistemologias (como saberes indigenas e afro-
-diasporicos), alinhado a proposta do curso e da universidade. Os dois dltimos
atelies sio dedicados a constru¢io e apresentacio de um projeto, de uma pra-

tica, no campo das Artes.

EstGgio Supervisionado

O Estégio Supervisionado do curso funciona, de modo geral, conforme as
orientacdes gerais previamente abordadas que valem para todas as licenciaturas.
Nesse sentido, serio apresentadas aqui apenas a]gumas especiﬁcidades dentro
do que foi comentado ou ressaltado pelos entrevistados desta licenciatura,

A coordenadora entrevistada comentou sobre as etapas do estagio e res-
saltou que na primeira etapa, estagio 1 — etapa inicial descrita na parte geral,
alem de entender melhor o ambiente e a realidade escolar os estudantes preci-
sam pensar e propor o seu plano de estdgio. E necessdrio incluir nesse plano os
objetivos ¢ interesses com o estagio e antever os niveis de ensino pelos quais o
estudante vai passar. Conforme comentado pela coordenadora, ¢ possivel fazer
o estagio completo em apenas um nivel de ensino (ensino medio, por exemplo,
foco dos Cuni e CIE) ou transitar por mais niveis de ensino. Nesse sentido,
na etapa 1 o estudante precisa pensar nesse planejamento: “Entio se ele tem
interesse em passar por mais de um nivel de ensino da Educagﬁo Basica, ja’t se
preparar para isso né, porque vai ter essa mudan(;a de Institui¢ao no meio do
processo” (Coordenadora LI-Artes).

Conforme abordado anteriormente, a relagio com os CIE ¢ Cuni ¢
diferenciada, em virtude da parceria estabelecida entre a UFSB e SEC-BA.
A coordenadora entrevistada comenta que a inser¢do na escola permite
uma participa¢do maior da Universidade no projeto pedagogico da escola
€ na proposicao de diferentes atividades. A coordenadora comenta que os
CIE e Cuni sdo o caminho mais facil para realizacio de estagio, em virtude
da parceria, mas que os estudantes tém buscado oportunidades em outras
escolas da regiio — em especial no local onde estudaram: “Nos estudantes
eu vejo muito a caracteristica de querer voltar pra escola em que eu estudei.
[...] A maioria dos nossos estudantes ind{genas, que sa0 muitos, gostam de
fazer estagio na escola indigena, que ¢ onde eles tém perspectiva de traba-
lhar” (Coordenadora LI-Artes).
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Egressos da licenciatura

O curso, assim como os demais da Universidade, possui poucos egres-
sos. Conforme apontado pela coordenadora, a maioria dos egressos atua com
ensino e estdo na escola: “A grande maioria esta na escola piblica, mesmo que
s€ja com contrato € nao com concurso, ¢ outros estao trabalhando em escolas
particulares. Eles tém uma absor¢ao muito rapida, porque a demanda ainda ¢
maior do que a oferta” (Coordenadora LI-Artes).

A professora entrevistada apontou que em um concurso realizado na
regido ha cerca de dois anos (~2019) ndo havia possibilidade de os alunos da
licenciatura participarem. Em virtude disso, houve uma mobilizagéo da Uni-
versidade que propiciou a abertura para participacao dos egressos dessa licen-
ciatura. Conforme apontado pela professora, essa mobilizacio precisa ser mais
frequente: “Inclusive ¢ uma coisa que eu acho que as licenciaturas interdiscipli-
nares precisam mobilizar, que ¢ de fato dialogar com as gestdes publicas para
que 0s CONCursos abram vagas para esses alunos” (Professora LI-Artes). Ponto a
destacar apontado pela coordenadora ¢ que os egressos estdo no territorio: “I...]
estao Nno territorio, o que para nos ¢ muito importante. Eles estiao entrando,

ingressando, no territorio” (Coordenadora LI-Artes).

Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias

A Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e suas Tecnolo-
gias (LI-CN) teve inicio também em 2014, junto com a criagdo da Universidade.
O dltimo PPC elaborado e que serve de referéncia para esta analise foi a versio
publicada em 2017 e ¢ valido para o curso nos trés campi da Universidade. Para
analise dessa licenciatura, além do PPC como referéncia, foram realizadas duas
entrevistas: 1 coordenador e 1 professor.

Essa licenciatura visa promover uma formagio ampla do estudante no
campo de Ciéncias da Natureza, integrando os fendmenos fisicos, qu{micos e
biologicos por meio de grandes temas que compdem o fio condutor do curso
(abordado adiante). A Figura 5 (selecionada pelos estudantes da primeira tur-

ma do curso em um dos campi) simboliza essa integra¢io proposta pelo curso.
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Figura 5 — Simbolo da Licenciatura lnterdisciplinar em Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias (LI-CN) da UFSB.

Conforme abordado por um professor entrevistado que atua na licenciatu-
ra, 0 curso ainda recebe poucos alunos interessados em virtude da fraca formacao
em Ciéncias nas escolas da regido, pois ha poucos professores licenciados que
atuam nas escolas locais. Em virtude disso, o professor afirma que “o aluno nio
se apaixona, ndo tem aquele contato que a gente tem com uma boa professora de
tisica, de qu{mica, de biologia, que Nnos impulsiona” (Professor LI-CN). No en-
tanto, o professor afirma que muitos alunos entram na licenciatura em virctude de
sua paixdo pela natureza local e conexdo com o territorio onde cresceram e onde
habitam: “Essa natureza atrai o aluno para querer ser professor de biologia ¢ ele
entra no curso de Ciéncias” (Professor LI-CN).

Além da proposta interdisciplinar em Ciencias da Natureza, a licenciatura
também traz uma visio intercultural e fora do modelo eurocéntrico, trazendo
questdes ¢ recortes (de raca e de género, por exemplo), que nio sio trabalhadas
normalmente e que ajudam a ter um conhecimento mais integral ¢ humano do

assunto. Conforme abordado pelo professor entrevistado:

Quando voce vai dar aula de fisica, normalmente todo o contetdo que voce
tem ¢ eurocéntrico. Vocé tem as leis de Newton, mas vocé contextualiza nos
problemas da Europa naquele contexto que todo mundo aprendeu igual no li-
vro diddrico. Al vocé vai pegar, por exemplo, e vai olhar para a Africa e vai dar
a quantidade de conhecimento em fisica que se tinha na ¢poca da escravidao e

que foi silenciada, foi apagada [...]. (Professor LI-CN)

Mais do que a formagio interdisciplinar ¢ intercultural, o professor entre-

vistado ressaltou a importfmcia do trabalho em equipe entre alunos de diferentes
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licenciaturas desde o inicio de sua formagio, visto que a Universidade esta for-
mando os futuros professores das escolas publicas da regido que irdo trabalhar e
conviver no mesmo espago futuramente: “A1 o cara de linguagens, quando estiver
na escola, ele conhece o cara de ciéncias. Eles jé estudaram juntos, fizeram traba-
lhos na faculdade e conseguem dialogar” (Professor LI-CN).

O professor entrevistado afirma que todo esse projeto da Universidade
¢ a proposta da licenciatura propiciam uma educacio emancipadora aos es-
tudantes que passam por essa formagio (bem como para seus futuros alunos):
“Queremos que os alunos formem estudantes capazes de serem aprovados no
ENEM, porque nos queremos que o pessoal ingresse na universidade, mas nods
queremos que eles proporcionem uma educacio como pratica da liberdade,

uma educag¢io emancipadora” (Professor LI-CN).

Como se estrutura o curriculo da LI-CN

A LI-CN possui uma carga horaria total de 3.240 horas, das quais 2.340
horas fazem parte da formacao especifica do curso que se articula nos seguintes
eixos: Formagdo especifica: 630 horas, das quais 105 horas sdo praticas pedagogicas
incluidas em componentes curriculares do fio condutor; Componentes optativos
na grande area de Ciéncias: 300 horas; Componentes livres: 150 horas; Tronco comum:
330 horas; Estcigio Supervisionado: 405 horas; Praticas Pedagégicas em Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (PPCN): 405 horas. Esse eixo ¢ desenvolvido em CC
especificos (PPCN I a VII); 105 horas que sdo parte dessa carga sao desenvolvi-
das em modulos do fio condutor da licenciatura, sendo 15 horas por quadrimes-
tre; Acividades de enriquecimento didatico, curricular, cienttfico e cultural: 225 horas.

Formacado especifica

A LI-CN, igual aos demais cursos da Universidade, nao possui pre-re-
quisitos entre componentes curriculares. No entanto, a LI-CN possui uma
proposta de organiza¢io dos componentes da formagio especifica em dife-
rentes blocos no que intitulam modulo fio condutor. O fio condutor esta con-
tido entre 0 4% ¢ 0 10° quadrimestres, cada qual com um tema motivador,
conforme diagrama a seguir indicado na Figura 6. Para cada tema motivador
sdo oferecidos dois ou tres componentes que dialogam entre si em torno des-
sa tematica abordada no quadrimestre, mas trazendo perspectivas diferentes

(da fisica, da quimica ou da biologia): “Entao tem, por exemplo, componente
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de quimica sobre a origem universo, de biologia sobre a origem do universo ¢
de fisica sobre a origem do universo” (Coordenador LI-CN).

Figura 6 — Fio condutor da Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias (LI-CN) da UFSB.

O fio condutor articula os CC com base no tema motivador buscando
que os estudantes tenham essa visao interdisciplinar e integradora das Ciéncias
da Natureza, bem como consciéncia de seu papel no contexto historico passado
¢ presente. “Os temas serdo trabalhados de forma integrada utilizando o estado
da arte de diversas areas das Ciéncias da Natureza relacionadas a essas questoes
motivadoras” (UFSB, 2017a). Os temas sdo estudados de forma critica buscan-
do compreender os fendmenos fisicos, quimicos ¢ biologicos que fazem parte
da historia e da evolugﬁo no universo. A cada quadrimestre os estudantes sio
estimulados a investigar os objetos de estudo articulando os conhecimentos de
biologia, fisica e quimica e compreendendo “condicionantes historicos, filoso-
ficos e sociais que perpassam o processo de construcido de tais conhecimentos
pela humanidade” (UFSB, 2017a).

Conforme abordado pelo coordenador entrevistado, a cada inicio de
quadrimestre ¢ realizada uma reuniio de planejamento em que os professores
buscam trabalhar, na medida do possivel, as rela¢des entre os componentes
especificos ofertados e as praticas pedagogicas — PPCN. A forma como fazem
essa integracdo entre componentes (de cada bloco tematico) e PPCN ¢ por
meio de uma atividade interdisciplinar realizada ao final do quadrimestre — a
qual conta como atividade avaliativa de cada um dos componentes e praticas.

Conforme abordado pelo coordenador, nessa atividade o estudante pre-
cisa preparar um material didatico de ensino-aprendizagem (jogo, aula expo-
sitiva, experimento etc.) que permita unir o conhecimento dos componentes

realizados naquela tematica do fio condutor: “No modulo 2, origem da vida,



Praticas e Solugées Inovadoras em Propostas Curriculares

entao a gente esta com qu{mica e fisica pré—biética ¢ primeiros organismos,
entio eles vio ter que preparar um material que, uma sequéncia didatica, que
correlacione todas elas” (Coordenador LI-CN).

Em virtude da possibilidade de o aluno escolher os componentes da for-
ma ¢ na ordem em que desejar, nem todos estardo matriculados nos compo-
nentes tematicos espedﬁcos daquele quadrimestre. Nesse sentido, a avaliag:io
interdisciplinar do quadrimestre considera a interdisciplinaridade para os
componentes em que esta matriculado: “Se ele estiver matriculado em fisica e
qufmica a gente ve se ele foi interdisciplinar nessas duas, de qu{mica ¢ primei-
ros organismos, se ele foi interdisciplinar entre essas duas tambem”,

Além da interdisciplinaridade, um dos pontos importantes apontado
pelo professor entrevistado ¢ valorizar o conhecimento previo dos escudantes e
dia]ogar com esse conhecimento de modo que a aprendizagem seja signiﬁcativa
— algo que, segundo o professor, a Universidade busca sempre promover. Nesse
sentido, o professor entrevistado apresentou um exemplo de um componente
de calculo que ministrou. Buscando valorizar justamente a conexio dos alunos
com a natureza, com a agricultura e com a terra, o professor introduziu todos
os conceitos desse componente por meio da plantagio de uma horta — utili-
zando calculos de area plantada, volume de terra, crescimento da planta, me-
didas e graficos das plantas etc. Comentou que foi necessario introduzir alguns
conceitos mais basicos, em virtude da fraca base dos alunos em Ciéncias, mas
afirmou que esse resgate faz parte do processo e que ¢ importante os estudantes
entenderem que os seus futuros alunos tambem terdo dificuldade em algum

momento ¢ que é preciso aprender a s¢ adaptar:

Eo legal ¢ eu mostrar pra eles, tirar esse trauma e falar “meu irmio, vocés
vio chegar na sala de aula ¢ teu aluno também nao vai saber” e ta tudo
bem, ta tudo bem cara. E teu trabalho, seu trabalho ¢ esse, teu trabalho é
chegar la conversar com o cara ¢ o que ele nio sabe voce tem que ensinar.

(Professor LI-CN)

Ao aprender calculo por meio dessa contextualiza¢io mais pratica e en-
raizada no local, o professor comenta que os alunos conseguem se apropriar
desse conhecimento fazendo que esse conhecimento se torne significativo: “Ele
cresce mexendo na terra, entdo para ele se torna um conhecimento que ¢ dele,

¢ 0 que ele sabe fazer, ele vé esse conhecimento representado na conta. E exata-
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mente o que ele sabia fazer, eu so t0 traduzido para o outro idioma que ¢ o da
matematica” (Professor LI-CN).

Praticas Pedagdgicas em Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias

As 105 horas de pratica como componente curricular incluidas em CC
do fio condutor da LI-CN buscam promover a conexio entre os conteudos es-
pedﬁcos e a vivéncia proﬁ ssional do estudante e futuro docente. Nesse sentido,
assume o papel de interligar os CC espedﬁcos com os CC do eixo pedagégico
¢ com o Estagio Supervisionado (UFSB, 2017a). Conforme visto anteriormente,
essa conexao interdisciplinar ¢ estabelecida a cada quadrimestre por meio de
uma atividade integrativa. As demais 300 horas sio distribuidas entre os PPCN
[ a VIL Esses CC possuem temas especificos® e buscam apresentar aos estudan-
tes determinadas situacoes que podera’ vivenciar quando iniciar as atividades
como docente.

Nesses CC, o estudante devera propor praticas pedagogicas para tema-
ticas ndo trabalhadas no fio condutor do curso (UFSB, 2017a). Em um dos CC
de praticas, por exemplo, os estudantes sio introduzidos em espacos de ensino
nio formais — como Jardim Botanico, Zoologico, Museus, Parques etc. — ¢ le-
vados a esses espacos para que possam pensar em metodologias de ensino para
espagos ndo formais e elaborar uma proposta de atividade utilizando esses es-
pacos. As praticas sdo, portanto, uma oportunidade de os alunos conhecerem
aspectos do ensino de Ciencias da Nactureza em diferentes cenarios e para que

possam aplicar os resultados desse processo na sua pratica de ensino.

Estagio Supervisionado

O Estagio Supervisionado desse curso funciona, de modo geral, confor-

me as orienta¢des gerais previamente abordadas que valem para todas as licen-

6 (i) Concepgoes de ensino e aprendizagem em Ciencias da Natureza; (ii) Metodologias
e préticas de ensino em Ciéncias da Natureza em espagos formais; (iii) Metodologias e
prz’tticas de ensino em Ciéncias da Natureza em €spagos Nao formais; (iv) Pesquisas em
ensino de Ciéncias da Natureza no Brasil; (v) O uso de experimentos como facilitado-
Tes NO Processo de ensino—aprendizagem em Ciéncias da Natureza; (vi) Elaboragio de
projetos de intervengao educacional associando o ensino de Ciéncias da Natureza no
contexto da educagﬁo paraa satde e sexualidade humanas; (vii) O ensino de Ciéncias
da Natureza mediado por Tecnologias de Informagéo e Comunicacao.
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ciaturas. Nesse sentido, serdo apresentadas aqui apenas algumas especificidades
dentro do que foi comentado ou ressaltado pelos entrevistados desta licenciatu-
ra. Os estagios sdo preferencialmente realizados nos CIE e as aulas/orienta¢oes
de todos os estégios (1 a0 7) sao realizadas também nos CIE. O coordenador
do curso e o professor entrevistado comentaram que hoje ha uma diversidade
em termos de escolas nas quais os estudantes estdo realizando estagios, visto
que muitos alunos preferem fazer na escola da comunidade onde vivem — em
aldeias indigenas, por exemplo.

Segundo o coordenador entrevistado, entre os estagios 3 ¢ 6 os estudantes
precisam necessariamente realizar estégio em cada uma das areas de Ciéncias
da Natureza, com professores de quimica, fisica, biologia ou ciéncias — no caso
do ensino fundamental nos anos iniciais. Opcionalmente, o estudante também
pode realizar o estagio em geografia. Conforme abordado pelo coordenador,
nos esta’gios busca-se verificar se o estudante esta Conseguindo ap]icar 0 que
esta aprendendo na Universidade (tanto nos componentes de praticas quando
nos especificos de ciéncias) na sua pratica de estagio — entendendo a realidade
da escola e dos alunos.

Dentro do contexto do estagio, o professor entrevistado comentou so-
bre um caso que ocorreu enquanto ministrava o componente de estagio 2, o
qual demonstra de certa forma o resultado da educac¢io emancipadora co-

mentada anteriormente:

No estagio 2 uma aluna levantou e questionou todos os professores que
tavam la, falando: “Meus parabens, tudo isso que a gente falou sobre a
escola ¢ muito bonito e tal, mas eu chego em casa e a minha mie ¢ anal-
fabeta. E eu vou ser professora?”. Al o outro fala “minha tia também ¢
analfabeta” [...]. E at vocé vai falar o qué? (Professor LI-CN)

Entido vamos resolver isso, vamos comegar aqui agora um projeto de al-
fabetizacio de adultos e voces vao alfabetizar suas maes, suas tias, seus
vizinhos. Porque no meu PPC eu tenho essa liberdade, eu posso fazer
isso. O ‘T’ da nossa licenciatura proporciona esse tipo de atividade sem
perder o ensino de ci¢ncia de foco. (Professor LI-CN)

Considerando essa fala do professor, um ponto muito importante levan-
tado ¢ a liberdade proporcionada pela licenciatura para que professores e alu-
nos possam realizar atividades muitas vezes nio previstas que trabalham outras

Competéncias ¢ habilidades.
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Licenciatura Interdisciplinar em
Linguagens e suas Tecnologias

A Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e suas Tecnologias (LI
Linguagens) teve inicio tambeém em 2014, junto com a cria¢io da Universidade.
O ultimo PPC elaborado e que serve de referéncia para esta analise foi a versio
publicada em 2017 ¢ ¢ valido para o curso nos trés campi da Universidade. Para
analise dessa licenciatura, além do PPC como referéncia, foram realizadas trés
entrevistas: 1 coordenador e 2 professores.

A licenciatura habilita o discente para atua¢io como professor na edu-
cac¢do basica, especificamente em Lingua Portuguesa. Entretanto, o curso apre-
senta uma perspectiva diferenciada no sentido de abordar e permitir que o
estudante transite por diferentes formas de linguagem (artistica, corporal, ver-
bal, ndo verbal etc.), linguas estrangeiras, bem como pelo campo da liceratura
considerando as esferas da cultura regional, nacional e internacional.

Neste sentido, o curso pauta-se pela construcio de competéncias de lei-
tura e escrita baseadas nas perspectivas de multiletramento e multissemiotica.
Buscam a interdisciplinaridade tendo a linguagem como centro no esfor¢o de
perceber e reconhecer diferentes saberes e perspectivas teoricas, compreender a
complexidade de sua articulacio no processo de ensino-aprendizagem e propor
projetos para resolucio de problemas articulando teoria e pratica (UFSB, 2017b).

Segundo a coordenadora entrevistada, o fato de a licenciatura habilicar para
ser professor de Lingua Portuguesa, mas ser uma licenciatura interdisciplinar em
linguagens, exigiu uma articula¢io politica por parte da Universidade para que a
licenciatura fosse reconhecida em concursos da regido: “No Estado da Bahia houve
um primeiro concurso em que estavam incluidas as licenciaturas interdisciplinares
como area de formacio do candidato, nio era so graduagio em letras mas tambem

graduagio em licenciatura interdisciplinar” (Coordenadora LI Linguagens).

Como se estrutura o curriculo da LI Linguagens

A LI Linguagens possui uma carga horaria total de 3.275 horas, das quais
2.375 horas fazem parte da formagio especifica do curso que se articula nos
seguintes componentes ¢ atividades (UFSB, 2017b): Formagdo especifica: 990
horas, sendo 360 horas em componentes obrigatorios, 450 horas em optativos
e 180 horas em livres; Laboratorios interdisciplinares em Linguagens (Praticas
Pedagogicas como Componentes Curriculares): 450 horas; Tronco comum: 330
horas; Estdgio supervisionado: 405 horas; Atividades complementares: 200 horas.
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Formacdo especifica

A Formagﬁo Espec{ﬁca da LI Linguagens ¢ composta por trés eixos que

articulam componentes curriculares (CC) obrigatorios, optativos e os labora-

torios interdisciplinares (explicados adiante). Os eixos sdo os seguintes:

a) Narrativas, registros e memorias (quadrimestres 4,5¢€ 6): busca
promover a reflexdo em relagio as “diversas representagdes constru-
idas em narrativas e registros e aos diferentes espacos e tempos de
circulagio desses discursos” (UFSB, 2017b).

b) Multiletramentos (quadrimestres 7 ¢ 8): possibilidades da ciber-
cultura no campo do letramento para a aprendizagem mediada por
tecnologias. Os CC do eixo abordam tres perspectivas: “a analise do
contexto tecnologico contemporaneo, a cultura digital e a produciao
de conhecimento do/a professor/a” (UFSB, 2017b).

c) Experiencias linguageiras (quadrimestres 9 e 10): fundamentado
na aprendizagem ativa, os CC deste eixo buscam articular fortemen-
te teoria e prética docente visando a “criacdo de materiais e prz’tticas
voltados para o processo de ensino-aprendizagem, ao aprimoramento

de metodos de ensino e ao desenvolvimento de estudos e pracicas 1a-

dicas” (UESB, 2017b).

. . \ . . . . P . /
Slmllarmente as dema1s llcenmaturas, a orgamzagao €¢m €1X0S € uma su-

gestao realizada aos estudantes de modo a potencializar as articulagées entre

CC, mas esses podem rragcar o seu percurso formativo da forma como deseja—

rem, visto que nao ha pré-requisitos.

Conforme abordado pela coordenadora entrevistada, a licenciatura pos-

. . - . . ~ A
sui uma organizacio diferenciada (que nio se vé em outros cursos de Letras),

que promove a articulagio interdisciplinar ¢ traz elementos importantes da

cultura local (como literatura ind{gena e africana) normalmente nio discutidos

em outras licenciaturas.

Conforme comentado por uma professora entrevistada, os componentes

tambeém sio “muito diferentes”:
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Sobre o eixo de multiletramentos, a coordenadora entrevistada comenta
que esse permite a preparacdo dos alunos para o ensino aplicando tecnologias
digitais, muito importante considerando o cenario atual de pandemia ¢ o fu-
turo pés—pandemia que deve utilizar cada vez mais esses recursos. Além disso,
tambeém comenta da importancia de trazer textos de diferentes semioses: “Tem
um componente, por exemplo, letramento visual, entdo a gente trabalha com
textos imageticos. [...] A gente trabalha com blogs, vlogs [...] trabalhando esses
diferentes geéneros dentro da escola ne, ensinar com musica, HQ e charges”
(Coordenadora LI Linguagens).

Uma professora entrevistada critica a falta de componentes especificos
de lingua portuguesa, como fonética e fonologia, o que causa certa inseguranca
e dificuldade aos alunos quando chegam em sala de aula. Isso faz que os alunos
precisem aprender muito mais na escola, durante o Estagio Supervisionado, do
que na Universidade. A professora comentou que durante as aulas de este’tgio

precisou ensinar alguns “Componentes tradicionais da Hngua portuguesa”:

O nosso aluno fica um pouco perdido, porque ele quer chegar com se-
guranca para poder dar a aula dele e muitas vezes ele nio ve no decorrer
dos componentes nos quadrimestres aquilo que ¢ pratica na sala de aula
da educag¢io basica. Entdo acabava que eu ia e dava uma aula totalmente
tradicional. Eu era feliz nesse momento, vale registrar. A1 eu dava aquela
aula tradicional e eu via que eles estavam seguros para poder ir para a sala
de aula. (Professora LI Linguagens)

Ao mesmo tempo, a professora tambem admite que os componentes “nio
tradicionais” abordados na licenciatura trazem conhecimentos aplicados a re-
alidade escolar e a cultura local: “Eles tém teatro na sala de aula, narrativa dos
invisiveis para poder falar dos povos que sio tidos e vistos enquanto invisiveis
na sociedade. Eles nio tém contetdos especfﬁcos de literatura, mas tem prz’ttica
de ensino de literatura” (Professora LI Linguagens).

Assim como para as demais licenciaturas, em alguns momentos estudan-
tes de diferentes licenciaturas podem estar cursando componentes da area de
Linguagens. De acordo com uma professora entrevistada, essa diversidade em
sala de aula ¢ muito importante ¢ enriquecedora, visto que traz novas perspec-
tivas e formas de pensar, contribuindo paraa discussio em sala de aula.

Ainda de acordo com a professora, ter alunos de outras licenciaturas a

. . . / . /
incita a “trazer leituras de outras areas, trazendo realidades de outras areas
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para analise na nossa area” (Professora LI Linguagens). Trazer leituras de ou-
tras areas (mesmo que o CC ndo tenha estudantes de outras licenciaturas) ¢
uma das formas como se trabalha a interdiscip]inaridade na licenciatura — de
acordo com a coordenadora e outra professora entrevistada.

Um dos componentes que geralmente atrai alunos de outras licenciaturas
! / . . . ! . . . . .
¢ o laboratorio de aprendizagem por projetos. Os laboratorios interdisciplina-
res do curso possuem o importante papel de fazer a articulacdo entre teoria e

pratica e serdo abordados a seguir.

Laboratdrios Interdisciplinares em Linguagens

Os laboratorios interdisciplinares sio espacos de investigacio e constru-
¢do em que os estudantes podem utilizar os conhecimentos aprendidos nos
CC da licenciatura, bem como nas experiencias de estagio (que acontecem no
decorrer do curso) para planejar e construir um produto que possa ser aplicado
em sala de aula (UFSB, 2017b). Conforme abordado pela coordenadora entre-
vistada: “no laboratorio a gente trabalha metodologicamente o que a gente tem
como teoria. Tem uma unido de teoria e pratica interessante” (Coordenadora
LI Linguagens).

Como abordado pela coordenadora, os laboratorios vao preparando os
estudantes metodologicamente para a pratica, o que se reflece diretamente no
estagio: “a partir do que ele estuda teoricamente e no laboratorio, na pratica,
ele pode juntar todo esse conhecimento que ele acumula na sua formacio para
levar para a escola, e as atividades entdo ficam integradas nesse sentido” (Coor-
denadora LI Linguagens).

Os laboratorios interdisciplinares possuem as seguintes tematicas: apren-
dizagem por projetos; diversidade ¢ variacao linguistica; ensino de lingua ma-
terna; multiletramentos e hipertextualidade; projetos de trabalho na aprendi-
zagem de linguas mediados por tecnologias digitais; oficina de escrita criativa;
sequencias didaticas.

Um dos laboratorios ressaltado por parte da coordenadora e de uma pro-
fessora entrevistada ¢ o de aprendizagem por projetos. O laboratodrio se inicia
com uma discussio sobre interdisciplinaridade, lendo e debatendo textos sobre
interdisciplinaridade, e trabalhando com o conceito de complexidade de Edgar
Morin. Discutem acerca das “razdes da escola ter que ser dividida em series por
faixa etaria com todo mundo fazendo o mesmo tipo de atividade na sala de

aula” (Professora LI Linguagens) e depois entram em contato com iniciativas
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de escolas da regido que trabalham com aprendizagem por projetos como prin-
cipal metodo de aprendizagem na escola.

Conforme abordado pela coordenadora ¢ por uma professora entrevista-
da, essas escolas normalmente nio trabalham com turmas por idade, niao tem
horarios regulares ¢ nem trabalham com divisdes por materias. Trabalham com
0 projeto como elemento central cujas tematicas se conectam com as disciplinas
tradicionais da escola de alguma forma, mas podem envolver alunos em diferen-
tes idades sob a orienta¢do do professor. Sio realizados trés encontros com edu-
cadores de escolas que trabalham dessa forma.

A partir do entendimento do conceito e da pratica da aprendizagem por
projetos, durante o laboratorio os estudantes trabalham com projetos incerdis-
ciplinares de leitura:

Partindo do principio que todo professor ¢ professor de leitura [...] como
que a partir de um determinado tema cada componente curricular da edu-
cacdo basica pode trabalhar a leitura. Matematica e quimica, por exemplo,
podem trabalhar a leitura de graficos. Geografia de mapas, infograficos.
(Coordenadora LI Linguagens)

De modo geral, percebe-se que os laboracorios possuem um papel essen-
cial em fazer essa articula¢do entre componentes especificos e estagio, trazendo
tematicas, metodologias e gerando produtos que podem ser aplicados em sala
de aula. Outro ponto importante ¢ o olhar para a regido, como ocorre com o
laboratorio de aprendizagem por projetos que conta com a participacio de
escolas locais ou em outros laboratorios que abordam a diversidade lingul'stica

da regiao, por exemplo.

EstGgio Supervisionado

O Estagio Supervisionado do curso funciona, de modo geral, conforme
as orientacgoes gerais previamente abordadas que valem para todas as licencia-
turas. Nesse sentido, serdo apresentadas aqui apenas a]gumas especiﬁcidades
dentro do que foi comentado ou ressaltado pelos entrevistados desta licencia-
tura. Conforme comentado por uma das professoras entrevistadas, uma das
grandes vantagens do Estagio Supervisionado na UFSB ¢ que ele ocorre desde
o inicio do curso, a partir do 4° quadrimestre ate o final do curso: “Eles vio se

formando desde CedO pensando mesmo a educa(;éo, s¢m quc s¢ f‘aga primeiro
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um percurso teorico e depois O percurso que a gente diria que seria prético”
(Professora LI Linguagens).

Uma das professoras entrevistadas comentou que o estagio 1 (que trata
da parte mais teorica) ¢ realizado em conjunto para todas as licenciaturas en-
volvendo, portanto, aulas que trazem perspectivas de diferentes areas aos estu-
dantes. Para esse estagio inicial, a professora tambem comentou que costumam
trabalhar com base em Madalena Freire (como comentado por um professor da
LI-MatComp) e etnografia para ajuda-los a entender melhor a escola ¢ o olhar

que precisam ter:

Para que eles possam entrar e compreender o papel que eles estio tendo
ali e compreender tambem que ndo ¢ para julgar a historia, mas para ten-
tar entender o que ta rolando e buscar compreender tambem como ¢ que
as turmas vao se configurar, qual a fun¢io de cada um dos escudantes ali,
como o professor rebate e reage a isso, quais sdo as interagdes possiveis ¢
tal. (Professora LI Linguagens)

Como para as demais licenciaturas, quando os alunos entram de faco
em sala de aula a partir do 2° quadrimestre de estagio, os professores realizam
orientagdes para auxilia-los durante todo o processo e para construir esse per-
curso. Similar as demais licenciaturas, os estégios ocorrem prioritariamente
nos complexos integrados “por razoes prz’tticas porque a gente ja’ tem mais con-
tato” (Professora LI Linguagens), mas podem ocorrer em outras escolas. Con-
forme abordado anteriormente, o estagio supervisionado mantém uma relag¢io
bem proxima com o laboratorio interdisciplinar.

Uma professora entrevistada apresentou como exemplo dessa interagio
um projeto realizado no laboratorio de aprendizagem por projetos (Sarau lite-
rario) e depois implementado em sala de aula no complexo integrado durante o
estagio: “Ficaram uma manha inteira nesse sarau, todos os estudantes recitaram
alguma poesia, alguma musica ¢ movimentou bem. E a estudante ficou muito sa-
tisfeita de ter feito um projeto durante o componente e ter colocado em pratica

efetivamente num outro componente” (Professora LI Linguagens).

Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias
Humanas e Sociais e suas Tecnologias

. . . . . < A . PR
A Licenciatura Interd15c1phnar em Ciencias Humanas e Sociais e suas

Tecnologias (LI Humanas e Sociais) teve inicio também em 2014, junto com
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a criacdo da Universidade. O ultimo PPC elaborado e que serve de referéncia
para esta analise foi a versdo publicada em 2016 ¢ ¢ valido para o curso nos tres
campi da Universidade. Para analise dessa licenciatura, alem do PPC como refe-
réncia, foram realizadas trés entrevistas: 1 coordenador e 2 professores.

De acordo com o coordenador de curso entrevistado, a proposta da
licenciatura ndo ¢ de trazer contetdos (e componentes curriculares) especi-
ficos das areas de ciencias humanas e sociais (historia, geografia, sociologia e
filosofia), mas sim abordar grandes tematicas ¢ discussoes relevantes para as
quatro dreas e nas quais os professores podem abordar as interfaces interdis-
ciplinares do tema, mas também podem aprofundar em aspectos especificos

’
de uma ou outra area:

Eu posso estar dedicando um tempo trabalhando com um contetado es-
pecifico da area fisica da geografia [...], mas eu tenho que ter a nocio de
que aquilo ali faz parte de um todo. Esse todo geografico ¢ uma ciéncia
que também ¢ interdisciplinar ¢ essa ciéncia pode também dialogar com
outras ciéncias como a historia, sociologia e filosofia. (Coordenador LI
Humanas e Sociais)

Complementando a fala do coordenador, uma das professoras entrevis-
tadas comentou que nio ¢ suficiente ter uma tematica que possa ser abordada
por varias disciplinas isoladamente: “Voc¢ tem um tema, cada disciplina tra-
balha na sua area ¢ pronto, ¢ um tema interdisciplinar. Nao ne, porque nio
houve qua]quer tipo de troca entre as disciplinas, entre os docentes, vocé deixa
para que o aluno junte tudo” (Professora LI Humanas e Sociais). Conforme
abordado pela professora, ¢ necessario que haja um trabalho coletivo (entre
professores e alunos) para dialogar e produzir algo a partir das discussdes — que

¢ a proposta diferenciada da licenciatura.

Como se estrutura o curriculo

A LI Humanas e Sociais possui uma carga horaria total de 3.235 horas,
das quais 2.335 horas fazem parte da formacio especifica do curso que se
articula nos seguintes componentes e atividades (UFSB, 2016a): Eixo teorico
metodolégico: 180 horas; Semindrios temdticos: 300 horas:; Componentes curricula-
res oprativos: 300 horas; Componentes curriculares livres: 210 horas; Laboratorios

interdisciplinares em Interculturais (Praticas Pedagogicas como Componentes
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Curriculares): 405 horas; Tronco comum: 330 horas; Estdgio Supervisionado: 400
horas; Atividades complementares: 210 horas.

Formacado especifica

A formacio especifica da licenciatura possui dois eixos principais: eixo
teorico metodologico e eixo dos seminarios tematicos. Ha também componen-
tes optativos (das areas de humanas e sociais) e livres (que podem ser cursados
em qualquer curso da Universidade), mas o centro da licenciatura gira em tor-
no dos dois eixos mencionados. O eixo tedrico metodolégico possui trés Com-
ponentes Curriculares (CC) — Bases Filosoficas e Epistemologicas das Humani-
dades; Interdisciplinaridade: teoria ¢ mérodo; Metodologias em Humanidades
— que buscam inserir o estudante no debate teorico-metodologico do campo
de Ciéncias Sociais e Humanas, bem como articular uma visao interdiscip]inar
desse campo (UFSB, 2016a).

Conforme comentado por uma das professoras entrevistadas, o CC “In-
terdisciplinaridade: teoria e método” ¢ fundamental no sentido de tensionar o
conhecimento dos estudantes sobre a interdisciplinaridade para que eles pos-
sam perceber, desde o comego, a sua importancia no contexto da licenciatura,
bem como para a educa¢io basica, e para que reflicam constantemente sobre
isso ao longo de sua jornada.

O eixo de seminarios tematicos ¢é COMPOSLO PoOr componentes que vi-
sam aprofundar conceitos do campo, articulando essa teoria com a realidade
da educagio basica e do mundo contemporaneo. Sio temas transversais (ex.:
ideologia e poder; tempo e sociedade etc.) que propiciam o debate no campo
de Humanas e Sociais (UFSB, 2016a) — “temas que vio congregar diversas dis-
ciplinas das humanas e sociais e fazer essa integracio das areas” (Coordenador
LI Humanas e Sociais). Com os seminarios tematicos também ¢ possivel tratar
de temas mais contemporaneos sob a otica das Ciéncias Humanas ¢ Sociais,

conforme exemplificado pelo coordenador entrevistado:

Refugiados ¢ um tema bastante atual que da para fazer uma ligacio com
outras areas, na politica, na historia, na propria geografia com o desloca-
mento entre territorios. No [componente] Ideologia ¢ Poder da para ver
qual a razio disso acontecer. Territorio induz poder, induz controle, |...]
qual a razio de controlar por exemplo a quantidade de imigra¢io e emi-
gracao. (Coordenador LI Humanas e Sociais)
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Conforme abordado por uma das professoras entrevistadas, esses dois ei-
xo0s (juntamente com os CC obrigatorios ¢ livres) subsidiam as discussdes para
o desenvolvimento das praticas, bem como alimentam a experi¢ncia na escola
durante os estagios em um processo que também retroalimenta o processo de

ensino na Universidade:

Aideia ¢ que os trabalhos ao longo dos componentes estejam em dialogo com
essa pratica que ele ta fazendo e o desenvolvimento do estagio. Entendendo
que isso vai alimentando né, a ideia dessa via de mao dupla, ele ¢ alimentado
¢ ele alimenta. Entdo nos temos relatos de professores que descobriram ativi-
dades, descobriram potencialidades a partir do estudante estando na escola e
desenvolvendo atividades. (Professora LI Humanas e Sociais)

Em termos de integra¢io entre componentes curriculares, o coordenador
entrevistado comentou que a oferta dos componentes no quadrimestre busca
propor uma sequéncia de componentes que interajam entre si, bem como com
aqueles ofertados anteriormente. No entanto, conforme comentado por uma
professora entrevistada, como os alunos possuem liberdade de circular pelos
componentes como quiserem, muitas vezes essa integracio, “essa conexao eu
diria que cabe muito mais a eles” (Professora LI Humanas e Sociais).

Outro aspecto apontado pelo coordenador ¢ que buscam tambem esse
diélogo interdisciplinar ente 0s componentes por meio de autores que “dao
margem para uma ampliacdo do raciocinio sobre determinado assunto colo-
cando alguns links com outras arcas do conhecimento” (Coordenador LI Hu-
manas e Sociais).

Uma das professoras entrevistadas comentou que busca fazer isso, tra-
zendo autores que ndo sejam somente de um campo: “Eu vou ministrar um
componente que seria muito mais da historia. Eu tento colocar outros autores
que estdo dialogando com aquela tematica e na discussdo a gente vai tentando
trazer outros, nio soO outros referenciais, mas outras experiéncias nessa pers-
pectiva” (Professora LI Humanas e Sociais). No entanto, a mesma professora
comenta que nem todos os professores conseguem, ou estdo dispostos a fazer
esse dialogo entre as diferentes areas por ser mais trabalhoso e exigir mais do
professor em termos de leitura e pesquisa: “se voce niao leu nenhum autor da
geografia, voce tambem tem que pesquisar ¢ ver como ¢ que voce traz esses cle-

mentos pra dentro da discussio” (Professora LI Humanas e Sociais).
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Laboratdrios Interdisciplinares e Interculturais

Os Laboratorios Interdisciplinares e Interculturais’ sio espacos em que o
estudante podera articular de forma mais ativa a teoria e a pratica por meio da
discussio e do exercicio de metodologias e producio de materiais didaticos. No
desenho da licenciatura, os laboratorios andam em conjunto com os estégios e
componentes especificos e, portanto, fazem a interface entre a parte teorica es-
tudada na formacgio especifica da licenciatura e o estagio no ambiente escolar.

Conforme comentado pelo coordenador entrevistado, a proposta dos
laboratorios ¢ desenvolver conteudos e produtos que possam ajudar a solucio-
nar alguns problemas enfrentados pela escola ou dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem (conforme, inclusive, observado pelos alunos durante a
ctapa inicial do estagio), tais como: motivacdo estudantil, violéncia na escola,
bullying, musica ou filmes em sala de aula.

Durante os laboratorios ha uma parte tedrica para compreensio das tema-
ticas e possfveis formas de abordagem e depois a ideia ¢ que o estudante “possa ir
experimentando, desenvolvendo préticas na universidade, que essas préticas ele
possa levar para escola. Entdo ele aplica no seu momento de estagio e ele retorna
avaliando o que ele desenvolveu” (Professora LI Humanas e Sociais).

Outro ponto comentado pela professora ¢ que essa interface laborato-
rios-estagio permite entender a realidade da escola e propor praticas, metodo-
10gias e materiais didaticos que fagam sentido para a realidade daquela escola:
“desenvolver uma pratica pedagogica la na ponta com o que eu tenho, nao ¢
com o que ele ndo tem, porque nos estamos falando de municipios que sao mui-

. . I . ~ . .
to pobres, muito carentes, muito precarios” (Professora LI Humanas e Sociais).

EstGgio Supervisionado

O Estagio Supervisionado do curso funciona, de modo geral, conforme
as orientagdes gerais previamente abordadas que valem para todas as licencia-
turas. Nesse sentido, serdo apresentadas aqui apenas algumas especificidades
dentro do que foi comentado ou ressaltado pelos entrevistados desta licen-
ciatura. O coordenador entrevistado e uma das professoras entrevistadas des-
tacaram, dentro da proposta do estagio da UFSB, a questio da proposta de
intervencao na realidade escolar. Os estudantes, durante a etapa de observagio,

7 Os laboratorios pelos quais os estudantes devem passar 3o os seguintes: Educagﬁo para
as diferengas; Pedagogias ativas; Planejamento e avaliagﬁo; Analise de Material Didati-
co; Temas Transversais e Contemporﬁmeos; Aspecto do Desenvolvimento Humano.
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identificam e percebem problemas e lacunas na sala de aula ¢, romando isso
como base, propdem um projeto de intervencido para “tentar aprimorar essa
educacio, tentar solucionar o que ele identificou como um problema” (Coor-
denador LI Humanas e Sociais).

Os tipos de projetos que sdo realizados pelos estudantes sio de varia-
das tematicas (bullying, violéncia etc.), crabalham de forma incerdisciplinar
as areas de Ciéncias Humanas e Sociais e podem envolver variadas formas de
entrega e implementacio desses projetos durante os estagios. Essas propos-
tas de interven¢ao utilizam o conhecimento trabalhado nos componentes do
curso juntamente com os resultados e propostas dos laboratorios.

Neste sentido, alem de lecionar durante o estagio — preferencialmente
passando pelas diversas areas de Humanas ¢ Sociais —, o estudante consegue
desenvolver ¢ implementar esse projeto de intervencio. Esse processo, con-
forme abordado por uma das professoras entrevistadas, faz que os estudantes
se sintam apropriados do conhecimento e se fagam pesquisadores de suas
proprias praticas: “Que ele pudesse ser um bom pesquisador de praticas e
tambem transformar toda a teoria que a gente ve na graduagio em praticas
em sala de aula” (Professora LI Humanas e Sociais).

Uma das professoras entrevistadas destacou as estagdes dos saberes que
ocorrem na pratica de estagio, com oficinas nessas estagdes baseadas em pro-
postas dos estudantes da licenciatura, “no entendimento que o estudante tem
coisas que ele quer discutir” (Professora LI Humanas e Sociais). A professora
destacou uma proposta de Esta¢io do Saber da LI Humanas e Sociais que

abordavam temas das areas abrangidas na licenciatura por meio da musica:

Através da musica elas foram discutindo varios temas dos textos de hu-
manas ¢ sociais, a questdo do trabalho, da sexualidade, da precarizacao...
daria para fazer umas 12 oficinas com os temas que foram surgindo. En-
tdo isso ¢ muito bacana e acho que so evidencia que as licenciaturas in-
terdisciplinares sio muito potentes. (Professora LI Humanas e Sociais)

Licenciaturas Integradas da Universidade
do Extremo-Sul Catarinense (Unesc)

A Universidade do Extremo-Sul Catarinense (Unesc) ¢ uma institui¢io

.o . . .
comunitaria sem ﬁns ]UCTQUVOS. Para apresentar as Licenciaturas Integradas
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da Unesc, valemo-nos das informacoes no website da Universidade, do material
compartilhado pela instituicao durante o Encontro Inovacoes na Formagio de
Professores para a Educacio Basica no Brasil (PRG-USP, 2021) promovido pela
Catedra, e de duas entrevistas com as coordenadoras do Nucleo Comum das

. . 4
Licenciaturas, que tambem atuam como docentes dos cursos.

Contextulizando a Unesc

O carater democratico e comunitario da Institui¢ao tem papel central na
atuac¢do da Unesc ao longo de sua existéncia, como tambem ¢ o caso em outras
entre as poucas universidades comunitarias no Brasil. Essa postura institucio-
nal possibilitou uma mudanga radical ¢ inovadora no curriculo da formagao de
professores a partir de uma decisdo coletiva envolvendo todas as licenciacuras
da institui¢do. A iniciativa tem grande escopo, abrangendo os cursos de Licen-
ciatura em Artes Visuais, Ciéncias Biolégicas, Educagéo Fisica, Fisica, Geogra-
fia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia.

Trata-se de uma proposta em processo de construcio, cujo inicio se deu
em 2019, e foi afetado pela Pandemia de Covid-19 a partir do inicio de 2020,
durante a qual precisou migrar as atividades para formatos online. Algumas
das solu¢oes implantadas para o novo curriculo ajudaram nessa transi¢io, es-
pecia]mente 0 planejamento coletivo, o emprego de métodos ativos nos com-
ponentes do curriculo ¢ o desenvolvimento da autonomia imbricado nele,
assim como, notadamente, a configura¢io de uma plataforma de formacio
continuada para docentes da Universidade.

Desde seu inicio, no municipio de Criciuma (SC), em 1968, como a Fun-
dagéo Educacional de Cricitma (Fucri), a Unesc apresentou forte vocagao para
a formagdo de professores nessa regiio do estado. Os cursos fundadores da
Universidade foram as licenciaturas em Artes Visuais, Ciencias Biologicas, Ma-
tematica ¢ Pedagogia. Hoje, passadas mais de cinco décadas, com politica sig-
nificativa de bolsas para estudantes das licenciaturas, a Unesc ¢ a responsavel
pelo maior numero de docentes formados no extremo-sul catarinense.

As institui¢oes de ensino superior comunitarias cobram mensalida-
des, mas nao teém fins lucrativos ¢ investem seus ganhos na propria insti-
tuicdo. Para garantir o acesso a estudantes das classes sociais com menor
renda, em acordo com a legislagio vigente, a instituicio mantem politicas
filantrépicas, incluindo bolsas integrais e parciais. A maior quantidade de

bolsas ¢ oferecida nas licenciaturas, como forma de apoio ¢ estimulo a for-
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macio de professores. Uma Universidade bem equipada, a Unesc destaca-se
tambeém no cenario nacional em pesquisa, internacionaliza¢do e inovacio
entre institui¢des privadas.

A implantagﬁo da proposta, que tem apoio ativo da Reitoria, trouxe
um aumento significativo no numero de matriculas nos cursos de licenciatu-
ra, inspirando projetos semelhantes em outras areas da universidade, como
as Engenharias e as Ci¢ncias da Saude. Essa percepcao ¢ acompanhada pelo
depoimento de estudantes quanto ao maior interesse e motivagio por essa
configuracdo curricular da formagao de professores ¢ pelo depoimento de do-
centes, que recebem mais estudantes realmente interessadas/os na docéncia,
ou seja, em terminar a licenciatura e atuar na educacio basica. Abordaremos

outros resultados positivos da iniciativa, bem como algumas de suas dificul-

dades e desafios.

Fundamentos da proposta

A partir da identificacio de uma baixa entrada na formacio de profes-
sores, os profissionais da institui¢ao ja pensavam e debatiam melhorias ne-
cessarias. Havia um anseio por mudanca, interessado no aprofundamento de
atividades interdisciplinares, em avalia¢des continuas na formagio docente ¢
maior integracao transversal entre as licenciaturas. Dentro do espl'rito demo-
cratico, o debate em torno da Resoluc¢ao n.o2/2015 do Conselho Nacional de
Educac¢io e de seu Parecer (Brasil, 2015 ¢ 20152), disparou no corpo docente
e dirigente da Unesc 0 movimento de integracio entre os nove (9) cursos de
licenciatura da instituigo.

O espl'rito e a abertura da Reso]ugéo ensejaram a visao de uma formagio
comum a todas licenciaturas, com foco na identidade proﬁssional docente, o
ser professor, ¢ na interdisciplinaridade, com a integracao entre areas de co-
nhecimento acontecendo mediante praticas e componentes curriculares com-
partilhados. A proposta foi desenvolvida de forma coletiva em um grupo de
trabalho envolvendo Coordenacoes e Nucleos Docentes Estruturantes (NDE)
das nove licenciaturas. Ela teve como prindpios a ideia de nao fragmentar, nao
dividir a priori, e de construir uma matriz curricular integrada considerando a
formagdo desejada quanto as suas dimensoes politica, filosofica, ¢tica e estética.

O trabalho consciente nas habilidades e contetidos necessarios a docén-
cia, ao ser professora, a identidade profissional docente, acompanha toda a

formagio mediante um ntcleo comum de componentes curriculares, discipli—
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nas comuns a toda formacio de professores da Universidade (descritas com
mais detalhe abaixo). Ou seja, as turmas sdo compostas por estudantes de todas
as licenciaturas. Esse nucleo comum das licenciaturas tem uma Coordenagio,
formada pelas professoras entrevistadas, que congrega docentes que atuam em
suas disciplinas ¢ inclui o tempo necessario ao planejamento integrado em di-
ferentes equipes de docentes.

A equipe responsavel entende que o planejamento e avaliacio coletivos
contribuem para a sustentabilidade do curriculo integrado ¢ inovador, pois seus
agentes cotidianos potencializam a formagéo, tanto em suas escolhas quanto
na orienta¢do acadeémica de estudantes em suas classes, quando compreendem
o funcionamento interdisciplinar, ou seja, tém consciéncia das finalidades e
principios dessa integra¢io.

A licenciatura ¢ completada pelas disciplinas especificas de cada area
de formagio, tanto obrigatorias quanto eletivas, que dialogam com o nicleo
comum especialmente por meio das priticas e do estégio, mas também de
docentes que atuam em todo o curso e participam do nucleo comum. A op-
cdo pela incerdisciplinaridade ¢ tomada de forma consciente em relagio as
transformacoes pelas quais passam o conhecimento humano, as sociedades e
os processos educacionais.

Um dos obj erivos principais ¢ transformar as pra’ticas docentes na educa-
¢ao basica, para além do papel das formacdes especificas de qualidade, median-
te uma formacio diferenciada que apoie processos de ensino-aprendizagem
com forte integracdo entre teoria ¢ pratica, colaborativos, criticos, interdis-
ciplinares ¢ voltados para suas realidades. Dessa forma pretende-se contribuir
tambeém para acao mais integrada entre os diversos proﬁssionais, tanto docen-
tes quanto outros, que atuam na escola.

Por outro lado, a configuracio curricular facilita o reingresso para uma
segunda licenciatura, estimulando a dupla formag¢io. Ao postular uma nova
licenciatura na Unesc, a/o estudante ja passou por uma formaciao pedagogica
comum a todas e cumpriu os creditos do ntcleo comum, abreviando signiﬂ—
cativamente O tempo de formagﬁo sem abrir miao da qualidade desejada. Na
segunda licenciatura, o Estagio tera de ser cumprido como parte da formacio
especifica, o que ndo impede a compreensio de que esse componente do cur-
riculo faca parte do nucleo comum. Alguns cursos oferecem como eletivas,
disciplinas propedeuticas a outras licenciaturas em sua area de conhecimen-

O, COMO forma d€ Contemplar estudantes interessadas/os no reingresso.
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Chama a atencio a inclusio da dimensio estética da formagio como um
dos eixos no pensamento do curriculo. Pelos relatos das entrevistadas, a arce
tem papel central no processo de construgao da proposta, ao ser utilizada, me-
diante vivéncias de obras artisticas e debate, para disparar outras perspectivas
de pensamento e questionar a realidade de maneira critica. Essa estratégia, no
entanto, ¢ apenas um dos reflexos da op¢ao de recolocar o desenvolvimento do
pensamento estetico entre os objetivos da formacio de professores.

Compreendendo sua importancia e contribui¢io para a educagio inte-
gral e cidada, busca reforgar o carater humano e interdisciplinar da formagéo,
com a atengao voltada para a poténcia da experiéncia como constituinte do
percurso. Pelas entrevistas, foi possivel compreender a centralidade que essa
postura assumiu nos processos de mudanca, ao evidenciar a necessidade de um
pensamento plural, desacostumado, desacomodado, tendendo a desnaturalizar

as préticas € inovar nas proposigées paraa formagéo de professores.

Organizacdo curricular da integracdo

Integram o nucleo comum a todas as licenciaturas da Unesc: a) um eixo
de Praticas como Componentes Curriculares (400 horas), presente em todos os
semestres dos cursos; b) o Estdgio Supervisionado (414 horas), a partir da meta-
de dos cursos; ¢) o Nucleo Comum (570 horas), com disciplinas obrigatérias do
campo da Educacio, correspondendo a 20% da carga horaria total do curso;
d) o Nucleo de Estudos Integradores (200 horas), que constitui uma disciplina de
25 horas por semestre; ¢) Disciplinas Eletivas (180 horas) de todas as areas, nos
ultimos tres semestres. Junto a essas, a licenciatura ¢ completada pelas suas
Disciplinas Especificas (1.080 horas) da area de formagio, oferecidas por curso
a cada semestre.

Q) Estégio Supervisionado, componente curricular obrigatério, inicia no 3°
ano de formacio, em dialogo com as Praticas como Componentes Curriculares
(PCC) por ser preparado por elas, mas constitui-se num espaco diferente de for-
macio. O Estagio lida com as especificidades do ensino em cada licenciatura, nas
diferentes modalidades e niveis da educagio, ¢ funciona em dieﬂogo com outras dis-
ciplinas do curso, sejam elas especificas ou do nicleo comum, que geram algumas
de suas praticas em torno dos trabalhos desenvolvidos.

As PCC sao obrigatorias por norma e estdo estruturadas em oito fases
continuas, uma por semestre, acompanhando os quatro anos de formacio, e,

portanto, podendo constituir tempos diferentes de ensino—aprendizagem, se-

81



Praticas e Solugées Inovadoras em Propostas Curriculares

gundo seus projetos e reflexdes. Cada fase procura abordar diferentes saberes
¢ praticas da profissio docente, incluindo a pesquisa educacional. As turmas
de PCC incluem 80 a 100 estudantes, orientadas/os por dois a trés docentes de
arcas diferentes, que dividem o planejamento, acompanhamento, acividades,
orientacio e avalia¢do, trabalhando em equipe.

Muitos temas sio abordados com uso de métodos ativos e participativos
¢ por meio do pensamento critico. As oito fases das PCC estao estruturadas
na seguinte sequéncia de temas: 12 - Profissdo docente; 2° - Analise da escola; 3°
- Infdncias e Adolescéncias; 4° - Estudo de Propostas Curriculares; 5° - Projeto Politi-
co-Pedagogico; 6° - Formulagdo do problema; 7° - Elaboragdo do projeto; e 8° - Desen-
volvimento da pesquisa e socializagdo dos resultados.

A partir da sexta fase, cada estudante passa a se dedicar aum projeto de
pesquisa educacional. A ideia ¢ que os projetos sejam um resultado das outras
fases e das questdes levantadas pela formacao, e a0 mesmo tempo constituam
iniciacdo a pesquisa em educacio. Nessas trés ultimas fases, as/os estudantes
sdo orientadas por docentes da sua licenciatura especfﬁca.

Além das PCC, outras doze disciplinas obrigatorias que constituem
o nucleo comum da formagio docente estio distribuidas nos seis primeiros
semestres (3 anos): 1° - Historia da Educagdo, Sociologia da Educagdo; 2° - Me-
todologia Cientifica da Pesquisa, Filosofia; 3° - Teorias da Aprendizagem, Producao
e Interpretagao de Texto, 4° - Didatica, Procedimentos Pedagogicos da Educagdo
Inclusiva, Libras; 5° - Processos Pedagégicos da Cultura Digiml, Gestdo de Processos
Educativos; e 6° - Politicas ¢ Normas da Educagdo Basica. Esses componentes cur-
riculares e aqueles da formacio especifica em cada uma das nove licenciacu-
ras dialogam com as PCC, em um movimento em que os temas abordados nas
disciplinas tornam-se objeto das praticas e reflexdes em cada uma das fases.
O Quadro 2 ajuda a compreender essas correlagoes e o fluxo das atividades do
nucleo comum como um todo ¢ em relagio a formagio especifica.

A carga horaria a ser preenchida por disciplinas eletivas esta distribuida
nos ultimos trés semestres (um ano e meio). As disciplinas podem ser escolhi-
das entre eletivas oferecidas por todas as licenciaturas, ¢ visam complemen-
tar a formagﬁo com uma vivéncia interdisciplinar motivada pelo interesse de
cada estudante. A coordenagio do niucleo comum das licenciaturas tem ofe-
recido um “portfolio” das eletivas ofertadas a cada semestre para consulta de
estudantes e percebe que esse movimento potencializa a integracao entre as
licenciaturas ¢ os objetivos do nicleo comum. Nesse sentido, tem procurado

planejar atividades coordenadas entre as diferentes areas de conhecimento.
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Outro objetivo esta no contato com pensamento, referéncias, metodo-
logias, tecnologias e estrategias pedagogicas em outras areas, enriquecendo o
proprio repertorio e desenvolvendo habilidades para o dialogo interdisciplinar
na escola, no cotidiano da atuacao proﬁssional. Por outro lado, ainda, algumas
cletivas reforcam a possibilidade e preparam a escolha por cursar uma segunda

licenciatura, como abordado acima.

Quadro 2 — Unesc: integragio curricular das licenciaturas, onde as cinco

primeiras colunas constituem o Nucleo Comum
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Resultados e dificuldades da infegracdo

Como ¢ de esperar, no caso de inovag¢des, sempre ha periodos de transi-
¢do € a proposta sofre resisténcias em seu devir institucional, mas tem apresen-
tado muitos resultados positivos. Talvez 0 mais importante deles esteja na inte-
gracio efetiva dos curriculos em torno da formagio pedagogica e a integra¢io
interdisciplinar de areas de conhecimento que acontece em seu cotidiano. Des-
sa integra¢dao no ensino, e do consequente contato cotidiano entre as pessoas,
emerge uma aproximacio dos interesses de pesquisa e extensdo, o que resultou,
por exemplo, na organizacio de eventos académicos conjuntos, envolvendo to-
das as licenciaturas.

Algumas dificuldades a integra¢do mais proxima dos nove cursos esta
centrada em divergéncias, de naturezas diversas, entre a conﬁguragﬁo curricu-
lar comum e as diretrizes curriculares espedﬁcas das licenciaturas em Pedago—
giae Educagﬁo Fisica. Esse debate, de certa maneira suspenso pela Pandemia de
Covid-19, acompanha a necessaria atualiza¢io dos nove Projetos Pedagogicos
de Curso (PPC), ainda nio finalizada, para que reflitam a integracio, definindo
os detalhes da formacao comum e especifica.

Para a Unesc, a partir do reconhecimento da tradigﬁo e trajetéria da
instituicao na formagﬁo de professores, a reverberagﬁo da proposta de inte-
gracdo trouxe um aumento significativo no ingresso de estudances, que decla-
raram sentirem-se contemplados com o novo curriculo em seus anseios por
uma formacio docente com énfase em praticas integradoras dos conhecimen-
tos, diferente daquela tradicionalmente oferecida. A percepciao das coorde-
nadoras do nucleo comum das licenciaturas ¢ de que o novo curriculo atraiu
mais estudantes realmente interessadas/os em atuar na educagio basica da
regido, ou seja, pessoas que buscam pela docéncia e estdo, consequentemente,
engajadas ¢ motivadas para o aprendizado nas praticas ¢ temas oferecidos.
Isso teve reflexos na qualidade dos trabalhos e projetos realizados e da parti-
cipacao nas diferentes atividades.

Um dos resultados que surpreenderam a equipe pela sua potencia esta
na autonomia estudantil e em seu consequente protagonismo na prépria for-
macio. Foi o caso, por exemplo, de evento organizado inteiramente pelas/os
estudantes das licenciaturas, que teve lugar durante a Pandemia de Covid-19,
em junho de 2020, com o tema “Autonomia e protagonismo na educac¢io”.
O aumento de matriculas, associado aos bons resultados da formacao em si,

despertou o interesse de outras areas da Universidade em construir solucdes
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curriculares similares para outros percursos formativos. Poucos meses apOs as
entrevistas, ja se pode encontrar na comunicacio online da Unesc a oferta de
outros cursos com entrada comum.

A Pandemia de Covid—19 teve inicio justamente quando as primeiras tur-
mas iniciaram o 2° ano de formacio integrada, o que forcou as atividades a
migrarem para formatos online. A Universidade ja tinha um crabalho escrutu-
rado de formagao continuada para seus docentes, com uma placaforma online,
materiais, cursos ¢ at¢ mesmo a possibilidade de marcar atendimentos para
conteudos e problemas especificos.

Visando atender docentes interessadas/os em métodos ativos, projetos
¢ avaliacoes diferenciadas, e no uso de novas tecnologias na educacio, tais re-
cursos foram rapidamente configurados para as necessidades do momento e
acionados com intensidade nessa adapracio. O conteudo da plataforma ucili-
zada evidencia o compromisso com metodologias ativas no ensino superior ¢ o
consequente desenvolvimento da autonomia, o que se tornou essencial para a
continuidade das atividades de ensino em formatos remotos.

Segundo as coordenadoras, houve um significativo aumento na soli-
citacdo de atendimentos pela plataforma no periodo, tanto para ulcrapas-
sar barreiras no dominio dos recursos tecnologicos quanto para aprofundar
questoes didético—pedagégicas no planejamento € execucdo das atividades.
Esse movimento encontrou ressonancia junto a algumas prefeituras da re-
gido, que solicitaram a Universidade que desenvolvesse estrategias para a for-
macio continuada de professoras/es em atividade, ante os novos desafios que
emergiram com a Pandemia. Foram elaboradas e oferecidas formagoes online
e material didatico espec{ﬁco, junto ao Compartilhamento dos recursos dis-
poniveis na plataforma.

As licenciaturas da Unesc atendem um grande nimero de estudantes
trabalhadoras/es, que téem disponibilidade de tempo restrita para desenvolver
as atividades de formacio. O Estagio Supervisionado das licenciaturas passou
a ser Cumprido online, constantemente afetado pe]as incertezas geradas pela si-
tuacido pandémica. Junto a essa preocupacio, as PCC tiveram de ser adapradas
aos formatos remotos, o que exigiu grande esforco da equipe docente envolvi-
da, ndo s0 no planejamento, execugio ¢ avaliagio, como também pelo numero
de estudantes envolvidas/os e a necessidade de atendimentos e orienta¢io in-
dividuais ¢ em grupos menores.

Esse contexto evidenciou um problema jé identificado anteriormente,

com relagio a exigencia da gestdo académica da Universidade, de que toda
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disciplina com essa carga horaria tenha tres avaliacdes (notas) por semestre.
Segundo as professoras, para uma disciplina de praticas envolvendo estudantes
trabalhadoras/es, essa exigéncia torna-se uma pressio que faz que as avaliacoes
tendam as estratégias tradicionais, ou seja, no limite, testes e provas.

O que ¢ importante perceber ¢ que uma das consequéncias possiveis ¢ a
maior ado¢do de mecrodos que visam um bom desempenho nas avalia¢des, precisam
se ajustar a um ritmo predeterminado e tendem a nio avaliar o processo, como, no
limite, a instru¢io programada, o que ndo ¢ o objetivo do eixo de PCC, central a
formagio desej ada e constituido por turmas interdisciplinares.

Outro problema de gestiao académica que afeta o esfor¢o de integra-
¢ao esta nos limites do sistema de registro e acompanhamento dos percursos
de formacio. A Unesc tem o mérito de ter construido seu proprio sistema
digital de gestio académica, o que facilita implementar adapragdes e atua-
1izagées. No entanto, o sistema tinha (ou tem) dificuldades para integrar as
especiﬁcidades de cada unidade académica. Além disso, como na maior parte
desses sistemas, nido foi prevista na sua concep¢ao uma modalidade de orga-
nizag¢do curricular como esta, de integracio das licenciaturas, com percurso
académico comum a diversos cursos em unidades académicas diferentes. O
que implica unificar acessos, codigos, fluxos e registros para poder organizar
0s recursos ¢ pessoas, atestar a integralizacio da formacido e acompanhar o
aproveitamento em cada etapa.

A consequente abertura, flexibilizaciao de parametros do sistema e ex-
pansio de possibilidades, necessaria ao novo curriculo integrado, nio so tem
resolvido os problemas relacionados as licenciaturas, como tem reflexo em ou-
{ros cursos, isto ¢, resolve problemas de integracao jé existentes ¢ induz ao re-
conhecimento ou planejamento de Conﬁguragées curriculares diferenciadas em

. ! . - . . ~
outras unidades e niveis da instituicao.

Algumas consideracoes

Dada sua historia e trajetoria, sendo ela a Universidade que forma o
maior numero de professores para a educa¢io basica na regiao, ¢ significati-
va a decisao da Unesc em constituir um Nucleo Comum das Licenciaturas,
numa reformula¢io curricular inovadora, com a integracao de todos os nove
cursos ¢ da formaciao docente na institui¢io. O foco na qualidade do profis-
sional docente que atuara na escola e no desenvolvimento de habilidades para
o trabalho integrado e interdisciplinar, com a adog¢io consciente de metodos
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ativos e de um eixo de praticas, teve impacto positivo em diversas dimensoes,
mobilizando o conhecimento pedagogico na instituicdo e fora dela.

Também ¢ significativo o fato de que a Resolucio CNE n.o2/2015, com
sua historia de construcao dia]égica, tenha sido a catalisadora do processo, le-
vando ao foco no cuidado com as dimensdes politica, filosofica, ctica e estetica
na formacio docente. Pode-se sentir nos relatos o engajamento no ensino e
pesquisa interdisciplinar, em projetos e praticas pedagogicas para a educacio
basica ¢ numa formacio dialogica, motivado pelos resultados alcancados na
formagio. Ainda falta maior contato da Instituicao com as escolas da regiao,
escuta e dialogo, tentando entender os resultados da formagao oferecida e quais
as inte(g)ragdes possiveis entre universidade e escola basica.

A Pandemia de Covid-19 impactou uma serie de processos, forcando a
trabalhar com incertezas e dificuldades novas. O fato de a institui¢do ja pos-
suir um trabalho estruturado de formagio continuada para apoiar suas/seus
docentes possibilitou uma reconfiguracio para atender as necessidades da nova
situagdo. Para o curriculo integrado, tanto o Estagio Supervisionado, com re-
lacao as praticas, quanto as PCC, com rela¢io aos metodos, tém sido objeto de
reavalia¢do constante para encontrar as melhores solucoes e tentar entender
sua efetividade nas condicoes pandémicas. Apesar disso, a integra¢io interdis-
Ciplinar entre as licenciaturas tem todas as condigées de sustentabilidade.

A constitui¢ao de uma coordenacio do nucleo comum foi decisiva para
que o processo de implanta¢ido pudesse reunir as coordenacoes dos diferentes
cursos e toda comunidade docente em torno de seus principios. O caso das Li-
cenciaturas Integradas da Unesc ¢ exemplo da potencia de se pensar em alcer-
nativas curriculares ¢ no trabalho colaborativo entre cursos para os problemas

enfrentados na formagﬁo d€ pI’OfﬁSSOl’GS.
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Licenciatura em Ciéncias da Natureza
da Universidade de Sao Paulo (USP-
Leste) na Escola de Artes, Ciéncias e
Humanidades (EACH)

As descri¢oes, reflexdes e observacoes trazidas aqui originaram-se em in-
formagdes constantes no site da Universidade, documentos relativos ao Projeto
Polftico—Pedagégico (2019) desse curso e de entrevistas realizadas com quatro
docentes, dentre eles a atual Coordenadora da Licenciatura e uma docente ago-
ra aposentada e ex-Coordenadora (em seus primordios).

A oportunidade de se criar esse curso de licenciatura interdisciplinar em
Ciencias da Natureza surgiu em meados dos anos 2000, num contexto em que
se vinha discutindo o papel social das universidades, e na Universidade de Sio
Paulo decidiu-se pela implanta¢io de um campus na zona leste de Sao Paulo
como modo de abranger novos grupos sociais ¢ de estudantes. Para essa licen-
ciatura, que se voltava sobretudo para o ensino fundamental, foi importante a
reunido de alguns docentes oriundos de varias areas cientificas da Universidade
que acalentaram a oportunidade em construir uma formagéo diferenciada para
a docéncia em ciéncias na educagﬁo basica.

Inspiracao foi encontrada, também, na vivéncia de experiéncia anterior,
por exemplo, com a licenciatura em Geociéncias ¢ Educacdio Ambiencal (US-
P-Campus Sao Paulo), e ainda, por reflexdes advindas com as trocas de ideias
na Comissdo Permanente das Licenciaturas que havia entdo na instituicao. Nio
foi trivial pensar uma formagao integrando conhecimentos de Fisica, Quimi-
ca, Biologia, Geologia, Astronomia, que também se referenciasse na educagﬁo

basica e suas demandas pedagogicas. Na expressio de uma das professoras, ex-
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-coordenadora, muitas elabora¢des e conversas precederam o projeto final que
foi aprovado, e que foi o “possivel” no quadro da Universidade, porem trazendo
inovagoes reais. Construir praticas de formacao interdisciplinar foi uma apren-
dizagem no tempo, inclusive com a Contribuigéo do Corpo discente.

A estrutura curricular propriamente dita sofreu poucos ajustes, esses
realizados em razio das vivéncias com os discentes dessa licenciatura, buscan-
do melhorar as oportunidades de aprendizagem dos estudantes, mesclando de
modo mais harmonico e adequado a formagio basica e especifica oferecida com
a formacio com que os estudantes chegam ao curso e com a formagio em edu-
cacdo. Sempre prevalecendo a proposta de uma perspectiva interdisciplinar,
realizada em varias oportunidades curriculares, em disciplinas, projetos e ati-
vidades que a licenciatura oferece.

Ficou claro pelas entrevistas com os docentes que houve necessidade de
muita energia da equipe, entusiasmo € um olhar para o futuro, e que o espl'ri—
to de inser¢do do corpo de professores com a proposta ¢ fator importante, ¢
embora apresente-se desigual entre os professores, preserva-se a concepcio da
inter-relagdo entre os conhecimentos, inter-relagio necessaria a formagao de
um licenciando para o ensino interdisciplinar. Esse espirito vem prevalecendo
mesmo com alguns percalcos.

Avanga-se recentemente para a realizacio de reunides docentes em que
assuntos curriculares e de formacao tém espago maior, indo-se alem dos aspec-
tos administrativos. Abriu-se oportunidade para a discussdes sobre as proprias
questdes da interdisciplinaridade e cooperacio entre docentes, sobre os esta-
gios ¢ seu sentido, o papel da extensio universitaria na formacio de docentes
paraa educagio basica, aspectos da Base Nacional Curricular Comum (BNCCQ),
entre outros assuntos de interesse geral.

Ha depoimentos em que se constata que os discentes manifestam gosto
pelas dinamicas curriculares implementadas e pelo formato dos estagios. Des-
taque-se que fonte de informagdes e apoio ¢ a rede virtual criada com parti-
cipantes do curso que ajuda a interlocucio entre docentes, estudantes em for-
magdo ¢ egressos. Com isso, questdes podem ser debatidas e alguns problemas

podem ter encaminhamento de solugdes.
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Premissas associadas a licenciatura
em Ciéncias Naturais

Nio ¢ possivel levar avante uma experiéncia formativa com coeréncia sem
uma filosofia educacional que dé suporte ao curriculo ¢ que ofereca um norte
aos professores formadores ¢ seus estudantes. Trata-se de dar sentido coletivo as
praticas implementadas no curso. Dois aspectos ressalcam dos documentos colhi-
dos e das falas da coordenadora atual do curso e de professores que atuam nessa
licenciatura: seu embasamento na ideia de ciéncia como pratica social necessaria
para superar problemas relativos a vida no planeta e para a sobrevivencia huma-
naem sua dependéncia ambiental, e o impacto da ampliag:éo dos conhecimentos
cientificos nas atividades industriais, agrfcolas, de Servicos, artisticas, tecno]égi—
cas, informacionais, poh’ticas e econOmicas. A interface e a intersec¢ao entre oS
varios campos do conhecimento cientifico, que ja se mostram nos conhecimentos
como s30 hoje construidos pelas ciéncias ¢ como utilizados socialmente, tornam-
-se fator para orientar formagées de forma interdiscip]inar. A educagio de forma
integrada em ciéncias se torna crucial na educagﬁo basica, e, em decorréncia, na
formacao de professores.

A ideia posta no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dessa licenciatura
¢ que a escola nio pode permanecer no modelo de uma fabrica padronizada
precisando avangar para modos de oferecer ensino de forma mais integrado-
ra, com flexibilidade, propiciando experiéncias variadas que construam men-
tes criativas nio so reprodutivas. Assim, faz-se necessario formar docentes
nessa perspectiva. Como consta em seu referido projeto pedagégico, 0 ensino
de ciéncias precisa ser motivador para os alunos que devem ser conduzidos
a compreender os aspectos mais interessantes da constante busca pelo co-
nhecimento, ideia reafirmada nas conversas com a coordenadora do curso e
professores. Disso decorrem as atividades curriculares desenvolvidas nessa
licenciatura visando formar professores nessa perspectiva, e professores com
capacidade de compreensio do desenvolvimento dos alunos e da ligacio do
emocional com as aprendizagens.

Visa-se uma formagio para a docéncia para a promog¢io de mudancas
curriculares efetivas, com préticas articuladoras, que se desdobrem em novas
formas educacionais nas salas de aula, considerando contextos e realidades es-
pecificas, com suas necessidades, caréncias e, tambem, com culturas proprias
que precisam ser compreendidas. Isso se traduz pela busca de construcio de

uma “identidade da propria formacio docente considerando a necessidade
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de contetdos curriculares mais [1] adequados a vida cotidiana, [2] atualizados
quanto as conquistas cientificas e tecnologicas, [3] refinados quanto as impli-
ca¢des culturais, [4] profundos quanto aos recursos psicologicos, [5] eficientes
quanto as metodo]ogias e [6] inclusivos quanto a dimensao ¢tica” (USP, 2019,
p.6). Com isso, objetiva-se contribuir para a melhoria da qualidade da educa-
¢ao cientifica na escola basica pela exploracio de metodologias e procedimen-
tos que favorecam uma pratica docente interdisciplinar.

Curriculo Proposto

O curriculo ¢ pensado para apresentar aos licenciandos conhecimentos
sobre a historia natural do universo, do nosso planeta ¢ da vida “dentro de
uma perspectiva de evolu¢io dinamica e historica da natureza ao longo do
tempo, alem de explorar as vinculacoes existentes entre a Ciéncia, a Tecnolo-
gia, a Sociedade, o Ambiente e a Etica numa abordagem integrada que pode
ser denominada CTSAE (ciéncias da Terra, da vida, astronomia, fisica e qui-
mica) ¢ da matematica” (ibidem, p.8). A matematica como relacionada com a
constru¢do dos conhecimentos nas ciéncias. Sua caracteristica esta na oferta
de tratamento disciplinar associado a espacos curriculares integradores.

Esta proposto um Ciclo Basico, que ¢ especifico da Escola de Artes, Ci-
¢ncias ¢ Humanidades (EACH) da USP-Leste, associado a aspectos proprios
da licenciatura com atividades disciplinares, interdisciplinares, de estagio, de
laboratorio e de campo. O Ciclo Basico ¢ proposto para dar oportunidade de
desenvolver compreensdes quanto a questoes desafiantes da sociedade atual,
com disciplinas optativas de escolha livre dos licenciandos, as quais visam
ampliar sua formagéo considerando as diversidades culturais, dentro das gran-
des dareas: Sociedade, Multiculturalismo e Direitos; Ciéncias da Natureza; Psi-
cologia, Educacio ¢ Temas Contemporancos; Sociedade, Meio Ambiente ¢
Cidadania; e, Arte, Literatura e Cultura. Os estudantes devem escolher uma
discip]ina de cada area e devem cursar a disciplina obrigatéria: Tratamento e
Analise de Dados e Informagées. A formagéo cientifica no Ciclo Basico tem
for¢ca em duas outras disciplinas obrigatorias ministradas com os principios
da aprendizagem baseada em problemas — Resolu¢do de Problemas I e II,
em que os estudantes em pequenos grupos, orientados por um tutor, buscam
informagdes, estudam, discutem e elaboram um problema para a realiza¢ao

de um projeto de pesquisa de seu interesse, no campo das Ciencias da Vida,
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da Terra e do Universo, contemplando a Fisica ¢ a Quimica ¢ a Matematica
necessarias a compreensdo da questao.

Com essa atividade favorece-se uma compreensio mais global da natu-
reza, nas formas orgﬁnicas e inorgﬁnicas, quanto aos meios possfveis para seu
estudo, considerando os diversos ambientes terrestres, sua biosfera, recursos
naturais ¢ ligacdes com aspectos do desenvolvimento socioeconomico, com
vistas a formagao para uma educacio dentro do conceito da sustentabilidade.
Objetiva-se que os licenciandos vio se formando pela interdisciplinaridade,
quebrando o habitus, nos termos de Bourdicu (1983, p.65), da disciplinaridade
estanque. A ideia ¢ que os licenciandos estejam preparados para, na futura
docéncia, orientar seus alunos a compreender a natureza por um conheci-
mento integrado, “em que os contetdos das diversas disciplinas normalmente
segregadas estdo conectados para a superacio da atual crise de sentido do
ensino de ciencias” (USP, 2019, p.8).

Esse subconjunto curricular compoe o Bloco I de atividades do curri-
culo, e nele esta, ainda, a disciplina obrigatoria Seminarios de Campo, que
¢ fundamental a reflexdo, discussio e assimilacio dos contetdos das varias
disciplinas especificas ja cursadas. Essa disciplina obrigatoria desenvolve-se
predominantemente no campo, mas conta com diversas atividades prepara-
torias em sala de aula, praticas de laboratorio para processamento de mate-
rial coletado, e apresentacdes de seminarios. Da-se ¢nfase as atividades de
planejamento e realizacao de estudos do meio, importantes para o ensino de
ciéncias na educacio basica.

O Bloco I curricular distribui-se pelos quatro anos do curso e nele estao
previstas, também, atividades relativas a elaboragéo do Trabalho Final do cur-
so. As disciplinas pedagégicas €stao presentes ao 10ng0 desses quatro anos, em
associa¢do com os conhecimentos cientificos, fazendo que o licenciando possa
refletir constantemente sobre questdes educacionais e os desafios da pratica
docente para o ensino de ciencias.

O chamado Bloco de conhecimentos de Formacio especfﬁca (Bloco 1)
compoe com outros trés blocos a estrutura curricular da licenciatura, os quais
sa0 desenvolvidos de forma paralela ¢ integrada, a saber: Bloco IT — Iniciacio a
licenciatura; Bloco IIT — Fundamentos teoricos e praticos da educagio; e Bloco
IV — Fundamentos metodologicos do ensino. O Bloco II contempla a disciplina
Introducio aos Estudos da Educacio, que pretende sensibilizar e introduzir os
alunos as questoes educacionais presentes na sociedade. Inclui a disciplina inte-

gradora Historia e Filosofia da Ciéncia, que analisa produg¢des culturais e cien-
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tificas e suas relacoes com as diversas sociedades historicamente constituidas,
visando a integracio de conhecimentos das areas de historia e filosofia da ciencia
com as questdes educacionais trabalhadas ao longo do curso.

O Bloco 111 envolve as disciplinas de Fundamentos da Didatica, Psicolo-
gia da Educacio, e Estrutura ¢ Funcionamento da Educa¢io Basica no Brasil,
visando oferecer uma visao ampla de todo o processo educativo, politicas edu-
cacionais, legislagio educacional, sobre o processo de ensino ¢ aprendizagem
sob enfoques e estrategias diversificadas.

O Bloco 1V inclui disciplinas e atividades mais especfﬁcas na interface
dos conhecimentos pedagogicos e os disciplinares em Ciéncias da Nacureza
¢ procuram oferecer reflexdes sobre a fungio social do ensino de ciéncias da
natureza e formagdo quanto aos processos de ensino e aprendizagem, tratando
de modalidades e estratégias de ensino, considerando a complexidade das si-
tuacoes pedagégicas.

A distribuigéo das disciplinas e demais atividades esta proposta da se-
guinte forma: 1° semestre — disciplinas/atividades/etc. dos Blocos I ¢ II; no 2°
semestre, do Bloco I e parte do Bloco I11; no 3¢ semestre, do Bloco I e também
parte do Bloco I1I; no 4° sem. — partes dos Blocos I, ITT e IV; no 5° semestre —
atividades do Bloco I'e do Bloco IV; no 62 semestre — contempla-se disciplinas
e atividades dos Blocos I e do Bloco I'V; no 7% semestre — dos Blocos I e I'V: e no
8 semestre — dos Blocos I, IT e IV.

Com os estagios curriculares obrigatorios desenvolvem-se oportunida-
des de praticas de plancjamento, observacio, realizacio de aulas, e avalia¢ido
de interveng¢des supervisionadas nas escolas-campo publicas, atividades sub-
sidiadas pelas aprendizagens jzi construidas pelos licenciandos em sua trajeté—
ria pelo curso. Nas escolas-campo o estagio ¢ realizado em trés modulos, cada
um com duracio de um semestre (62, 7° ¢ 8° semestres). Ele ¢ projetado para
uma determinada escola, considerando seu contexto e condi¢des proprias. Para
atender aos principios do curso, convenios sao realizados com escolas publicas
da regiao leste da Grande Sao Paulo visando criar melhores Condigées de con-
tato universidade-escola.

E um trabalho com imersio nas dinimicas da escola, detalhado em proje-
to com fundamentos, conteudos, objetivos ¢ estratcégias pedagogicas, integrado
as experiencias do curso e adequado a cultura da escola, com ela compartilha-
do. Valoriza-se a colabora¢io do professor da escola nas atividades a serem
desenvolvidas pelos estagiérios. Cada grupo de 15 alunos ¢ orientado por um

professor do curso, havendo acompanhamento semanal das atividades dos li-
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cenciandos na escola. Parte do estagio pode ser tambem realizado em museus,
organiza¢des diversas que atuam com educa¢io, ou escolas particulares, am-
pliando experiencia em espacos formativos diversos.

A avaliagﬁo do estégio se Completa com relatorios individuais semestrais
em que o licenciando deve mostrar sua capacidade de analise e reflexdo so-
bre as atividades realizadas e os avangos que conseguiu em suas aprendizagens
com as acoes no ambiente escolar, evidenciando sua percepg¢io dos potenciais
integrativos entre os saberes pedagogicos e os conhecimentos. Espera-se algo
mais do que um simples relato de atividades. O formato do relatorio ¢ livre e
o estudante pode expressar-se por varios meios (filmes de curta metragem, ou
videos, ou tipo artigo cientifico etc.). Isto estimula o lidar com varias formas
de comunicacio.

As Praticas como Componente Curricular (PCC) sdo assumidas como
aquelas que favorecem aos licenciandos concretizar algumas mediagées rele-
vantes ao processo de aprendizagem de criancas e adolescentes. Tém por base
o encontro entre um conhecimento dado com modos como pode ser ensinado
¢ aprendido por alunos da educagio basica. Sao desenvolvidas no contexto de
algumas disciplinas, nio como topico em separado, mas de modo integrado aos
conteudos tratados. Antes mesmo de sua indicagcio em norma, para sua inclu-
sao no curriculo das licenciaturas, alguns docentes ja’ desenvolviam atividades
dessa natureza em suas disciplinas.

Nio se fez, pois, um ajuste artificial de inclusiao das PCC, mas consulta-
ram-se os professores sobre a questdo e os que mostraram o que faziam e os que
se interessaram em incorporar essa forma de trabalho em algumas horas de sua
disciplina formalizaram essa acdo em suas ementas € em seu trabalho didatico.
As agoes pedagégicas variam ao 10ng0 da oferta do curso, quer por iniciativa
do docente, quer por deteccio de necessidades formativas supervenientes em
turmas especificas, ou alguns outros fatores.

Ha flexibilidade e varia¢oes no seu desenvolvimento sem perda de seu
carater integrador. Estas atividades podem incluir simu]agées de ensino em la-
boratorio com materiais de facil acesso; préticas experimentais de custo baixo
na montagem, por exemplo, de teldrio, relogio de sol e cartas, com discussoes
quanto as adaptagdes para alunos dos tltimos anos do ensino fundamental; ela-
boracio de recursos didaticos utilizando massa de modelar representando sis-
temas, variagoes morfologicas etc.; analises das relagdes ensino-aprendizagem
com observacao de campo, em contextos escolares, em museus, a luz da psico-

logia da educacio; entre muitas outras atividades ja propostas e realizadas.

94



Bernardete A. Gatti | Luisa Veras de Sandes Guimardes | Daniel F. Puig

Ha projetos de extensio vinculados a disciplinas, como o projeto de di-
vulgacio cientifica, 0 uso do teatro como forma de dissemina¢io de conhe-
cimento etc., bem como projetos de pesquisa associados com a producio de
materiais didaticos, com estudos nas escolas, entre outras propostas, em que os
estudantes se engajam em aprendizagens atraves da investigagdo cientifica. A
integracao da formagio via extensao e pesquisa ¢ meio valorizado nas ativida-
des dessa licenciatura.

As formas de avaliacio no curso sao variadas, algumas em processo ou-
tras finais, Comportando monograﬁas, seminarios, relatorios, e]aboragﬁo de
sequéncias didaticas, provas, modalidades variadas de exercicios, simulagées,
producio de materiais didaticos, “provinhas rapidas” - na literatura chamadas

de “Trabalho de Minuto” (Angelo; Cross, 1993) etc.

Concepcoes que perpassam a realizacdo do curso

Concebe-se que o egresso com essa formagio, que propicia compreen-
der a natureza e 0 homem pela visao interdisciplinar, leve essa aprendizagem
integrada para suas praticas de ensino na educagio basica, alimentado por um
cabedal de formas possiveis de trabalhar com a disciplina de Ciéncias na edu-
ca¢do fundamental ¢ com as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia no ensino
medio em perspectiva interdisciplinar, e que, agora, com a BNCC do Ensino
Médio privilegiando areas de conhecimento possa contribuir com propostas
integradas de trabalho na area das ciéncias exatas e/ou biolégicas.

Essa integracio abrange os sentidos sociais dos conhecimentos cientifi-
cos, seu valor, o que permite ao futuro docente da educac¢io basica trabalhar
a aprendizagem relativa a fazer escolhas sustentaveis para a vida e o coletivo
humano. Que o licenciado estara propenso a inovar, a continuar aprendendo,
abrindo perspectivas para utilizacio de recursos nio so internos a escola, mas
tambem externos para as aprendizagens, explorando metodologias de ensino
que valorizem a aprendizagem a partir de contextos reais. Que mantenha o va-
lor da pratica reflexiva para sua continua formacio como profissional da edu-
ca¢do cultivando a pesquisa sobre sua propria pratica e que busque na escola a
formacio de grupos colaborativos em que alunos, varios professores, gestores
interajam na busca de solu¢des para os problemas que emergirem das pracicas
educativas, como também das relacionais ao ambito escolar mais geral. Que te-
nhaa pesquisa e as agoes de extensao como meios de ensino, e a pesquisa sobre
sua pratica pedagogica como meio de formacio constante, com favorecimento

do desenvolvimento metacognitivo proprio e de seus alunos.
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Consideracoes gerais

Com as premissas e curriculo que expusemos, pelos documentos e falas
dos entrevistados, a proposta dessa licenciatura em Ciencias da Natureza si-
tua-se em perspectiva interdisciplinar vinculada a uma ¢tica social, a qual nao
se concretiza sem percalgos ante a Vigéncia até certo ponto dominante no am-
biente universitario de perspectivas de areas cientificas fragmentadas entre si,
o que, na verdade, ndo ¢ totalmente condizente com os campos de conhecimen-
to em sua construcio social real. Em geral ha apropriacdes de conhecimentos
de 4reas umas em relagio a outras, com aproximacoes, utilizagées diversas e
necessarias, com interfaces e interseccoes. Os valores sociais associados as cién-
cias ¢ questao globalmente posta. Fica assumido no curso que tudo isso precisa
ser reconhecido para formar docentes para o futuro.

Outro fator que se coloca na concretizagao de uma licenciatura com pro-
posta diferenciada ¢ o da rela¢io entre as exigencias da pesquisa de docentes
em suas areas de dedicagio como especia]ista, que lhes permite a carreira in-
dividual (e o prestigio), e as demandas fortes da docéncia em um curso de gra-
duacio inicial de formagao de professores em modo interdisciplinar, com ethos
fortemente coletivo. A conciliacio nem sempre ¢ trivial para os professores
formadores. Esta presente um chamado em prol da especializacio disciplinar,
cultura corrente na academia, o que niao condiz completamente com a op¢io
das finalidades de um curso que ¢ de graduagéo, portanto de formagio inicial, e
que também propoe formagﬁo interdisciplinar com integracao de ciéncias exa-
tas/ biologicas/ sociais/ educacionais. Tem havido, no curso aqui tratado, pos-
sibilidade de conciliacdes, o que permite a continuidade dos propositos forma-
tivos firmados. E uma tensio que se apresenta também em outras graduacdes.

Além da supera¢io de algumas questoes da cultura e regramentos insti-
tucionais na implantagﬁo desse tipo de licenciatura, professores do curso cons-
tataram, com fonte na rede social de intercambio do curso, que os primeiros
formados encontraram resisténcia em redes de ensino quanto a aceitar seu di-
ploma como valido para as disciplinas (estanques) da educacio basica. Houve
burocracias a suplantar e a Pro-Reitoria de Graduagio e o curso se envolveram
na construgdo dessas solucdes. A interlocucio com as redes ¢ conselho de edu-
ca¢do acabou por abrir os espacos escolares a esses professores, com justica.

Tambem, com essa rede, os docentes tém acompanhado a situacio dos
egressos. Por informagdes obtidas mediante entrevistas com docentes, os for-

mados, em grande parte, tém se inserido tanto nas redes publicas estadual e
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municipais de ensino, como em escolas particulares. Em seus depoimentos a
professores da Universidade “sentem-se muito bem preparados” para os con-
cursos publicos e neles siao aprovados. Alguns poucos seguiram carreira aca-
démica, tambeém com sucesso.

Um ponto a destacar diz respeito ao ocorrido com a demanda pelo curso.
Inicialmente o curso foi proposto com 120 vagas anuais que ndo eram preenchi-
das, como tambem, dentre os que nele se matriculavam, alguns nao tinham a
docéncia como preferéncia clara. Varios docentes tambeém nio se acomodavam
muito ao curriculo, embora se envolvessem com as atividades.

Com o passar do tempo e preocupados com a demanda e as perspecti-
vas do curso, tomou-se a decisdo, em nivel da EACH, de dividir as vagas com
a cria¢do de um bacharelado em Biotecnologia, com reacomodag¢io do corpo
docente, ficando 60 vagas anuais para cada curso. Na opinido de docentes, o
que poderia ser visto como perda resultou em ganho: identificagio maior de
docentes e estudantes com a licenciatura, melhoria na 0rganizagao e acom-
panhamento das atividades, maior proximidade com os licenciandos, mais
visibilidade das acdes e melhor foco formativo.

Por fim, cabe referir o momento deste estudo, lembrado pelos entrevis-
tados. A situacdo atual criada pela pandemia de Covid-19 gerou a necessidade
de ajustes e de mudancas nas formas do trabalho pedagogico, que assumiram
o modo remoto, para o qual esforcos de docentes e estudantes tiveram que
ser redirecionados e redobrados. Alguns desafios foram encontrados, como os
relativos ao uso de multimidias, ¢ os trabalhos em laboratorio, os de campo ¢
estagios. O retorno ao presencial se mostra como uma necessidade, mas exige

agées especfﬁcas.

Licenciatura em Educag¢do do Campo da
Universidade de Brasilia (UnB-Planaltina)

Para a apresentacido dessa licenciatura foram analisados o Projeto Po-
litico-Pedagogico do curso em sua ultima formulacio, datada de mar¢o 2018,
li . . . . A . . . !
varios artigos ¢ pesquisas citados ao final nas referéncias bibliograficas. Tam-
bém foram realizadas trés entrevistas com caracteristica de conversa e troca de
informacgdes ¢ ideias, com trés docentes dessa licenciacura, at incluida a Coor-

denadora do curso neste periodo.
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Aqui uma observacio se faz necessaria. Existem no Brasil mais de quatro
dezenas de licenciaturas em Educacio do Campo, espalhadas pelo terricorio
nacional (ver mapa no Anexo). Todas apresentam inovag¢des em suas dinami-
cas curriculares. A escolha da experiéncia da UnB-Planaltina, para ser relata-
da no presente estudo, deveu-se ao fato de ser uma licenciatura que foi uma

das pioneiras na area, que conta com varias analises sobre suas realizagées.

Historico do curso

Em meados dos anos 2000 o governo federal deu andamento a politi-
cas relativas a inclusdo social e escolar, com consideragio das diversidades, ¢
assim, atencoes foram voltadas para as questoes dos diferenciais territoriais
no Brasil, como também para as questdes ¢tnicas ¢ de género, as quais se co-
locavam no cenario nacional como merecendo atengio especifica. Em clima
poh’tico favoravel floresceram iniciativas diversas, no Ministério da Educagéo
(MEC), capitancadas especialmente pela antiga Secretaria de Educacio Con-
tinuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusdo (Secadi). Em 2006 a Secretaria
de Educa¢io Superior do MEC, conjuntamente com a Secadi propéem um
projeto-piloto para a implementacio de licenciaturas voltadas a formacio de
educadores para atuar na educacio basica em escolas do campo.

A Universidade de Brasilia foi convidada a participar do projeto e nela
se criou, apos estudos e discussdes, a Licenciatura em Educac¢io do Campo
(LEdoC) em 2007, contando com colabora¢des do Centro Transdisciplinar de
Educac¢ao do Campo e Desenvolvimento Rural (Cetec) e do Instituto Teenico
de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréria (Tterra). Outras instituicoes de
€nsino superior federais juntaram-se nesse Momento a esse esforgo de experién—
cias piloto — a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade
Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade Federal de Sergipe (UES) — e, poste-
riormente, OULTOS CUTSOS s¢ seguiram, com a ampliagio da proposta inicial, por
meio de editais lancados nos anos subsequentes, ¢ hoje conta-se com 42 licen-
ciaturas voltadas a essa formagéo espedﬁca. Todas mostram diferenciais curri-
culares ¢ sua expansio se deu no ambito do Decreto Presidencial n.7.352/2010,
que criou a Politica Nacional de Educacio do Campo (Pronacampo).

Na Universidade de Brasilia, institucionalizar um curriculo com especi-
ficidades peculiares para a formagio de professores com foco no campo, con-
siderando as formas tradicionais académicas, niao foi tarefa simples, tendo

demandado muitos di?ﬂOgOS, ter um grupo de dOC€l’1t€S com interesse forte (
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disposi¢iao de realizacdo, e contar com diversos tipos de apoio externo para
a sua concretizacao. Inicialmente essa licenciatura foi proposta como experi-
mental, consolidando-se no tempo. E licenciatura que tem tido alta demanda,
com media de 9 candidatos por vaga nos ultimos cinco anos, e seus €gressos,
em grande parte, vém se inserindo nas escolas do campo ou atividades simi-
lares em outras organizagoes em suas respectivas regioes. E uma licenciatura
que estende seus bracos alem de Planaltina em muitas localidades da regiao

como Cavalcante, Unat, Formosa, Kalunga, Flores de Goias ¢ outros.

Perspectivas e conceitos

Consideram-se como escolas do campo, com apoio na defini¢ao do
IBGE, as que tem sede localizada em espaco geografico classificado como
rural, porem, incluem-se a1, tambem, escolas que, mesmo tendo sua sede em
espago qualiﬁcado como urbano, atendem, em munic{pios ou distritos, po-
pulagées majoritariamente vinculadas ao trabalho no campo, com sua iden-
tidade marcada culturalmente por esse vinculo. Licenciaturas em Educacio
do Campo e essa tambeém tiveram fundamento na necessidade de reverter a
situacdo educacional existente no campo, que, pelos dados, vinha se mostran-
do com grandes precariedades.

O curso de Licenciatura em Educa(;ﬁo do Campo (LEdoC) como vem
sendo oferecido pela Faculdade UnB com sede em Planaltina, tem em seus pro-
positos a abordagem dos conhecimentos em sua integragio por arcas, destina-
-se a formacio de docentes para escolas do campo, anos finais do ensino fun-
damental e do ensino medio, e seu projeto abrange uma visio multi e interdis-
ciplinar construindo uma formagio que prepara nio so para atuar em sala de
aula, mas também para agir mais amplamente, compreendendo a escola em seu
conjunto, a comunidade de referéncia, processos de gestao e organizac¢io esco-
lar e questdes que dizem respeito ao territorio e a vida das familias camponesas.

Visa habilitar para a docencia multidisciplinar profissionais ja em exer-
cicio como professores, ou em outras atividades nas escolas do campo, que nao
tenham a titulagﬁo exigida pelas normas educacionais, além dos jovens e adul-
tos do campo que buscam formacao para atuar na area educacional.

Essa formacio contribui tambeém para a construcio da identidade de
educadores do campo e para a constru¢io de alternativas de organizacio do
trabalho pedagogico que assegurem a expansio dos estudos na educacio basica

no e do campo visando propiciar acesso e trajetéria de sucesso educacional as
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novas geracdes que al vivem, para o que considera-se que uma diversidade de
acoes pedagogicas seja necessaria, o que inclui considerar questdes relativas a
educagﬁo pe]o ¢ para o trabalho, a formagio cientifica, técnica e tecno]égica
necessaria aos tempos atuais e as comunidades em que elas sio desenvolvidas, e
que faca sentido no contexto da educagio basica, especialmente no nivel medio.

A perspectiva assumida ¢ que as atividades formativas para a docéncia
em escolas do campo ganham com a articula¢io coerente do ensino com a pes-
quisa ¢ a extensdo universitaria, assumindo que “¢ necessario e possivel pensar
numa educacio, numa escola e consequentemente numa formacgio de educado-
res que articule o pensar e o fazer pedagogico com a construgio de alternativas
de desenvolvimento sustentavel das comunidades do campo” (UnB, 2018, p.31).

Tenta-se construir uma relagio niao hierarquizada e transdisciplinar en-
tre diferentes tipos e modos de produgio de conhecimento. E um objetivo bus-
cado, enfatizado nas falas de docentes dessa licenciatura. Como dizem, a cons-
trucdo de relacdes entre processos, metodologias ¢ posturas docente que possi-
bilitem integracoes entre formacio e experiéncias, com conhecimentos solidos
¢ saberes locais ¢ os dos proprios licenciandos em suas praticas, ¢ questio que
mobiliza as acdes nessa licenciatura. A essa construcio associa-se uma visio de
totalidade da educag¢io basica ¢ o olhar as escolas em suas condi¢oes internas e
nas suas relagdes com o contexto em que se inserem.

O principio esposado ¢ o da organicidade que se traduz pelo compar-
tilhamento dos rumos, estrutura e atividades da licenciatura por todos com
cla envolvidos, visando uma dire¢ao coletiva com divisao de tarefas, em cada
instancia e processos, com responsabilidades especificas. Assim, prevem-se nu-
cleos de estudantes (Grupos de Organicidade) voltados a processos diversos,
Coordenagio de Turma, Forum LEdoC, Plenarias e Assembleias, e outras pos-
sibilidades de coparticipa¢io envolvendo todos, ou representacdes dos estu-
dantes, professores, e a coordenacio do curso ou areas.

Curriculo proposto

A Licenciatura em Educa¢io do Campo da UnB — Planaltina foi criada

inicialmente com duas areas de concentracdo: Artes, Literatura e Linguagens,
« A . I . .

¢ Ciéncias da Natureza ¢ Matematica. Em proposta mais recente, com base

em analises da experiéncia na sua década de existéncia, com a contribuicao de

egressos ¢ estudantes, com base em estudos, pesquisas e discussdes internas e

externas, houve a decisao do desmembramento da oferca de formacio nas areas
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de conhecimento que passaram a ser trés: Matematica; Artes, Literatura e Lin-
guagens; ¢ Ciencias da Natureza.

A formacio de docentes na area especifica de Matematica veio atender
a demanda por professores nessa area e as questoes ligadas as aprendizagens de
seus conteudos considerados basilares para outros conhecimentos e para a vida
¢ participa¢io social. Como exposto no Projeto Politico-Pedagogico do curso
(UnB, 2018, p.16-17), também a formacio “dos estudantes do campo em Mate-
matica, herdados da precariedade da oferta da Educagﬁo Basica no campo de-
mandam ampliagﬁo da carga horaria desta area com dedicagio exclusiva a sua
formagao”. Neste processo de reformulagio, houve ampliacio da carga horaria
das areas de habilitagﬁo especfﬁcas que sdo: Linguagens, Artes e Literatura; Ci-
¢ncias da Natureza; e Matematica.

Com essa alteragio, a entrada para a habilitacio especifica escolhida
pelo estudante passou a ocorrer ja no segundo semestre do curso quando antes
isso ocorria no quarto semestre. Foram criadas novas disciplinas com senti-
do agregador (conteudos que eram trabalhados de forma dispersa por varios
componentes curriculares foram articulados em disciplinas mais organicas);
buscou-se mais articula¢io entre o Estagio Curricular Supervisionado, Praticas
Pedagogicas e TCC, e, também entre os professores da Formaciao Basica ¢ os
professores das areas de Formagao Especifica. Essa articulagio ¢ avaliada como
como um ganho para a dinamica curricular da licenciatura.

No primeiro semestre os estudantes sio envolvidos com a formacio ge-
ral basica composta por disciplinas que perpassam todas as areas de conheci-
mento abrangidas pelo curso. A partir do segundo semestre, a formagio con-
templa a continuidade da formagﬁo basica e inicia-se a formagﬁo especfﬁca
nas areas de escolha dos alunos, combinacio que segue ate ao oitavo semestre,
em articulagio constante, entre si € com as questoes socioeducacionais, em
perspectiva multidisciplinar.

O desenvolvimento do curriculo ¢ realizado pelo modelo de Alternan-
cia contemplando o Tempo Universidade (TU) e 0 Tempo Comunidade (TC).
Trata-se de uma alternincia integrada, nio justaposta. Provém-se conexdes
curriculares efetivas entre esses dois espagos formativos pelas atividades arti-
culadas entre si de um tempo e outro. O TU presencial na Universidade dura
6o dias, em periodo integral, ficando os licenciandos em alojamento proprio
para recebe-los, em sistema de rodizio, conforme revezamento previsto entre

TU e TC por turma.
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No Tempo Universidade os discentes frequentam as disciplinas, parti-
cipam das atividades curriculares programadas, inserem-se em projetos de ex-
tensdo ¢ de pesquisa e participam da gestdo do curso por representacio, ou
por ampla participacao em assembleias. As atividades de Tempo Comunidade/
Escola do Campo (TC) sao planejadas e orientadas durante o TU e visam, con-
forme descrito no Projeto do curso, “promover uma articula¢ao organica entre
o processo formativo do Tempo Universidade e a realidade especifica das po-
pulacoes do campo” prevendo-se varias “atividades articuladas: Inser¢ao Orien-
tada na Escola (IOE); Insercao Orientada na Comunidade (IOC), Atividades
de Estudos e Aprofundamento (AEA), e, Seminarios Territoriais de Tempo
Comunidade” (UnB, 2018, p.17-18).

O tempo de estudos e aprofundamento realiza-se pela orientacio de pro-
fessores, mas tambem pela formagio na comunidade de grupos de estudo ou
por outras atividades formativas coletivas. Os Seminarios Territoriais sio resul-
tantes da integracio dos outros trés eixos de trabalho. E valor nessa formagio o
protagonismo dos estudantes especialmente nas propostas e suas realiza¢des no
Tempo Comunidade, bem como no territorio, a articulacio com organizagdes
ou grupos al existentes.

Caracteristica que permite especialmente as mulheres nao abandonarem
a licenciatura ¢ a existéncia do projeto de Extensao de educagﬁo recreativa Ci-
randa Infantil que recebe criangas encre 8 meses e 4 anos, durante o TU, que
tem modo de funcionar cooperativo envolvendo estudantes da licenciatura,
mies, professores, estagiarias(os).

Algumas estratégias metodolégicas foram adotadas para a articulagﬁo
das acoes formativas na licenciatura: articulagﬁo das disciplinas em blocos co-
muns; constru¢do de complexos tematicos; letramento e miltiplos lecramentos;
a questdo ambiental como tema estruturante, e um tempo dedicado a tratar de
aspectos ligados a conflitos estruturais brasileiros e educac¢io popular (Cebep).
Com os blocos comuns de conhecimento busca-se superar o isolamento de dis-
ciplinas afins promovendo o dialogo entre os professores de diferentes discipli-
nas de cada etapa do TU, a partir de um trabalho prévio e o compartilhamento
¢ planejamento conjunto do que sera realizado por cada docente considerando
proximidade/afinidade de contetdo, temas, referéncias etc.

Organiza-se desse modo o tempo do professor com as turmas, a sequen-
cia de trabalho, abordagens possiveis considerando retomadas e aprofunda-
mentos futuros e por outros componentes curriculares. A adociao do trabalho

com base num sistema de complexos ¢ fundante nessa licenciatura pois coloca
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a questdo da relacio da ciéncia com as praticas sociais, do conhecimento com a
vida, visando levar os licenciandos a desenvolver uma interpretacio critica de
realidades, com tomada de consciéncia das inter-relagdes entre eventos, fatos e
conhecimentos, uma compreensao integrada ¢ nao uma mistura de disciplinas
(ibidem, p.48).

Constatadas as dificuldades e lacunas trazidas da educacio escolar rural
pelos discentes em termos de leitura e escrita, criou-se a oferta de disciplinas op-
tativas — Leitura e Producio de Textos I a V — oferecidas ao longo do curso visan-
do o letramento académico para ajudar os estudantes a: “i) ressigniﬁcar de forma
clara e objetiva 0 que leem e Compreendem de diferentes géneros discursivos
académicos; ii) encadear ideias dando coeréncia, coesdo e sentido desses textos;
iii) compreender, interpretar e associar a leitura de um texto a realidade local e
universal; iv) usar a ortografia e a pontuac¢io corretamente; v) superar as marcas
vernaculares (variedade 1ingufstica) da oralidade na escrita” (ibidem, p.49).'

Estendendo a compreensio do letramento para multiplos letcramentos
acolhe-se a ideia que outras linguagens podem ser lidas, Compreendidas ¢ inter-
pretadas em diferentes suportes, generos discursivos e linguagens multimodais,
tais como o teatro, as artes plasticas, filmes, fotos, videos, documentarios ¢ ou-
tros. Esses suportes expressivos diferenciados, alem de valorizarem a memoria e
identidades culturais, contribuindo na preservaciao de saberes, integram como
meios de aprendizagem € expressao as atividades pedagégicas, tanto no TU
como no TC. Contribuem nas préticas pedagégicas, nos seminarios, no estégio,
nos trabalhos finais de curso (veja-se a Biblioteca Virtual da UnB).

Quanto a questdo ambiental, no curso ¢ abordada de modo transversal
nos diferentes blocos curriculares, tanto como conhecimentos, como pela ex-
tensao e pe]a pesquisa, numa perspectiva critico-transformadora. Trata-se dos
problemas da relagéo pessoa—vida—trabalho—ambiente em visao interdisciplinar,
levantando aspectos do papel do educador e dos educandos para com os proble-
mas ambientais e na construcdo de atitudes para superacio desses problemas
na baliza da ideia de sustentabilidade. A perspectiva em que os estudos se co-
locam inclui uma educa¢io agroecologica, considerando modos de vida ¢ mo-
dos de produgio, sejam 1igados a agricultura, sejam as atividades extrativistas.
Assim, o tratamento das questdes do meio ambiente passa pelas compreensdes
do significado da terra e do territorio, da constru¢io da identidade camponesa
¢ do direito a alimentagdo propria e da soberania alimencar.

I Essas disciplinas também estio sendo ofertadas para outros estudantes da Faculdade
UnB de Planaltina que apresentem interesse NO Processo de letramento cientifico.
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O componente curricular que trata dos conflitos estruturais brasileiros
¢ educag¢io popular, tomado como estrategia metodologica, compde-se com a
visdo de “preparar os educandos em formacio, futuros educadores para lidar
com as questdes emergentes em suas comunidades, bem como com o aprofun-
damento tedrico sobre tais questdes, compreendendo que a imediaticidade de
determinados problemas tem lastro historico secular”, e, desenvolve-se do pri-
meiro ao sexto Tempo Universidade (UnB, 2018, p.52).

As questdes ndo sdo aprioristicas, mas sio buscadas entre os estudantes
das diversas turmas, a partir do que, eixos ressaltam e sdo base para estudos ¢
intervencoes possfveis nas comunidades e escolas de origem dos licenciandos.
As disciplinas que compdem esse componente dialogam sobre as questoes refe-
rentes a raga, ernia, género e geracao. As referéncias siao compostas em diversi-
dade de perspectivas de conhecimento, considerando as pluralidades, multicul-
turalidades e a multirracialidade da sociedade brasileira.

Em combinatoria com a estrutura geral exposta coloca-se a formacio por
arca de habilitacao. A area de Linguagens: Artes, Literatura e Lingua Portugue-
sa tem curriculo na direcio de formar docentes com habilidades para o ensino
da Lingua Portuguesa, Literatura e Artes como instrumentos de comunicagio.
Isso implica o conhecimento da lingua portuguesa em termos estruturais e fun-
cionais; saber elaborar textos claros, preocupando-se com a coesio e coerén-
cia textuais da lingua portuguesa; compreender as variantes linguisticas e ter
capacidade de refletir teoricamente sobre a linguagem, com base nos estudos
linguisticos, literarios e artisticos; conhecer as Artes Populares, suas origens ¢
praticas contemporaneas ¢ abordar a arte literaria, como possibilidade de ma-
nifesta¢do plena do ser humano; compreender e atuar sobre o processo de ensi-
no-aprendizagem na escola e nas suas relagoes com o contexto e saber lidar com
problemas concretos da pratica docente e da dinamica escolar (ibidem, p.65).

A area Ciéncias da Natureza adota a perspectiva interdisciplinar de
ciencias da natureza e busca conduzir o licenciando a compreender intera-
¢Oes entre organismos e ambiente e as tecnologias associadas as ciéncias da
natureza em diferentes contextos; analisar intervencdes que resultam em de-
gradacdo ou conservacdo ambiental e associa-los a processos produtivos e
$OCiais € a Instrumentos ou agoes Cient{ﬁco—tecnolo’gicos; apropriacao e apli—
ca¢io de conhecimentos da fisica, quimica e biologia em situa¢oes-problema.
Componentes curriculares especificos da area de ciencias da natureza estao
distribuidos em cinco subareas: fisica, qu{mica, biologia, geociéncias e ecolo-

gia (ibidem, p.71 ss).
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A habilitacao na area de Matematica, conforme especificado no projeto
pedagogico, oferece, do ponto de vista cognitivo, conhecimentos nas subareas
de analise, algebra, geometria, educa¢io macematica e matematica aplicada.
Numa perspectiva interdisciplinar, o curriculo da habilitacio em matematica ¢
organizado de forma a dialogar com as areas de linguagens ¢ ciéncias da natu-
reza, trabalhando-se “os processos de produciao de conhecimento das ciencias
(matematica, fisica, psicologia, filosofia...) e ainda os processos de aprendiza—
gem dos diferentes objetos de conhecimento (educagﬁo matematica, didatica
da matemarica etc.). O estudante ¢ levado a leitura e discussao de pesquisas em
educacio matematica abordando temas como etnomatematica, resolugio de

problemas ¢ historia oral” (ibidem, p.75-6).

Aspectos da Gestao

Busca-se o envolvimento de todos, discentes e docentes, em relagio as
orientagdes, decisdes, realizacdes e avalia¢des do curso em dire¢ao de uma co-
participacdo consciente ¢ permanente. Ha uma Coordenag¢io Geral do curso
cleita pelo Forum da Licenciatura, ¢ Coordenacdes por habilitagcio e do Nu-
cleo de Ensino Basico que sio eleitas por seus pares, e que representam suas
arcas no Nucleo Docente Estruturance (NDE) do curso. Esse ¢ presidido pela
Coordenacio geral da licenciatura e seus membros devem velar por todas as
acoes relativas a implementagio do curso: concepcio, projecio, consolidagio e
atualizagﬁo continua do projeto polftico—pedagégico do curso; cuidados curri-
culares ¢ atencio aos discentes e a¢des formativas.

O Forum da Licenciatura ¢ instancia basilar e ativa, constituindo-se
em espaco de discussoes, reflexdes, proposicoes e decisdes no que se refere a
formacio e todos os aspectos com ela envolvidos. As reunides sio presididas
pela Coordenacio do curso ou seu(sua) representante. Com direito a voz e
voto estdo os professores da LEdoC, um representante por turma de estudan-
tes (cada um tendo seu suplente), um representante do Centro Académico ¢ a
Coordenacio do curso. Com direito a voz, os demais estudantes que estejam
presentes, membros da comunidade que quiserem participar, representantes
de institui¢oes parceiras ¢ movimentos sociais, ¢ professores da UnB nio lo-
tados no curso. Caso haja alguma delibera¢io do Forum que dependa de ins-
tancias superiores da Universidade, estas serdo devidamente encaminhadas
pela Coordenagdo do curso e o Forum acompanha os desdobramentos.

O trabalho pedagogico dos professores vai alem das aulas pelas quais res-
ponde. Sua atuagio se da em todas as atividades formativas e de organizacio, seja
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do curso, seja para a constru¢io da auto-organizacio dos estudantes, nas varias
funcdes que assumem, e nos varios espacos em que essa formagio se dd. E papel
fundamental do professor do curso de Licenciatura em Educa¢io do Campo a
participacao nos planej amentos coletivos da area de conhecimento em que atua,
como também da subarea de atuacido; a participacio nas atividades de Tempo
Comunidade, que incluem: planejar, acompanhar e avaliar atividades do TC dos
discentes; a participa¢do nos espacos de formacio dos estudantes denominados
de Tempo Organicidade (agées coletivas e execucao de tarefas).

Consideracoes

Nas dinamicas curriculares dessa licenciatura, ¢ como a bibliogra-
fia aponta, de outras licenciaturas tambem voltadas a educagao do campo,
encontra-se a construcdo de um novo significado quanto a relagio entre
educagio basica e educagéo superior na formagio inicial para a docéncia
a partir da busca de integracao entre acoes de ensino, pesquisa e extensao,
com envolvimento participativo dos licenciandos, ¢ a resultante inter-re-
la¢ao dos conhecimentos académicos ¢ seus desdobramentos nas praticas
escolares e no trabalho nas comunidades (Molina, 2017).

Como sinalizaram os professores entrevistados, a compreensio das rea-
lidades das regides campesinas que os docentes da Universidade puderam ter
em razao de seu contato com essas realidades acabou por influenciar escolhas
de contetdo e escolhas didaticas em suas areas de atuacio, o que evidencia
a importancia da rela¢io universidade-contexto para o desenvolvimento de
processos formativos mais efetivos. Isso se estendeu para a formacio conti-
nuada em cursos de especializagéo que tem sido propiciada pelo seu corpo
docente para os egressos dessa licenciatura, onde se criam articulacoes que
contribuem para ampliacdo de sua cultura e para suas praticas educacionais.

Nesse ambito, de um lado, aponta-se a criagio de varias propostas de ex-
tensio, por exemplo, a ja citada Ciranda Infantil, o Programa Terra em Cena; o
Residencia Agréria; o Programa de Educa(;io Tutorial; Pibid-Diversidade, La-
boratorio de Educagﬁo e Comunicagio Comunitaria; o projeto Territorialidade,
meio ambiente e sustentabilidade no assentamento Rio Bonito, para citar apenas
alguns. De outro lado, estudos especificos e pesquisas. O curso vem inspirando o
levantamento de questdes teoricas e praticas que alimentam pesquisas que envol-
vem docentes e estudantes da licenciatura que ja trabalham em escolas do campo

e que subsidiam publicag()es diversas socializando os conhecimentos auferidos.
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Questdes essas que tambem vem a ser objeto de dissertacdes de mestrado e teses
de doutorado em diferentes areas (Educacio; Linguistica, Ensino de Ciéncias,
Psicologia), as quais retroalimentam reflexdes e praticas do curso.

Docentes sinalizam as variadas formas de participacgao dos licenciandos
nas pesquisas realizadas pelo Centro Transdisciplinar de Educagio do Campo
(Cetec), da Faculdade UnB Planaltina. Desse modo os estudantes constroem
uma formagio em varios coletivos de trabalho, sejam nas aulas, nos grupos de
estudo, sejam extensionistas, sejam de pesquisa, sejam nas praticas nas escolas
€ respectivas comunidades.

O protagonismo dos estudantes nas diferentes atividades do curso ¢
aspecto ressaltado pelos docentes entrevistados, que sinalizam o seu alcance
nas comunidades de origem ajudando em mudangas nas escolas — fisicas, de
organizac¢io ¢ pedagogicas — ¢ na compreensio de realidades socioeducacio-
nais e relacionais em que questoes ¢tnicas e questoes de género despontam.
Essas participagées/atuagées dos licenciandos sao analisadas em varias pes-
quisas mostrando feitos e efeitos interessantes em varios territorios de abran-
gencia do curso. Os estudos referidos sio citados ao final.

Os docentes destacam ainda a boa absor¢io nas escolas do campo dos
egressos dessa Licenciatura em Educacio do Campo o que se comprova por
dados levantados sobre sua atua¢io. Os egressos engajam-se tanto como do-
centes nas escolas do campo como tambeém na gestdo e em outras funcgoes edu-
cacionais, nos quilombos e nas areas de agriculcura familiar. Ha egressos que
se inserem em programas educacionais voltados ao pessoal do campo como o
Programa ProJovem Campo Saberes da Terra.

Ha tambem alguns percal¢os nos caminhos dessa licenciatura, quer em
relatos sobre as atividades, quer apontados por docentes em suas falas. No en-
tanto, observa-se que vao sendo enfrentados pelo forte empenho de grupos de
professores, de discentes e mesmo de egressos. O papel de egressos para o forta-
lecimento dessa licenciatura deve ser considerado. Ha egressos que se titularam
em pos-graduacdes e sio professores no ensino superior. Nas comunidades seu
trabalho ¢ valorado pelo seu enraizamento nessa cultura.

Como apontado no Projeto Politico-Pedagogico (UnB, 2018, p.53), in-
teressante fato deu-se no territorio Kalunga onde houve a criagio de uma As-
sociacdo dos estudantes da LEdoC no Territorio, a Epotecampo, a partir da
qual “muitas a¢des comunitarias ¢ mudangas intergeracionais estdao ocorren-

do”, fortalecendo a importﬁncia dessa licenciatura paraa educagﬁo do campo.
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Formacado Intercultural de Educadores
Indigenas da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG)

As discussoes sobre educagéo ind{gena intensificaram-se particularmen—
te a partir dos anos 1980. Permeando as diversas proposicoes esta colocada a
questao das identidades culturais indigenas proprias as diferentes etnias exis-
tentes no Brasil. Iniciativas governamentais no ambito da redemocratiza¢io do
pats abriram espaco para realizacdes diversas tanto na educacio basica como na
educacio superior considerando aspectos especificos das populacoes indigenas,
embora, ate¢ hoje, com dificuldades.

No cenario de retomada da democracia no Brasil, em 1993, 0 governo fe-
deral publica Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao Escolar Indigena,
fruto de discussdes e tratativas diversas. Em momento como aquele, sinalizava

o reconhecimento do direito as diferengas:

Elaborado com base nos direitos constitucionais que os indios hoje pos-
suem, este documento sera instrumento essencial na implantacao de uma
politica que garanta, a0 mesmo tempo, o respeito a especificidade dos
povos indigenas (frente aos nao-indios) ¢ a sua diversidade interna (lin-
guistica, cultural, historica). (Brasil, 1993, p.9)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacional, em 1996 (Brasil, 1996), co-
erentemente com a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (Brasil,
1988), tambem demarca esses direitos em seus artigos 78 ¢ 79, a0 garantir que
haja oferta de educagio escolar bih’ngue e intercultural para os povos ind{ge—
nas, com afirmacio de suas identidades ¢tnicas e recuperacio de suas memo-
rias historicas, valorizacio de suas tradicoes, linguas ¢ conhecimentos. Isso se
compde com a garantia, tambem, ao acesso aos conhecimentos “da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nio indigenas”. Os paragrafos do ar-

tigo 79 dispoem:

§1° Os programas serdo planejados com audiencia das comunidades
indigenas.

§2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacio-
nais de Educagio, terdo os seguintes objetivos: I — fortalecer as praticas so-
cio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena; IT — man-
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ter programas de formacio de pessoal especializado, destinado a educacio
escolar nas comunidades indigenas; I1I — desenvolver curriculos e progra-
mas espec{ﬁcos, neles incluindo os contetdos culturais correspondentes
as respectivas comunidades; IV — elaborar ¢ publicar sistematicamente
material didatico especifico e diferenciado.

Nos anos 1990 e 2000 varios movimentos indl’genas, e também de aca-
démicos, foram realizados. A¢des puderam tomar corpo na direcio de con-
cretizar o proposto nos documentos citados. Assim, segundo os principios
enunciados, ocorreu a implementacio de escolas indigenas em varios estados,
ca formagio de docentes ind{genas em nivel médio, Magistério. Subsequen—
temente desenvolvem-se experiéncias €M Cursos superiores coOmo o0s realiza-
dos pela Universidade do Estado do Mato Grosso e pela Universidade Federal
de Roraima.

Nesse campo se pode atribuir pioneirismo a Universidade Estadual do
Marto Grosso (Unemat) com proposta de Projeto de Formacio de Professores
Indigenas — 3° Grau Indigena, que teve inicio em 2001, com sua 1* turma, fru-
to de trabalho e dialogos intensos de professores, instituicoes e comunidades
indigenas por varios anos. Isso se deu pela criacio em 1997, pelo Governo
do Estado do Mato Grosso, em vista de pressdes sociais, de uma Comissao
Interinstitucional e Paritaria, composta por representantes das sociedades
ind{genas e de érgﬁos pﬁblicos estaduais e federais, com o objetivo de elabo-
rar um anteprojeto de cursos de licenciaturas para a formacio de professores
indigenas (Unemat, 2016).

Em 2021, a Universidade comemora 20 anos de trabalho na formacio para
a docencia intercultural indigena. Sua experiéncia influenciou varias outras ins-
rituicoes e tem oferecido Contribuig()es relevantes ao conhecimento das questoes
ligadas a educacio intercultural e bilingue. O Projeto de formacio inicial foi
sendo aperfeicoado e atualmente a Universidade oferece o curso de Licenciatura
Indigena Intercultural para formacio de professores indigenas, com tres habili-
ragoes: L{nguas, Artes e Literatura; Ciéncias Matematicas e da Natureza; e Ci-
¢ncias Sociais, além da Pedagogia Intercultural Indl'gena. Também ¢ ofertado o
mestrado Profissional do Programa de Pés—Graduagﬁo em Ensino em Contexto
Interculeural Indigena. Dentre as 48 etnias indigenas existentes em Mato Grosso,
45 ja foram atendidas pela Unemat (2021).

No plano da formagio de professores indigenas iniciativas mais forma-

lizadas, reconhecidas e apoiadas vao despontar com a €riacdo em 2005, pelo
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Ministerio da Educacio, do Programa de Apoio a Formagio Superior e Li-
cenciaturas Interculturais Indigenas (Prolind), proposto com base na Cons-
tituicdo Federativa do Brasil de 1988, em Parecer e Resolucio do Conselho
Nacional de Educagio (Brasil, 1999 ¢ 1999a) e no Plano Nacional de Educa-
¢do 2001-2010 (Brasil, 2001). Com o estimulo dos Editais do Prolind, e com
experiencia de algumas acdes previas, de varias naturezas, ja realizadas por
diversas institui¢des de ensino superior, surgiram em universidades federais
propostas quanto a formacdo de docentes indigenas considerando os aspectos
da interculturalidade e da interdisciplinaridade.

Dentre essas iniciativas, sem desconsiderar outras universidades que ofe-
recem essa modalidade de licenciatura com inovagdes curriculares reconheci-
veis, vamos tratar aqui da experiéncia realizada no ambito da Universidade
Federal de Minas Gerais a titulo de exemplificacio, visando provocar reflexdes
sobre novos modos de enfocar e realizar formacio de professores. Contribui-
ram para esta apresentacio documentos diversos da Universidade Federal de
Minas Gerais ¢ artigos, citados ao final, bem como, entrevista com uma profes-

sora e ex-coordenadora do curso.

Historico e fundamentos

Particularizando para o estado de Minas Gerais, nos inicios dos anos
1990 varias mobilizagées al ocorreram em relagﬁo a educa(;éo dos ind{genas, 0
que veio a provocar, a partir de 1995, a realizacio de reunides entre liderancas
indigenas de varias etnias, professores da UFMG, antropologos e representan-
tes da Fundacio Nacional do Indio (Funai) e pessoal da Secretaria de Estado
da Educac¢io de Minas Gerais, visando tratar dos direitos indigenas, de suas
escolas e da formagdo de seus professores. Com o avango das tratativas, criou-
-se em nivel medio 0 “Curso de Formagio de Professores Indigenas em nivel de
Magistério — que teve por principio basico a constru¢io tedrica e conceitual
conjunta, a partir da experimentagio e da pesquisa, sempre com um sentido de
processo em dire¢do a cria¢io coletiva” (UFMG, 2009, p.9).

Com o andamento dessa experiéncia por varios anos, no ambito da Se-
cretaria de Educagio de Minas Gerais, contando com varios parceiros, e da
qual cambem participaram professores e estudantes da UFMG, aprenderam-se
novas praticas educacionais, pelos dialogos, com o intercambio, cooperacio
¢ trabalho das liderancas indigenas e as contribuicoes dos ancides, pelas re-

formu]agées didaticas, Incorporagao de culturas e seus saberes, suas escritas,
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formas de vida. Importante, como destacado nos documentos e pela entrevis-
tada, foi a autoria indigena, de modo que as varias etnias, suas tradi¢des ¢ suas
formas educativas tivessem acolhimento garantindo o respeito a diversidade
cultural dos povos ind{genas. Os contatos e as trocas interculturais ocorridas
alimentaram o percurso da formag¢io em nivel medio de docentes indigenas ¢ a
construcio de novas concepcoes educacionais para os povos indigenas da parte
dos académicos.

Assim, a proposta de formagdo para a docéncia em nivel superior para
ind{genas na UFMG teve origem a partir de experiéncia de varios anos dessa
parceria com o Movimento Ind{gena de Minas Gerais e a formagﬁo para o Ma-
gistério indigena, além dos estudos associados a questdo, particularmente os
orientados pelas perspectivas da antropologia. Essa parceria, iniciada com o
Programa de Implanta¢io das Escolas Indigenas de Minas Gerais, continuada
com a participagao de varios de seus professores e estudantes no curso de for-
magao de professores ind{genas no nivel médio de Magistério, originou movi-
mento na Universidade para a criacio de um curso de graduacio-licenciatura,
na Universidade, para o provimento de formacio de docentes indigenas no
nivel superior.

Nessa esteira vem a se desenvolver, em carater especia], o curso de Li-
cenciatura Intercultural para Professores Indigenas na Universidade Federal
de Minas Gerais. Isso veio a ocorrer a partir de 2006, ¢ sua consolida¢io na
instituicdo vem a partir de 2009 com a apresentag¢io da proposta curricular do
curso “Formacio Intercultural de Educadores Indigenas (FIEI)” a Pro-Reitora
de Graduacio para os tramites devidos (proposta ja aprovada pela Congrega-
¢do doa Faculdade de Educagéo).

Essa proposta foi elaborada como uma produgﬁo coletiva e participativa,
nio sO internamente, como também envolvendo as representagoes indigenas. Li-
derancas indigenas de varias etnias compdem o Conselho Consultivo Indigena,
o qual carreia para a Universidade as demandas de suas comunidades, ¢ debatem
questoes relativas a trajetéria de formagio nesse curso. As 1ideran§as se fazem
presentes no percurso formativo e sua presenga ¢ fator importante quer para
os cuidados relativos as culturas indigenas, quer para alavancar aprendizagens
em situagdes novas. Formaram-se nos ultimos anos escudantes Xacriaba (MG),
Pataxd (MG e BA), Pataxdé Ha Ha Hae (BA), Maxakali (MG), Pankararu (PE),
Guarani Mbya (ESe RJ), Guarani Nhandeva (R])

Foram centrais as vivéncias com a implementagéo das escolas ind{genas

~ . I . / / .
no estado ¢ com a formagao para o Maglsterlo c¢m 1’11V€1 mGdIO. [sso mostrou
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a importancia da considera¢io de tempos ¢ espacos na logica das aldeias in-
digenas, dos diferentes materiais educacionais por eles ja construidos e seus
fundamentos, suas linguagens e organizacio social e suas formas de a¢do edu-
cacionais. Desse modo, a interculturalidade proposta para a FIEI esta assen-
tada na conversa que tem condic¢des de ocorrer entre os conhecimentos do
mundo indigena ¢ os do mundo nio indigena a partir do projeto formativo,
tal como delineado coletivamente ¢ com a participa¢do dos indigenas. A cria-
¢ido de interfaces, complementaridades ou conflitos entre saberes constitui-
-se em referéncia continua, o que tem levado a alguns ajustes que se mostram

interessantes ao PTocesso d€ formagio na matriz Curricular quc é proposta.

Trajetéria na UFMG

Como colocado por Gomes, Miranda e Tavares (2020), foi um proces-
SO Complexo na Universidade a negociacao de um curriculo especfﬁco para
formar ind{genas para a docéncia, curriculo que nao se conduzia pela classica
divisdo cientifica dos conhecimentos da sociedade ocidental, mas que se apoia-
va em outra forma espistemologico-ontologica: a dos territorios de vida e as
linguagens indigenas.

As negocia¢des foram longas no que respeita as demandas dos povos in-
d{genas a Universidade. Entre o final dos anos 1990 € inicios dos anos 2000,
demandas indigenas por formaciao superior em diversas areas de seu interesse
vém a tona e conversacdes sio entabuladas com a UFMG. Os professores in-
digenas formados no curso de Magistério, chegados aos anos 2000, trouxeram
a questdo da formacio para a docencia em nivel superior. Com a experiencia
educacional que se tinha acumulado visualizava-se “um paradigma educacional
inclusivo, o que indicava a possibilidade de novas formas de conhecimento,
validas diante, por exemplo, da comunidade cientifica internacional” (UFMG,
2009, p.10). Propostas, comissoes e debates seguiram-se nos anos 2001 e seguin-
tes, resultando, em 2006, no caso da formagio para a docencia, na implemen-
tacdo do curso Formagdo Intercultural de Professores: curso especial de graduagdo
para educadores de Minas Gerais, na Faculdade de Educagﬁo, 0 qua] propiciou o
ingresso de 142 professores indigenas na UFMG. Foi o advento do Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagio ¢ Expansio das Universidades Federais
(Reuni) (Brasil, 2007) que possibilitou que esse curso especial se transformasse

em curso regular como curso de Formagdo Intercultural de Educadores Indigenas.
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Aspectos curriculares

E licenciatura plena voltada para a formagao de professores para os anos
finais do ensino fundamental ¢ ensino médio, tendo como areas de concentra-
¢do Ciéncias da Natureza; Lfnguas, Artes e Literaturas; Matematica; e Ciéncias
Sociais e Humanidades. Compoe-se com etapas de formagﬁo na Universidade
(Etapa Intensiva) ¢ etapas de formagio no meio sociocultural de origem (Etapa
Intermediaria), com oito etapas intensivas e oito etapas intermediarias. Sua
duragido ¢ de quatro anos. No decorrer da realizacio dessa proposta a partir do
projeto aprovado em 2009, COMO Proposi¢ao viva, pequenos ajustes foram rea-
lizados no que concerne a disciplinas, mas sem alterar os pressupostos basicos
e a estrutura formativa.

O curriculo ¢ flexivel, com estrutura modular, contando com disciplinas
comuns a todas as areas de concentragio, ou a subconjuntos delas, e com disci-
plinas especificas de area, disciplinas de formacio livres, de formacio comple-
mentar, atividades académicas diversas, seminarios tematicos, préticas de en-
$ino, projetos de pesquisa e intervencao, laboratodrios interculturais e estégios.
Nos laboratorios interculturais os estudantes indigenas compartilham com
outros estudantes e docentes da Universidade o desenvolvimento de projetos
diversos, produ¢io de materiais variados, CD, videos, textos, ilustracdes etc.
Pessoas das comunidades indigenas, que dominam conhecimentos tradicionais
da etnia, sio convidadas a participar nessas atividades, havendo intercambios
frutiferos com mediacdes e processos de traducio de linguagens.

Os estudantes tém opcoes de percursos diversos, sempre mantendo a
articulagﬁo entre as areas de conhecimento e os projetos sociais em suas co-
munidades. Eixos Tematicos ddo sentido a proposta das disciplinas e as di-
versas atividades curriculares e estruturam sua abordagem, em perspectiva de
transversalidade e interseccao de conhecimentos, conforme a proposta curri-
cular aprovada em 2009. O Eixo Integrador (Ser Educador Intercultural In-
digena), como ¢ seu objetivo, tem transversalidade geral e seu foco ¢ a Escola
Indigena e Seus Sujeitos, comportando aspectos da educagio interculeural, da
educacio escolar indigena e da formagao de professores (UFMG, 2009, p.18).
Como um exemplo de tratamento deste eixo estio as disciplinas — Ciéncia,
conhecimento e interculturalidade; Processos de aprendizagem da cultura; A
escola: gestao e curriculo; Topicos especiais em educacio intercultural, entre
outras. Um exemplo de Seminario oferecido: A educag¢io intercultural ¢ o

dialogo entre saberes: experiencias de escolas indigenas no Brasil.
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Os Eixos Especificos orientam abordagens conforme cada area espe-
cifica de formagio, e sdo dois: Conhecimento Socioambiental, envolvendo
as areas de Ciéncias da Vida e da Natureza e Ciéncias Sociais ¢ Humanida-
des; e Multiplas Linguagens, envolvendo as areas de Linguas, Artes e Lite-
ratura ¢ Matematica. No eixo Conhecimento Socioambiental sio exemplos
de estudos: Ambiente, territorio e cultura; Sociedades e culturas: a agua;
Arte ind{gena; Politicas de saude; A historia do ponto de vista ind{gena;
Cosmologias e religides indigenas; Tecnologias — tradicionais indigenas ¢
nao ind{genas; A biodiversidade brasileira etc. Sao oferecidos Tépicos em
Fisica. Topicos em Quimica; Topicos em Biologia, relacionados a aspectos
da vida. No eixo Multiplas Linguagens sao exemplos: Politicas linguisticas;
Sociedade e cultura; Escrita e oralidade; Lingua, artes, literatura e socieda-
de; Conhecimento matematico, linguagem ¢ pensamento; A educa¢io ma-
tematica; O ensino dos numeros naturais; O ensino dos numeros racionais
¢ as relag()es proporcionais etc.

Sao comuns nos dois eixos: Arte ind{gena; Politicas de satde; A historia
do ponto de vista indigena; Cosmologias e religides indigenas; Tecnologias:
tradicionais indigenas e nao indigenas. A disciplina Processos de produgiao
do conhecimento ¢ ofertada para as areas de Cieéncias Sociais ¢ Humanida-
des; Ciencias da Vida e da Natureza e Matematica. Ha, também, nos curricu-
los espaco para Estudo Orientado (para conteudos especificos da habilitacao
¢ percurso do estudante).

A]guns prindpios sao considerados: o foco no territorio, o acolhimen-
to das diversidades, o dialogo intercultural constante ¢ o vinculo com proje-
tos sociais das aldeias ind{genas. A reflexao sobre as préticas vividas ¢ privi-
legiada, tendo apoio nos conhecimentos elaborados durante o curso. Assim,
busca-se propiciar “a formacio profissional de educadores, capazes de pensar
¢ criar instrumentos ¢ processos proprios ¢ adequados de conhecimento e de
transformacio da realidade em suas aldeias” (UFMG, 2009, p.14).

O envolvimento dos docentes com as atividades curriculares dessa
licenciatura ¢ grande. Observe-se que, na sua concepeio formativa, ¢ de im-
portﬁmcia vital a ida e vivencia dos docentes da Universidade nas aldeias, ai
participando de a¢oes, realizando pesquisas em a¢io e fazendo formagoes.
O conhecimento do locus de vida das etnias indigenas e sua compreensio ¢

questdo central.
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Significacoes

Muitos aspectos de significa¢io mais ampla para outros cenarios sociais
ressaltam dessa proposta formativa mesmo ela se referindo a especiﬁcidades
para a formacio de docentes indigenas. Um deles ¢ a consideracio do territo-
rio — o lugar de vida dos estudantes e das criangas € jovens que sao ou serao,
por sua vez, seus alunos. Outros sio a considerac¢io de sua cultura local e modo
de vida coletivo, suas linguagens ¢ o acolhimento das diversidades étnicas, o
considerar que a educacdo envolve sempre dialogo intercultural, em variadas
condi¢des, particularmente o dialogo entre os conhecimentos cientificos privi-
legiados na educagio escolar do pais e os conhecimentos das tradi¢oes culcurais
de cada nicleo societario envolvido nesse processo educacional.

A presenca do diverso e do estranhamento entre construgdes cultu-
rais ¢ proprio de qualquer processo educacional, em qualquer contexto, e
se torna patente nas relacoes pedagogicas. Criar vinculos de comunicaciao
¢ ambiéncias educacionais, onde quer que se realizem, implica reconhe-
cimento das diferencas para que com isso aprendizagens com significado
se processem. Sem isso, em expressdo de Jos¢ Mario Azanha (1992, p.163),
embora falando sobre outro contexto, so havera “flatus vocis”. Quando se
coloca a necessidade para a condugio de processos educacionais, de forma-
¢ao das novas geracoes, de consideracio do contexto onde escola e alunos se
situam, ¢ dos aspectos acima apontados que se fala.

Nilson Machado (2021) enfatiza que o trabalho educacional implica
mediar diferengas, tecer redes de significado mediando valores, e fazer esco-
lhas considerando tanto a relevancia dos contetdos (aquilo que ¢ essencial)
como os diferenciais culturais que se apresentam nessa situa¢ao. Assim, sio
importantes a qualquer processo de formagio, seja de professores, seja das
novas geracoes na educacio basica, os principios de contextualizacio do
processo de formacdo e o acolhimento nesse processo da diversidade entre
os participantes, ¢ a construcio de um dialogo pedagogico entre conhe-
cimentos preexistentes, valores e modos culturais diversos cultivados em
variados grupos comunitarios, e conhecimentos a ensinar, o que implica
superar nas praticas pedagogicas a concepg¢io de que se estdo construindo
nas escolas condi¢des de aprendizagens para seres idénticos, vivendo em

condicdes identicas.
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Licenciatura em Ciéncias da
Universidade Federal do Parand-Litoral
(UFPR-Litoral)

A mnarrativa sobre esse curso esta fundada nos documentos disponiveis
no site da Universidade e documentos localizados em pesquisa bibliografica, a
saber um artigo em revista cientifica e trés teses de doutorado.

A implementag¢io do Setor Litoral da Universidade Federal do Parana
(UFPR) se deu em consonancia com as propostas do seu plano de Desenvolvi-
mento Institucional (PDI), assumindo COompromissos com a responsabilidade
social das institui¢des de ensino superior traduzida pela preocupagio com o
contexto social regional ¢ compromisso com a conexdo dos saberes, praticas
pedagogicas inovadoras, integracio de atividades universitarias, flexibiliza-
¢ao curricular, estudantes como participes de sua aprendizagem, entre outros.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Setor Licoral assume a inter-
disciplinaridade da construcio dos conhecimentos, valorizando a formacio
humana em sua integralidade. Postula-se em documentos o desenvolvimento
dos processos educacionais em ass0Ciacao com os conhecimentos e a realidade,
mais especialmente as dos sete munidpios que formam a regiao litoranea do es-
tado do Parana (UFPR, 2008). O curso de Licenciatura em Ciéncias teve inicio
em 2008 ¢ veio sofrendo ajustes no decorrer da experiencia de sua realizacio
(Joucoski, 2015; Canziani, 2015).

Nesse diapasio, o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Ci-
éncias (UFPR, 2014) adota a perspectiva de que a Ciéncia ¢ uma construcio
social-historica, coletiva, problematizadora, dinimica, e que sio também im-
portantes os conhecimentos de diferentes tradicoes culcurais. A Ciéncia pre-
cisa ser trabalhada com os estudantes, buscando relagdes com o contexto em
que conhecimentos diversos sio utilizados e outros sio construidos. Assume-se
que projetos de formag¢io pedagogica devem ser construidos por meio da ar-
ticulagﬁo de todos os niveis educacionais. Assim, aderente aos prindpios exa-
rados nos documentos orientadores, o curriculo proposto esta articulado em
trés fases entrelagadas, abarcando o conhecer e compreender, o compreender
¢ propor, ¢ o propor ¢ agir. Visa-se a constru¢do de uma percepcio critica da
realidade, com aprofundamento cientifico ¢ metodologico ¢ uma preparagio

em transi(;ﬁo para o exercicio proﬁssional.
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No percurso curricular dessas fases, onde nio ha pré-requisitos, articu-
lam-se as atividades ICH (Intera¢oes Culcurais e Humanisticas), que sdo com-
partilhadas pelos estudantes de todos os cursos, ¢ ¢ um espaco de aprendi-
zagem interdisciplinar que articula diversos saberes na diregio de construir
perspectivas analiticas quanto a questdes humanistico-culturais do mundo
contemporaneo.

Utiliza-se a metodologia de projetos, alterando o espaco académico tra-
dicional, abrindo-se para intera¢des e iniciativas. Como especificado no Proje-

to Pedagégico:

O trabalho por projetos traz uma nova perspectiva para entendermos o
processo de ensino-aprendizagem. Adquirir conhecimentos deixa de ser
simplesmente um ato de memorizagao, € ensinar deixa de ser a mera trans-
missdo de conhecimentos prontos. Neste entender, todo conhecimento ¢
construido em estreita rela¢do com o contexto em que ¢ utilizado, sendo,
portanto, impossfvel de separar 0s aspectos cognitivos, emocionais e so-
ciais deste processo. (UFPR, 2014, p.21)

Curriculo, concepcoes e modalidades
de trabalho pedagdgico

A formagio nesse curso, que alia fundamentos ¢ praticas dos projetos
de aprendizagem e das interacoes culturais ¢ humanisticas, tambem propicia
que em todo o percurso curricular o estudante tenha contato direto com a
realidade da educacao publica local. E o estudante “..¢ colocado em situacoes
que propiciam a constru¢io do conhecimento integrado da area de Ciéncias
com a area dos fundamentos da educacio publica e suas implicacoes culturais,
humanas e éticas. A partir dessa experiéncia, o aluno propode e executa acoes
integradas no Ensino de Ciencias” (ibidem, p.19). A proposta ¢ que, desde a
primeira fase — conhecer ¢ compreender — o licenciando tem oportunidades de
participar de momentos de interacao com a realidade que permitem vivenciar
a integracao entre ensino, pesquisa € extensao, ao que segue a fundamentagéo
teorica e tecnica para amadurecimento em conhecimentos ¢ a vivencia de ati-
vidades de insercao proﬁssional.

Desde o inicio o licenciando tem contato com a realidade da educacao
publica da regido, ¢ levado pelos projetos a lidar com a integracio dos conheci-
mentos da area de Ciéncias com os fundamentos da educacio, a partir do que,

planeja e desenvolve agdes interdisciplinares de ensino de ciéncias na educagio
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basica, em processo de construcio de sua autonomia profissional. Nessa for-
mag¢do sdo utilizados multiplos meios pedagogicos, como discussao de videos,
textos, palestras, saidas a campo, grupos de estudo, oficinas, historias de vida,
problematizaciao de realidades etc.

Ha um professor responsavel por turma, o qual ajuda na elaboracio do
projeto de estudo da turma, considerando os objetivos e tematicas da série, e
acompanha as atividades dos licenciandos, registra, ajuda nas reorientacoes de
planejamento de percurso, informa os demais docentes do curso e a Camara
do Curso sobre o realizado. Na pégina 23 do Projeto Pedagégico, ha exemplo
do que pode ocorrer: se o projeto de estudo for, por exemplo: “metodologias de
ensino de ciéncias utilizadas nas escolas locais”, a partir das tematicas da série
contidas no PPC o coletivo buscara estabelecer, por exemplo: bibliograﬂas es-
senciais a serem estudadas, locais e pesquisas a serem investigados, professores
que serdo convidados e outras atividades.

Ao se aproximar do final do semestre, volta-se aos objetivos e ao cro-
nograma a fim de rever/readequar o planejamento. Além disso, tudo o que
acontece ¢ registrado em portfolios produzidos individualmente pelos estu-
dantes. Ao final do semestre entdo se avalia coletivamente o desenvolvimento
do projeto e delineia-se uma perspectiva de projeto para o semestre seguinte.
Essa forma metodologica do trabalho pedagogico exige flexibilidade ¢ acom-
panhamento, € 1SS0 OcorTe POr Meio de reunides pedagégicas semanais em que
docentes e licenciandos refletem sobre 0 andamento das propostas nas turmas,
propiciando melhorias, redirecionamentos ou nio.

Adota-se 0 Mapa Conceitual como fundamento do curriculo e que ex-
prime uma particular visao didatico-pedagogica, como viemos expondo. Ele
supera a ideia de grade curricular e opera por eixos tematicos, comportando
a concepcido de curriculo como um conjunto articulado de conhecimentos

interrelacionados. Segundo a proposta curricular ele

[...] possibilita desenvolver um processo de formacio para a docencia que
compreende que aprender a educar-ensinar ¢ um processo aprendido e
construido diuturnamente e, portanto, complexo, uma vez que envolve uma
multiplicidade de dimensdes de ser educador-profissional, nio sendo, pois,
a prética pedagégica reduzida apenas a uma mera tarefa de ap]icagﬁo, mas
sim de constru¢io permanente, de uso mediato e imediato dos conheci-
mentos das mais diversas areas para uma atuagio consequente nos diversos
espacos educativos e formativos. (ibidem, p.49)
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Figura 7 — Mapa Conceitual — Licenciatura em Ciéncias — UFPR-Litoral.

Fonte: UFPR (2014, p.50)

O curriculo se estrutura a partir da proposta do Projeto Politico-Peda-
gégico do Setor Litoral da Universidade e as aprendizagens se processam nos
espacos dos Projetos de Aprendizagens (PA), das Interacdes Culturais e Hu-
manisticas (ICH) e o dos Fundamentos Tedricos Praticos (FTP), combinadas
com cada fase em seus pressupostos. Os FTP ndo possuem uma sequencia li-
near, pré—deﬁnida, e sao de responsabilidade das Camaras dos Cursos e funda-
mentados no trabalho por projetos.

Sinteticamente, a primeira Fase — Conhecer e Compreender — contem-
pla o reconhecimento do Litoral e do Projeto Institucional, do espago curri-
cular de Projetos de Aprendizagem; introdu¢io ao mundo universitario ¢ os
saberes necessarios para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem. A
segunda Fase — Compreender e Propor — visa aprofundar os conhecimentos
para o desenvolvimento de Projetos de Aprendizagem, sua importancia para
a regido, realizando leituras basicas e/ou pesquisas documentais ¢ referenciais,
e estudos conceituais. A terceira Fase — Propor e Agir —, a partir do Proje-
to de Aprendizagem, estabelece dizﬂogo com a comunidade interna e externa,

cria articulagéo com a Educagﬁo Piblica do Ensino Fundamental e com outras
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instancias sociais, ¢ realiza divulgacio do Projeto em apresentacoes publicas
(Mostra prevista no curriculo, congressos etc.).

Sao organizadas Mostras de Projetos ¢ o Festival de Interagdes Culturais ¢
Humanisticas onde o produzido pode ser socializado. A formagﬁo paraa docen-
cia ¢ o eixo central do curriculo e os conhecimentos pedagogicos sao transversais
aos diferentes componentes formativos dialogando sempre com os conhecimen-
tos especificos. A cada semestre, como ja colocado, a turma pode fazer escolha de
uma tematica baseada no momento historico da realidade corrente e as caracte-
risticas, necessidades ou interesses da turma (UFPR, 2014, p.54).

Ha unidades previstas na matriz curricular. Exempliﬁcamos com a Uni-
dade curricular — Primeira Fase — 1° ano — I, que se compde de horarios para:
Integracao e Reconhecimento: Concepgoes de Ciéncia e Educagﬁo; Interacoes
Culturais ¢ Humanisticas e Projetos de Aprendizagem. Ou: Segunda Fase — 2°
ano - I: Ciéncias Fisicas ¢ Quimicas, cotidiano e Pratica de ensino; Estagio Su-
pervisionado II; Interacdes Culturais e Humanisticas; Projetos de Aprendiza—
gem. Outro exemplo: Terceira Fase — 4° ano - I: Vivencias de docéncia, relagio
Ciéncias e Sociedade e Pratica de Ensino; Interacdes Culturais e Humanisticas;
Projetos de Aprendizagem. E, Terceira Fase — 4° ano - II: Vivéncias de docencia,
relacao Ciéncias ¢ Meio Ambiente e Pratica de Ensino; Interacdes Culturais e

Humanisticas; Projetos de Aprendizagem.

Algumas consideracoes

Observa-se de alguns anos para ca uma certa inquietagio quanto a forma
de oferta de cursos de licenciatura, especialmente em institui¢cdes de ensino su-
perior publicas. As questdes da relagio teoria-pratica, da interdisciplinaridade,
da formagéo para a autonomia pessoal e proﬁssional tém tido centralidade nas
discussodes e propostas curriculares diferenciadas vém surgindo. Essas propos-
tas que aos poucos se materializam, como ja apontamos, encontram percal-
¢os ¢ tensoes pois significam desacomodar conceitos ¢ dinamicas pedagogicas.
Como bem expresso no projeto da licenciatura que abordamos neste topico:
“Diferentemente do entendimento de conhecimento que preponderou na mo-
dernidade, este Projeto se estrutura pedagogicamente concebendo o conheci-
mento como uma totalidade articulada, decorrente da reflexao e do posiciona-
mento a respeito da sociedade e sua realidade concreta envolvendo a educacio
¢ 0 homem” (UFPR, 2014, p.11).
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Mobiliza¢oes existem e algumas delas trabalham com o conceito de
emancipacdo, a construcio das possibilidades de escolhas fundamentadas
em conhecimentos e suas rela¢des com realidades, gerando aspectos pecu-
liares em curriculos para a formagio de professores, como ¢ o caso desta
licenciatura (Keller-Franco, 2014; Brizolla et al., 2010). A cultura discipli-
nar ¢ a pouca discussio entre docentes da educacgio superior quanto aos
sentidos de curriculos formativos na graduagio, suas proprias formacoes
estritamente disciplinares, culturas institucionais arraigadas, criam duvi-
das e ate temores quanto a mudangas. Mas ha sensibilidade a problemas que
emergem da situagio vigente em face quer dos avancos nos conhecimentos,
quer das mudancas nos curriculos da educagao basica, quer quanto a pro-
blemas nas situacoes de aprendizagem.

Uma experiéncia de inovacio ¢ aquela que comeg¢a com algum grau de
aceitacdo, algum grau de relutancia e que cria demandas que as vezes se con-
segue atender, outras vezes se resvala para o que era habitual. Sua implemen-
tacdo pede analise continua e significa busca corrente.

Em estudo com estudantes e docentes da Licenciatura em Ciéncias da
UFPR Litoral (Canziani, 2015, p.213), os estudantes sinalizam que tendo os
professores sido formados em uma logica disciplinar aparecem a¢des mais li-
gadas ao conhecimento especializado, mas, que ¢ perceptfvel 0 COMPTOMISSO
dos docentes em mudarem suas praticas, e destaca-se que nao se observa nos
depoimentos de estudantes e professores resisténcia a proposta integrada do
curriculo. Segundo a autora, aparece positivamente a pratica da docencia
compartilhada que, pelo trabalho conjunto e simultaneo de varios professo-
res com a turma de alunos em espaco curricular especifico, ¢ um fator que
abre possibilidades integrativas entre conhecimentos.

Estudantes e docentes referem-se a dissonancias entre a perspectiva
formativa do curso e as politicas docentes do estado do Parana. Canziani

(2015, p. 204) assim termina seu estudo:

Ressalta-se que o pioneirismo do curso de Licenciatura em Ciéncias do
Litoral se encontra na aceitacao do desafio de criar um novo modelo de
curso de formacio de professores em um cenario nacional que requisitava
essa nova perspectiva. Trata-se de um curso recente, com seis anos de exis-
téncia, ainda nio consolidado, ¢ que diariamente se reconstroi a partir de
experiéncias bem sucedidas e outras nem tanto.
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Licenciatura Interdisciplinar
em Artes da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB)

Este relato acerca da Licenciatura Interdisciplinar em Artes (LIA) da
UFRB foi feito com base no Projeto Pedagogico do Curso (UFRB, 2017), nas
informacdes e noticias a respeito do curso disponiveis no site da Universidade
¢ do Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (Ceculte, Santo
Amaro da Purifica¢io), onde o curso fica localizado, e em duas entrevistas, com

e Coordenadora atual coO primeiro COOI’dﬁl’ladOI’ dO curso.

A UFRB e sua insercdo no territdrio - ensino de artes

A Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) foi criada em
2005 como parte do esforco de expansio do ensino superior publico durante o
primeiro governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Sua inserc¢ao na re-
gido, das mais importantes para a cultura nacional, ¢ resultado de lutas sociais
historicas por educagio e foi aprofundada e ampliada ao longo do tempo. Hoje,
abarca sete Centros de Ensino instalados nos municipios de Amargosa (Centro
de Formacio de Professores, CFP), Cachoeira (Centro de Artes, Humanidades
e Letras, CAHL), Cruz das Almas (Centro de Ciéncias Agra’rias, Ambientais e
Biolégicas, CCAAB, e Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas, Cetec), Santo
Antonio de Jesus (Centro de Ciéncias da Satide, CCS), Feira de Santana (Cen-
tro de Cieéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade, Cetens) e Santo
Amaro da Purificacio (Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplica-
das, Cecult).

A UFRB se destaca em diversas areas no cenario nacional e se constitui
em uma Universidade pablica federal diferenciada, com uma atua¢io marcada-
mente intercultural e interepistémica. Por meio de um conjunto de a¢des afir-
mativas ¢ sua forte ligacdo com a cultura do Reconcavo baiano, a UFRB pro-
move inclusio efetiva de jovens e adultos da regido ¢ de todo pais, da maioria
“minorizada”, historicamente alijada do ensino superior. Em sua breve historia,
a instituicdo tem demonstrado a forca de seu compromisso social na qualidade
do ensino, pesquisa e extensdo conectados aos problemas e potencialidades do
territorio, a sua historia viva, desenvolvimento socioecondmico e manifesta-

¢oes culturais. Foi, e ainda ¢, pelo trabalho da UFRB, por exemplo, que diversas
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das artes tradicionais da regido puderam ser reconhecidas, nacional e interna-
cionalmente, e apoiadas em sua continuidade.

O Cecult tem se tornado um polo importante de formagao artistica no
pa{s, especia]mente pelo carater intercultural e qualidade técnica, e ¢ a unidade
que oferece a LIA. O campus de Santo Amaro foi implantado tardiamente com
a criacdo do Cecult, que nasceu com a proposta de tornar-se uma “experiéncia
pioneira, inspirada nos estudos interdisciplinares nos campos da culcura, das
tecnologias, das linguagens artisticas, da engenharia do espetaculo e da econo-
mia criativa” (UFRB, 2017). Seu primeiro curso foi o Bacharelado Interdiscipli—
nar em Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (Bicult), que iniciou em
junho de 2014.

O Cecult permite diversas entradas para estudantes, em bacharelados
¢ licenciaturas que se articulam de forma interdisciplinar. Assim, a LIA tem
ligacdo com outros cursos do Cecult com os quais compartilha componentes,
mas emerge do BICULT, incorporando a mesma Formacao Geral (FG), que
tambem ¢ compartilhada com a Licenciatura em Musica e cursos de outros

Centros, e diversos componentes curriculares da formacao artistica.

Se 0 BICULT ja propunha a ado¢io de modelos pedagogicos ativos e aber-
tos, de novas tecnologias de ensino-aprendizagem, que integram o pensa-
mento pedagogico contemporaneo, a implanta¢do de uma Licenciatura
Interdisciplinar em Artes (LIA), alem de afinada com tais modelos peda-
gogicos, responde a uma demanda mais especifica de formagio, em espe-
cial para o estudante que ja tem experiéncia profissional de ensino e vem
a universidade em busca de uma legitimag¢io e contextualizacio de sua
pratica, bem como de uma atualizagio de seus conhecimentos e experién-

cias. (UFRB, 2017)

A LIA foi pensada especialmente para suprir a necessidade de formagﬁo
de professores de artes para a regido, onde, segundo a coordenacio do curso, a
grande maioria de docentes que lecionam artes nas escolas, tanto nos sistemas
publicos quanto particular, nao possui formacio especifica na area. Procura
atender essa demanda, que considera pedagégica e po]ftica, em favor de uma
educagéo pﬁblica de qualidade, tanto para espacos educacionais formais quan-
to ndo formais, articulando essa necessidade aquela de repensar e transformar
os modelos disciplinares da formacio de professores em artes, voltados para os
conteudos das diferentes linguagens artisticas e que pouco dialogam entre si.
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A implantagio do curso foi acompanhada de tensoes dentro da institui-
¢d0, uma vez que outras unidades, ligadas as artes e a formacio de professores,
tiveram receio de uma queda na entrada em seus cursos ou de uma falta de uni-
dade nos esforgos da UFRB, especialmente com re]agﬁo a outras licenciaturas.
Anteriormente ¢ em outro nivel, essas mesmas tensdes acompanharam a criacio
do Cecult, que parecia repetir esforcos do CAHL, localizado na cidade de Ca-
choeira. O que se pode observar nas atividades da instituicio, ¢ que os dois Cen-
tros apresentam uma certa complementaridade e atendem diferentes anseios na
educagﬁo superior e na diversidade da regido. A competicio entre unidades ou
cursos, no entanto, pode impedir, como ¢ o caso, de que se aproveite o melhor das

solucdes institucionais em favor de todos.

A proposta curricular da LIA

No caso da LIA, nos parece que sua maior poténcia, COmMoO €m outros
cursos semelhantes da UFRB, esta em ter sido “pensada COmMoO uma conexao
entre grandes eixos que deem conta de uma formacao ampla, com base em uma
cultura humanistica, artistica e cientifica, articulada a saberes concernente as
areas ¢ campos especificos da atuagio profissional, permitindo a construgao de
trajetos ¢ percursos que atendam a demandas pessoais de formag¢ao” (UFRB,
2017), na perspectiva de uma educacio integral.

Seu pensamento curricular parte da ideia de um rizoma de componentes
curriculares e praticas, procurando reafirmar o valor da dimensao estética na
compreensdo do mundo e construgio da cidadania. Parte do pressuposto de
que “os conhecimentos, experiencias e habilidades do licenciando podem afe-
tar ou incidir uns sobre os outros em qualquer momento de sua formagio”, de
acordo com o percurso académico singular elegido pelo estudante.

A matriz curricular, com um total de 3.396 horas, foi pensada na chave
das Artes Integradas, trazendo elementos de diferentes linguagens artisticas
durante a formacio junto a espagostempos dedicados a sua integra¢io interdisci-
plinar. Ela esta dividida em tres blocos:

® Formacio Geral (408 horas), composta pelos seguintes componen-
tes curriculares: Diversidades, Cultura e Relagdes Ernico-Raciais; Univer-
sidade, sociedade e ambiente; Laboratorio de Leitura e Produgao de Textos
Académicos I e II; Teorias Estéticas; Cultura, Arte e Educagao.

® Formacdo Basica, que possui a maior carga horaria, composta pe-

los seguintes componentes curriculares em cada eixo:
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- Eixo Interartes (68oh): Oficina de som e movimento; Oficina de
corpo; Artes do Som e do movimento; Artes do Corpo; Artes Visuais;
Oficina Visual; Oficina da Palavra; Artes da Palavra; Laboratorio de
Artemidia I; Arte, Novas Midias ¢ Tecnologia; Pratica de Conjunto;
Arte e Pocticas de Intervengdo.
- Eixo Didlogos Interdisciplinares (289h): Etica, Ecologia e Cidadania;
Arte e Sociedade; Arte, Cultura e Subjetividade; Cultura, performance e
experiencia estética; Topicos Especiais em Arte e patrimonio.
- Eixo Pedagégico (833h): Temas de Historia da Educagdo; Psico-
logia da Educagdo; Temas de Filosofia da Educagdo; Fundamentos
Socioantropologicos da Educagdo; Didatica; Politicas Publicas e Or-
ganizacdo da Educagdo Brasileira; Laboratorio de Ensino em Artes;
Educagdo, Arte e Inclusdo; Ludicidade; Libras; Psicologia do Desen-
volvimento e da Aprendizagem; Pesquisa e Pratica da Educa¢do em
Artes: ambientes e cendrios para prdticas didaticas; Prdtica de Pes-
quisa; Estetica e Educagao.
® Formacio Especifica, composto pelas Oprativas (272 horas), pelo Es-
tagio Supervisionado (408 horas) e pelos componentes curriculares do
Eixo de Experimenta¢io (306 horas): 2 CC Optativos (em linguagens
artisticas); Instrumento Harmonico [ e II; Ritmica; Canto Coral.

A Formacio Especifica tem uma forte ligacio com a Licenciatura em
Musica, mas também oferta diversos CC optativos em outras linguagens artis-
ticas e intermidia, aproveitando os recursos do Cecule. No Quadro 3 ha uma
representacdo da matriz curricular do curso, com a distribui¢ao de componen-

tes CUYI’iCUl&l‘GS por semestre.
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Quadro 3 — Matriz Curricular da Licenciatura
Interdisciplinar em Artes da UFRB

Fonte: Extraido de UFRB (2017).

A lista de componentes curriculares optativos oferecidos ao curso, que
consta no site da Universidade ¢ no PPC, ¢ longa ¢ variada, mas ¢ naturalmente
restrita a oferta possivel a cada semestre. Ha um desejo expresso pelo Colegia-
do e NDE do curso de aumentar a carga horaria de optativos, flexibilizar mais
o curriculo, pelos resultados positivos que esses CC tem no aprofundamento
da formacio nas linguagens de escolha de cada estudante e nas habilidades
interdisciplinares, incluindo aquelas que tocam diretamente a docéncia. Nesse
sentido, a pratica da Coordenacio tem sido a de fazer um levantamento preévio
dos interesses de estudantes e procurar viabilizar a oferta desses componentes
curriculares, o que tem tido retorno positivo de estudantes, docentes e das uni-
dades académicas envolvidas.

A proposta curricular como um todo enfatiza a interdisciplinaridade,
mas, apesar de se propor a nio dividir a formacio em linguagens, da mais ¢n-
fase a algumas areas, que sdo a identidade do Cecult. Para os entrevistados, o
pensamento de Artes Integradas perpassa todos os componentes curriculares
atraves de uma consciéncia docente dessa integragao como fundamento da for-
macdo desejada. A larga utilizacio de avaliacoes da aprendizagem formativas
¢ diagnosticas, induzida ¢ apoiada pelas praticas pedagogicas privilegiadas no
curso, com poucas avaliacdes de tipo mais tradicional, ¢ um indicador de que

esse entendimento existe.
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Resultados da formacdo interdisciplinar

A formacio oferecida pela LIA no periodo vespertino (a tarde), segundo
levantamento da Coordenagido, tem atraido estudantes com mais de 25 anos,
em sua maioria trabalhadoras/es do campo das artes e, em menor nimero, da
educagﬁo. O curso conclui seu 3% ano ao inicio de 2022, com um calendario
excepcional em virtude da Pandemia de Covid-19. At¢ o inicio da Pandemia,
o curso tinha atingido sua maior entrada. Para os entrevistados, no entanto, a
formacio ja demonstrou e continua demonstrando, que as/os estudantes apren-
dem como dialogar com varias linguagens artisticas ¢ aplicar seu conhecimento
pedagogico nessa area.

Por outro ponto de vista, o curso consegue proporcionar a integracio
entre linguagens artisticas que possibilita o transito entre as areas, tanto
na escola quanto na prépria prética artistica, o que na formagéio tradicio-
nal ficaria a cargo de cada estudante. O Pibid tem sido o maior responsa-
vel pe]a percepgao desse resultado e tem informado decisdes de gestao do
curso. Alem disso, provocou o interesse pela docéncia em estudantes que
antes se interessavam mais pela formagio artistica universitaria e nao pela
formacio pedagogica.

Na visao dos entrevistados, a perspectiva expressa no PPC, de uma for-
magao interdisciplinar ¢ intercultural voltada para a identidade docente nas
artes, tem se concretizado, representando um trabalho de resistencia frente
ao quadro geral de desvalorizacio da formaciao de professores. Por outro lado,
esperam que os resultados sejam melhor reconhecidos a partir da entrada de
egressas/os, com sua bagagem interdisciplinar ¢ intercultural, como docentes
nos sistemas de ensino ¢ como estudantes em outros cursos da propria UFRB
— por exemplo segundas licenciaturas em linguagens artisticas especificas ou
em outras areas de conhecimento e cursos de pos-graduagio. Ac¢ 0 momento,

O curso nio formou sua primeira turma.

Dificuldades enfrentadas e consideracoes

O Cecult ainda ndo possui uma sede permanente, funcionando em predio
cedido pela Secretaria da Educagio do Estado da Bahia que, mesmo provisorio,
apoOs quase uma decada, sem reformas recentes, ainda apresenta problemas a
sanar em sua infraestrutura. A instalagﬁo permanente em prédio historico a
ser reformado ¢ um anseio da comunidade universitaria que estd em vias de

ser realizado e poderé representar um marco para a regido. Neste momento,
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porém, as instalagdes podem impedir o retorno as atividades presenciais, pois
colocam em risco as medidas sanitarias necessarias ao uso dos espacos.

Ao mesmo tempo, os entrevistados ressaltaram a enorme evasio desde
o inicio da Pandemia e ambos sentem que O retorno presencial parcial sera
necessario para evitar que ela aumente ainda mais. O Estégio Supervisionado
deveria ter sido iniciado, mas tornou-se impraticavel pelas condi¢des a partir
da Pandemia, incluindo as dificuldades de cada sistema municipal com os quais
a universidade interage, tanto para o Estagio quanto para seu Pibid. A previsio
¢ de que as atividades s possam retornar no segundo semestre de 2022, caso o
quadro pandémico continue melhorando.

Como medida de indugéio épermanéneia, foi ofertado um nimero maior
de componentes curriculares optativos, o que deu resultado, mas talvez nio
possa ser mantido na volta ao presencial fisico, por ter envolvido diversos Cen-
tros em esfor¢o conjunto, que so se tornou possivel em grande parte pelo for-
mato online no qual seus cursos passaram a funcionar.

Uma outra dificuldade enfrentada pela LIA, comum a diversas das ini-
ciativas estudadas, esta na formaciao do proprio corpo docente da Universidade
para a atuacdo em um curriculo dessa natureza. Uma boa parte de docentes
engajadas/os no curso nao passou por uma licenciatura ou nio tem experiéncia
direta com a docéncia na educagﬁo basica. A dificuldade de transitar entre lin-
guagens ¢ areas de conhecimento dentro das artes tambem esta presente, como
em outros cursos interdisciplinares, mas o proprio funcionamento integrado
do curriculo proporciona momentos de formagio continuada nesse sentido,
desde que haja abertura interdiscip]inar.

Como curso de formagéo de professores para a educagﬁo basica, a LIA
oferecida pelo Cecult da UFRB ¢ inovadora em sua estrutura¢io de base inte-
grada a outros cursos (FG). Embora nio haja uma integracio de todos os cursos
da Universidade em torno da mesma FG, como ¢ o caso da UFSB e da UFARC,
a liga¢io com outros cursos tem efeitos concretos positivos na interdisciplina-
ridade local, dos componentes curriculares, e na perspectiva de formagéo de
cada estudante. Também ¢ inovadora em sua base interdisciplinar em torno
das Artes Integradas, tendo potencial para ampliar seu espectro de linguagens
artisticas dentro do mesmo curriculo.

Apesar das dificuldades com a Pandemia, que podem resultar em grande
evasio de estudantes, a LIA representa alternativa solida a formacao discipli-
nar de professores em artes. A proposta curricular transparece a compreensio

de que o dificil equiHbrio entre articula¢io interdisciplinar e conhecimento
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pedagogico, técnico e historico em cada linguagem artistica, ante o horizonte
de se formar docentes para a educacio basica que atuem de forma incerdis-
ciplinar, consciente e responsavel, nio sera conseguido pelo aprofundamento
disciplinar das hnguagens, mas, sim, pelo foco planejado nas habilidades para
se aprender como aprender no campo das artes, da educacio e suas interfaces. A
dificuldade esta em colocar em movimento a melhor formaciao possivel nesse
sentido, a partir da realidade concreta do Cecult ¢ da UFRB como um todo.
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0 COMPLEXO DE
FORMACAO DE
PROFESSORES (CFP) DA
UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO DE JANEIRO (UFRJ)

Este relato teve por base os documentos oficiais da UFR] e artigos pu-
blicados em revistas cientificas referidos ao final; entrevista com a primeira
Coordenadora do Complexo; e as apresentagdes feitas no Encontro Inova-
¢oes na Formagio Professores para a Educacio Basica no Brasil, realizado
pela Pro-Reitoria de Graduagio da USP em parceria com a CEB-IEA/USP,
em novembro 2020. Essas apresentacdes foram feitas pelos representantes da
Pro-Reitoria de Graduagio da UFR] no evento. Conta-se com a apresentagio
na Mostra Virtual do evento, como também com a apresentacido e discussio
na sala 1 do encontro.!

Essa proposta se diferencia das demais apresentadas porque nio se trata de
curriculo espedﬁco de uma ou mais licenciaturas, mas de uma poHtica nstitu-
cional para formagﬁo inicial e continuada de professores para a educa(;io basica,
que se caracteriza por ter estrutura prépria em que iniciativas das licenciaturas
¢ formagoes diversas de professores se cruzam, com inclusio tambem de insti-
tui¢oes parceiras ¢ das redes de ensino. No Termo de Referéncia, datado de 9 de
marco de 2018, assume-se que “O CFP se sustenta na concepgao de uma formagﬁo
de professores construida dentro da propria profissao. A docéncia ¢ entendida como
uma atividade profissional, com saberes ¢ praticas especificos, que nio podem ser
reduzidos a subcategorias de conhecimentos associados a outras atividades ou
profissdes” (UFR], 2018, p.1).

I Disponiveis em: <https://youtu.be/stIDNms?t=2498> ¢ <hteps://www.catedracduca-
caousp.org.br>.
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Propde-se congregar possibilidades formativas diversas e integradoras com
a Contribuigéo eo entrelagamento de acOes entre as institui¢oes participantes.
Compde o que se denomina como “estrutura media” na Universidade, com cara-
ter transversal, expressando sua fun¢io de articulacio, de espaco de intersecgio
de saberes e praticas, e espaco de criacdo de alternativas formativas. Como ex-
presso em documento: “Nio se trata de novos curriculos ou da cria¢io de novas
unidades académicas, mas sim de uma nova postura institucional sobre o 1ugar
da formacio ¢ o nivel de prioridade dessa missao institucional em seu Plano de
Desenvolvimento Institucional” (UFR], 2018a, p.2).

O Artigor da Resolucio n.19/2018 do Conselho Universitario da UFR]
propde sua institui¢do “objetivando articular a formacao docente realizada nas
unidades e centros com as redes pﬁblicas federal, estadual e municipal” (UFR],
2018b). E a Resolucio n.20/2018 completa, tambem em seu Artigo 1, reafirman-
do que “O Complexo de Formacio de Professores da Universidade Federal do
Rio de Janeiro tem como objetivo promover a articulagao intra e interinstitucional
para a formagao profissional dos professores da educagio basica™ E, em seu Artigo
2 define que esse Complexo “tem carater consultivo e propositivo, exercendo papel
articulador entre as instancias universitarias, as unidades académicas que possuem
atividade de formacio de professores e de educacio basica e as redes municipais,
estadual e federal participantes do CFP, em conformidade com as decisdes admi-
nistrativas ¢ académicas das Unidades e Coordenagoes de Curso” (UFR], 2018¢).

Assim, pela proposta enseja-se o envolvimento de todas as instancias
1igadas a formagﬁo para a docéncia na educagﬁo basica desenvolvida na Uni-
versidade, e a formagdo de uma rede interinsticucional maltipla voltada para
essa formacao.

Como apresentado pelo Prof. Joaquim Fernando,” a iniciativa surge a
partir do trabalho do professor Antonio Novoa como professor visicante em
2017, na ideia de uma “casa comum” para a formagio docente. No centro, a von-
tade de subverter a cultura institucional da desvalorizacao das licenciacuras e
profissio docente, tornando-a central e nao um “apendice” nos cursos de gra-
duagéo. Seus valores centrais sdo: horizontalidade, pluralidade ¢ integracao, de
saberes, sujeitos e territorios. O Complexo de Formacio de Professores (CFP)
envolve todas as instancias ligadas a formacao de professores da Universidade,

2 Apresentacao feita no Encontro Inovagoes na Formagao Professores para a Educagéo
Basica no Brasil, Pro-Reitoria de Graduagﬁo da USP-CEB-1EA/USP, novembro 2020.
Representando a Pro-Reitora de Graduacio da UFR] no evento: Prof. Marcelo de Padu-
la e Prof. Joaquim Fernando.
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integradas em uma Rede interinstitucional de orgaos federais, estaduais, mu-
nicipais ¢ da sociedade civil organizada. Constitui-se em uma Rede, da qual
a UFR] ndo ¢ mais o centro, embora seja protagonista, tanto na sua cria¢io
quanto manutencao e desenvolvimento. E um consorcio de instituicoes, cujas
relacdes ndo precisam passar pela UFR]J. Funciona em torno de um Forum
Permanente de Formacio de Professores, com instancias para cada curso de
licenciatura e demais atores da formagio de professores nas diversas insticui-
¢oes parceiras. O Forum ¢ coordenado por um Comité Permanente, com re-
presentacoes de seus diversos membros, e procura pensar a politica macro de
formagdo de professores. A implantagio e adequagio das politicas as realidades
locais ¢ feita atraves de: Nucleos de Planejamento Pedagogico das licenciaturas;
Ntcleos de Orienta¢io Pedagogica, para estudantes e suas carreiras, projetos
de vida; e Redes Educadoras de Praticas de Ensino, que pensam, planejam e
orientam as préticas e Estégio Supervisionado junto as escolas.

Coordenadora do Comité Provisorio de implementagéo do Complexo
de Formagio de Professores da UFR], Carmen Gabriel (2019, p.191) afirma que
0 Complexo reflete a perspectiva que “sdo as instituicoes responséveis pela ns-
cricdo desse sujeito na sua cultura profissional que precisam assumir radical-
mente a sua responsabilidade nesse processo [...] O fato de chamar para si o
Compartilhamento dessa responsabilidade redimensiona o papel poHtico das
universidades publicas brasileiras na formacao desses profissionais”. Dessa for-
ma, pontua ainda Carmen Gabriel que as universidades passam a se assumir
“como institui¢des formuladoras de politicas que se coadunem com os prin-
cipios da democracia entendida aqui, como espago do contraditorio, da hete-
rogeneidade de ideias, da Valorizagio do pensamento critico, de formagio de
profissionais autonomos ¢ de negociag¢des permanentes em torno da produgio
de ‘um comum’ (Dardot, Laval, 2017)” (ibidem).

Na analise que faz nesse artigo reconhece que a implementacio dessa
inovagio na universidade esbarra “com as tensdes oriundas do processo de uni-
versitariza¢do tanto no que este atinge a rela¢io com a escola quanto nos efei-
tos do mesmo no ambito da cultura universicaria” (ibidem, p.2o1).

O processo de ir das ideias para as acoes exigiu esforcos do Comite Pro-
visorio do Complexo de Formagio que envolveu multiplos dialogos e busca
de alguns consensos para estruturar formas de institucionalizar possibilidades
variadas de percursos formativos no Complexo, modus operandi ¢ compartilha-
mentos de processos de gestdo e de formagao. Tambem, a construgio de acor-

dos com redes de ensino para o desenvolvimento de experiéncias piloto com
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escolas e formas de interaciao. O Comité Provisorio, encarregado de iniciar a
implementacio do Complexo tinha representantes das Pro-Reitorias Acade-
micas, dos Centros que possuem licenciaturas, da Faculdade de Educacao (FE),
do Colegio de Aplica¢io (CAP), da Escola de Educacio Infantil (EEI), dos estu-
dantes e dos Programas Institucionais voltados para a formacio dos professores
(por exemplo, do Pibid).

Dialogos, contatos frequentes, conduziram a alguns acordos, ¢ uma pers-
pectiva se revelou importante: que formaciao de professores demanda caracte-
risticas préprias € que seria preciso apostar na melhoria da qualidade das acoes
da universidade junto a escolas. As tratativas continuaram durante o perfodo
de isolamento social imposto com o advento da Pandemia Covid-19 e a neces-
saria transferéncia das interlocucoes em forma remota, embora de modo mais
lento em fungio das adaptagdes necessarias ao funcionamento das varias ins-

tancias envolvidas, interna e externamente a UFR].

Estrutura em rede

Externamente articula¢des foram encaminhadas com outras instituicoes
de educacio superior e com a Secretaria Municipal de Educagiao do Rio de
Janeiro e Secretaria Estadual. Sao varias instituicoes ja participantes e outras
poderﬁo agregar-se ao CFP, Horizontalidade ¢ um dos princfpios assumidos pelo
CFP. A UFR] ¢ um dos nos da rede entre instituicoes que se formou, mas nio
seu centro hierarquico. Os planos de trabalho e as atividades sao de correspon-
sabilidade entre os parceiros, respeitando especificidades dos espagos institu-
cionais. O intercambio de saberes ¢ propiciado estimulando-se sua mobilizacao
em pro] da qua]iﬁcagio das formagées.

Outro prin(:l’pio ¢oda plumlidade de acoes, No uso de espacgos e de ideias.
Como consta no Termo de Referéncia (UFR], 2018, p.2): “O CFP incluira ativi-
dades de diversas modalidades (por exemplo, disciplinas regulares, oficinas, de-
bates, projetos de extensio e de pesquisa), desenvolvidas com a participa¢io de
docentes, estudantes e gestores das redes de Escolas e das Institui¢des parceiras,
realizadas tanto nos espagos dessas Instituicdes ¢ Escolas como em outros espa-
cos de formacao (tais como museus, centros culturais, espagos publicos)”.

Um terceiro prinC{pio ¢oda Integra¢do que visa criar espagos comuns va-
riados, potencializando a socializacao de saberes, oriundos de varios contextos,
porém com objetivos compatibilizados ¢ compartilhados. Superar a fragmen-

racdo e o varejo na oferta de possibilidades formativas ¢ uma meta. Também,

133



Praticas e Solugées Inovadoras em Propostas Curriculares

atividades podem ser propostas integrando-se aos projetos pedagogicos dos
cursos de licenciatura, que sdo ofertados pelas instituicoes de ensino superior
parceiras, em seus diversos componentes curriculares.

No Termo de Referéncia (UFR], 2018, pi3e 4) sdo dados exemplos dessa
forma de atuacio, entre elas: a¢des integradas ao Estagio Supervisionado obri-
gatorio, ou as praticas como componentes curriculares, a¢oes voltadas a perma-
nencia dos estudantes nos cursos, inser¢io e atuacio dos estudantes e docentes
em atividades de extensio ou pesquisa realizadas nas diferentes institui¢oes ou
redes de ensino, participacao dos docentes da educagio basica em disciplinas na
universidade ou centros de formagﬁo COmo parceiros em agoes formativas, cria-
a0 de espacos de troca de experiéncias e conhecimentos entre docentes univer-
sitarios e os da educacio basica, espaco de estudos, reflexdo e trocas entre coor-
denadores de licenciaturas etc. Mais diretamente nas escolas criar oportunidades
de realizagio de oficinas, feiras de conhecimentos, ciclos de debates, construc¢ao
da memoria da escola, entre outras.

Internamente a Universidade colocou-se o proposito de buscar, de modo
participativo, a promocio de integracio de a¢des formativas e de alguma reor-
ganizacdo acadeémica em cursos de licenciatura, para o que se instituiram as ins-
tancias seguintes: 1. Nuicleos de Planejamento Pedagogico da Licenciatura (NPPL):
visando a supera¢io de uma tradi¢ao bacharelesca em alguns cursos, ¢ respon-
savel por pensar os curriculos de cursos de licenciatura dentro de nova visao
sobre formacdo para a docéncia na educacio basica; 2. Grupos de Orientagdo
Académica (GOP): tem por funcio acolher grupos de estudantes de licenciatura
para apoia-los academicamente em seus percursos formativos ao longo de toda
a licenciatura, orientar escolhas por disciplinas, atividades de extensio e de
pesquisa ¢ ¢ composto por professores; 3. Redes de Educadores de Pratica de Ensino
(REP): constituidas por docentes da Universidade e das Escolas de Educacio
Basica envolvidos com os curriculos e praticas pedagogicas dos licenciandos.

Para cada uma dessas instancias sio definidas a¢des possiveis e responsa-

bilidades especificas. (UFR], 2018a, p.22-5).
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Figura 8 — Desenho Institucional do CFP.

Fonte: Material de apresentacio do Complexo de Formacio de Professores / 2019.

A coordenacio das atividades ¢ realizada pelo Forum Permanente de
Formagio de Professores, que tem representantes de todas as instancias coo-
perantes, ¢ responde pela sustentabilidade das atividades e respeito aos princi-
pios mutuamente aceitos e pelo seu regimento interno.

O Coordenador do Complexo aponta que internamente ha que con-
siderar o volume de ofertas existentes na UFR]J: 32 licenciaturas; dessas, trés
em EaD, oferecidas em quatro Centros e no campus de Macae, a Faculdade de
Educacio ¢ o Colegio de Aplicagio e a Escola de Educacio Infantil, instan-
cias importantes relativas a formagio de professores. Destaca a importﬁmcia
do Comité Permanente das licenciaturas, que se reune de 15 em 15 dias para
discussdo de temas importantes ou polémicos trazidos pelos participantes,
para discussio das novas diretrizes curriculares para as licenciaturas, com
realiza¢io de jornadas com a comunidade, com reflexdes teoricas e de con-
cepcoes, com trocas de ideias sobre o conhecimento pedagogico dos conteu-
dos, sobre as praticas como componentes curriculares e sua diferenciacio em
relagio aos estagios, entre outras questdes.

Ha muitas consultas ao Comité sobre aspectos do cotidiano curricular
¢ as normativas ou propostas, seja de orgaos da Universidade, seja de coorde-

nadores de curso, seja de docentes. Proativamente ha proposta de se iniciar
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discussdo sobre a reforma do ensino médio e elaboragio de estudo e docu-
mento sobre a nova orientacdo normativa. Busca-se intera¢io com gradua-
¢oes diversas ¢ com as pos-graduagdes mais especificas da area educacional
(ha I4 CUTSOS estrito senso) e o0s programas de extensio universitaria. Entram
em pauta questdes relativas a culeura digical e capacidades de acio integrati-
va, ¢ a relacdo pesquisa-formagio inicial para a docencia.

A relagio com a Faculdade de Educacio caminha atualmente com recep-
tividade da dire¢ao, que conhece bem o Complexo e dele ja participou. Enfim,
considera que caminhos se delineiam, enfatizando a necessidade de colabora-
¢do reciproca ¢ entendimentos claros e fecundos, com confianga e respeito. So-
bretudo, nao esquecer a complexidade da area educacional, ainda mais diante
dos desafios que a travessia da pandemia Covid-19 mostrou e outros que gerou.

Todas essas colocagdes tambem foram trazidas pela Profa. Carmen Ga-
briel que ressalta as diversidades internas a UFR] e a necessidade de construgao
de um “nds” formadores de professores. Cita o papel de uma Cartograﬁa sobre
as acoes em andamento na UFR] de processos formativos ativos em escolas das
redes de ensino, que se mostram como propostas esparsas (localizaram-se 257
acoes), a qual se espera, permitira reflexdes e discussdes que ajudem a chegar a
alguma integracio dessas acoes, dentro das possibilidades que possam existir,
ou serem criadas, de articulagdes entre elas em torno de eixos comuns.

Sinaliza a importancia de melhorar a representagio das escolas, de um
lado, e aponta, de outro, que vem aparecendo demandas relativas a formacio
dos formadores. Grande desafio, que entende, so podera ser lidado com inter-
locucoes fecundas e boa comunicagio, diz respeito a como repensar a formaciao
de docentes, como promover mudangas curriculares ante as diferencas de con-
cepgoes quanto ao exercicio da docéncia. Dizﬂogo € negociacao constantes, com
abertura, ¢ o caminho que aponta.

Segundo os entrevistados, o Complexo de Formacio de Professores al-
cancou sua institucionaliza¢do e passa a ser reconhecido pelas diversas unida-
des da UFR] como a instancia responsavel pela geréncia dos processos forma-
tivos de professores, como interlocutor com as redes de educagiao basica e com
as instituicoes federais de ensino que também atuam com a formacao docente
no estado do Rio de Janeiro. Segundo eles, o CFP materializa, assim, a proposta
lancada pelo Professor Antonio Novoa de construgio de uma “casa comum”,
um terceiro espaco (Novoa, 2017), construido pelo encontro da academia com

a €SC013 ( ViC€—V€I‘S’d, c¢m COl’ldi(g@ﬁS d€ mﬁtuo reconhecimento como agentes da
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formacio dos futuros docentes para a educacio basica, dos que nela ja atuam e
dos formadores universitarios.

Mutuas aprendizagens. Mas nao deixam de apontar desafios existentes
para essa aventura, ndo sO nas instituicoes, como tambem em relagio aos pro-
fissionais, como os receios de haver perda de autonomia em face da proposta de
coletivos, o lidar eventualmente com alguma inseguranca, que subliminarmen-
te se faz presente no ambiente universitario ou escolar, ou que haja exigéncias
drasticas de mudanca de habitos etc.; ou seja, questdes humanas compreensi-
veis e que merecem respeito, segundo os entrevistados.

Acreditam na superacio desses receios pelo encaminhamento de forma
respeitosa, com ampliacdo das discussoes e conversas com a comunidade uni-
versitaria ¢ as redes ¢ escolas — um universo grande ¢ heterogéneo - cuidando
¢ melhorando as formas de comunicagdo interna e externa, procurando-se en-
frencar passo a passo obstaculos que surgem, considerando-os como elementos
que podem também trazer Contribuig()es 20s encaminhamentos e as atividades.
[sso exige dedicacio e tempo, considera¢io e respeito, abertura, vivéncia conti-

nua de compartilhamentos, sensatez e avaliacoes em processo.
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A sondagem realizada pelos sites das instituicoes publicas de ensino su-
perior que oferecem licenciaturas possibilitou, também, detectar iniciativas
que mostram indicagées de algum tipo de renovacao, na perspectiva interdisci-
plinar, na oferta de alguns desses cursos. As informacoes assim obtidas permi-
tem pontuar aspectos inspiradores de alternativas formativas, mas, em outro
momento, mereceriam uma maior aproximacao e aprofundamento.

Vale destacar que se encontram iniciativas que mostram em partes de
seus curriculos mudangas que visam uma formagéo diferenciada para seus li-
cenciandos. Essas iniciativas, vamos chamar de parciais, que sao criadas pelas
proprias institui¢des e que ndo se fazem no escopo de um programa de governo
incentivado,' sdo indicacdes da emergéncia sentida por seus realizadores da
necessidade de novos delineamentos em formagdes para a docencia, as quais
despontam em variados formatos e condi¢des. Alguns casos, a titulo de exem-
plo, podem ser citados.

Na Universidade Federal do Cariri (UFCA) foi criado o Instituto de
Formacio de Educadores (IFE), abrigando cursos de licenciatura de diver-
sas areas do conhecimento, como tambeém os de formaciao continuada para
professores da educacio basica e pos-graduacao. Oferece varias licenciaturas
disciplinares ¢ a licenciatura interdiscip]inar de Ciéncias Naturais e Mate-
matica (LICN), no campus Brejo Santo, a qual tem seu curriculo orientado
por Competéncias. A LICN, conforme seu projeto pedagégico, oferece uma
formacdo geral interdisciplinar nas areas de Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica, ¢ em um segundo ciclo de formacao os estudantes podem escolher
uma das areas para se aprofundar.

Os que fazem tanto o primeiro como o segundo ciclos recebem dois di-

plomas: um relativo a licenciatura interdisciplinar e outro em uma das discipli—

I Programas como o Programa de Educacdo Tutorial (PET), o Pibid ou Residéncia
Pedagégica, que recebem apoio governamenta] e nasceram da iniciativa de governos
€ Na0 COMO €riagao da prépria instituigao.
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nas: Matematica, Fisica, Quimica ou Biologia. A LICN apoia-se no principio
de oferecer conhecimentos sobre os fundamentos das areas disciplinares que
contempla, em suas inter-relag¢des e em seus desenvolvimentos historicos, in-
Corporando a perspectiva de estratégias para transposicao do conhecimento
das Ciéncias Naturais em saber escolar. Busca-se oferecer um processo inte-
grado de formacio que propicie aos estudantes a capacidade de identificacio e
resolucido de problemas no ambito educacional, na interseccao de seus aspectos
tecnologicos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais ¢ multiculturais, com
visdo ética e humanistica.

Sao valiosos a consideracio da diversidade e o estabelecimento de um
dialogo intercultural. Meta que orienta as atividades curriculares ¢ a apreensio
de saberes associados a construcio de praticas, em perspectiva multi e interdis-
ciplinar, que sejam relevantes para o desenvolvimento de atividades escolares
relativas aos diferentes niveis de ensino na educagio basica, considerando os
projetos pedagégicos das escolas. Visa-se com essas atividades levar a constru-
¢ao de novas formas de conceber os conhecimentos, pela articulacao encre as
varias areas componentes das ciéncias da natureza. E que esta postura interdis-
ciplinar seja praticada nas escolas nas areas das ciencias (UFCA, 2015).

As dinamicas pedagogicas a serem desenvolvidas no decorrer dessa li-
cenciatura, pelos seus docentes, sdo objeto de atengio, e aos estudantes ¢ ofe-
recida “uma diversidade de experiéncias formativas, incluindo oficinas, pro-
jetos, vivencias, visitas, seminarios, grupos de estudo, oficinas, laboratorios
cte.” (UFCA, 2015, p.17). Destacam-se as a¢des desenvolvidas no Laboratorio
de Pratica Pedagogica. Nesse espago cria-se oportunidade de sistematizacgio
das aprendizagens auferidas em determinados periodos de trabalho, levando a
construgao de articulagées conscientes entre conhecimentos cientificos e peda—
gogicos, na direcio da docéncia na educacio basica, com reflexdes aprofunda-
das sobre dificuldades, impasses, relevancias.

Como proposto, o trabalho no Laboratorio: “Visa o desenvolvimento de
atividades de natureza pratica mediante a organizacio de oficinas de ensino ¢
aprendizagem desenvolvidas por professores e alunos objetivando a elaboracio
de material didatico, a compreensio e a avaliacio de seu adequado uso pedago-
gico para cada fase da Educagao Basica” (UFCA, 2015, p.41). Nas disciplinas sdo
utilizadas experiéncias de monitoria, demonstragdes, exercicios relacionados a
pratica pedagogica, aulas de campo em espagos nao formais ¢ informais, estu-

dos de caso etc. As questoes de metodologia de ensino e interdisciplinaridade
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sao discutidas a partir da pagina 28 do Projeto Politico-Pedagogico dessa licen-
ciatura, ¢ sdo colocados os principios didaticos a considerar.

Assim, com essas preocupacdes ¢ com as oportunidades e condi¢des ofe-
recidas no curso pretende—se formar proﬁssionais que “saibam planejar, execu-
tar, supervisionar ¢ avaliar atividades relativas as praticas docentes, no contex-
to escolar, intervindo de forma dinamica” (UFCA, 2015, p.19).

Trazemos aqui, de modo breve, duas iniciativas relatadas no Encontro Ino-
vagdes na Formagao Professores para a Educag¢io Basica no Brasil (USP-PRG, 2021).
Na Universidade Estadual de Feira de Santana (Uefs) ha os Observatorios forma-
rivos em que se trabalha com aspectos da formagio inicial e continuada de profes—
soresm, em todas as areas de conhecimento. O Observatorio promove encontros ¢
trocas, planejando coletivamente suas acdes em torno da qualificagio do trabalho
docente. Apoia-se na cooperagio em rede e potencializa o trabalho docente nos
munic{pios onde docentes-estudantes atuam.

O trabalho esta centrado na relagio universidade-escola, entendida como
um movimento continuo de dupla contribui¢ao, no processo reflexao-a¢ao-re-
ﬂexﬁo—consequéncias ¢ novas acoes. Preconiza uma prética didatica com sen-
tido critico- criativo, que proporcione rupturas nas formas usuais do trabalho
docente e que transforme a educacio e aspectos ligados ao territorio, a partir
de seus préprios agentes € sua realidade. A prépria acao em rede ¢ avaliada/
repensada sempre na direcio da valorizac¢ao do trabalho docente, dos alunos e
das escolas.

Problemas da pratica sao enfocados interdisciplinarmente, na Universi-
dade e nas escolas, pelos agentes da rede constituida e suas a¢des locais. Nessa
Universidade ha aspectos interessantes no desenvolvimento do Estégio Supervi-
sionado do curso de Pedagogia, que ¢ feito em colaborac¢io estreita com escolas
da rede municipal de ensino. A reflexdo contextuada, que da suporte aos traba-
lhos, faz emergir, a partir das vivéncias diretas nas escolas, questdes candentes na
formacio para a docencia que sio estudadas e trabalhadas para o planejamento
da continuidade das atividades a serem realizadas.

A cada semestre, aspectos e temas sobre as praticas da docencia nas fases
iniciais da escolariza¢io das criancas se destacam, e em trabalho coletivo com
os professores da rede municipal de ensino planejam-se a¢oes pedagogicas. Nis-
s0 se envolvem com destaque os docentes-tutores da escola, invertendo a rela-
¢ao universidade-escola, numa visao de parceria em que a experiéncia de quem
esta na rede ¢ valorizada, superando a postura de prescri¢ao ou superioridade

assumida, em geral, pelos docentes universitarios.
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O estagio ¢ tido como um elemento de oxigenagio ¢ revisio do papel
de formacio para a docéncia e das proprias praticas da docéncia no ensino
superior. Os docentes da rede escolar que contribuirdo com o estagio sio se-
lecionados por sua experiéncia e boas préticas, 0 que valoriza seu trabalho. O
trabalho realizado pelos estudantes ¢ compartilhado entre as instituicdes em
um seminario conjunto, que alimenta o préximo planejamento.

Como trazido no Encontro Inovagdes na Formagio Professores para
a Educacio Basica no Brasil, Universidade e escolas “ganham com a liga¢io
do trabalho a problemas e praticas reais, ¢ a formaciao de estudantes ganha
em significado para a regiao” (USP-PRG, 2021).

O projeto da Licenciatura em Educacio do Campo da Universidade Fe-
deral de Santa Catarina (UFSC) considera o estudo dos elementos que com-
poem memoria, saberes, valores, costumes, praticas sociais ¢ produtivas dos su-
jeitos do campo e da agricultura familiar. Articula conhecimentos académicos
com esses aspectos, e busca fomentar a analise das caracteristicas socioculturais
¢ ambientais do terricorio de vida dos estudantes para que eles compreendam,
em sua complexidade, os conflitos e contradi¢des existentes.

Com essa articula¢do objetiva o desenvolvimento da capacidade teorico-
-pratica para pensar-organizar-fazer uma escola basica do campo que estabele¢a
uma formagﬁo critico-criativa, Comprometida com 0s prindpios da construcao
de alternativas de sustentabilidade social dos terricorios rurais. Apoia-se na Pe-
dagogia da Alternancia que compreende articuladamente o Tempo Comunidade
(TC) e 0 Tempo Universidade (TU).

Com a formagio no TU desenvolvem atividades nas suas comunidades,
seja de diagnéstico, de aproximac¢ao com a escola, esta’gios em sala de aula e
projetos comunitarios de integracao escola/comunidade, conforme a etapa
do curso. Busca-se com esse processo educativo uno articular a experiéncia de
trabalho e de vida do estudante no seio da comunidade/municipio onde resi-
de com a experiéncia de formacio universitaria que esta realizando. Visa-se
a atuacdo docente na Educa¢io Basica (anos finais do Ensino Fundamental ¢
Ensino Médio) nas comunidades rurais, em diversas areas do conhecimento.

A Licenciatura em Geociéncias ¢ Educagio Ambiental — USP — Campus
SP, vinculada ao Instituto de Geociéncias, tem contribuicoes dos Institutos de
Biociencias, Fisica, Quimica, Astronomia, Geofisica e Ciencias Atmosfericas,
Matematica e Estatistica e Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
A Licenciatura em Geociéncias e Educagéo Ambiental (USP — Campus Sio

Paulo) ¢ realizada em boa parte de forma incerdisciplinar. A formagao pedago-
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gica ¢ dada por disciplinas especificas da Faculdade de Educa¢io onde os estu-
dantes podem fazer algumas escolhas. Porem, no Instituto de Geociencias, ha
aspectos ligados a praticas educacionais voltadas a alunos da educacio basica
que sao trabalhados integradamente com outros temas abordados e disciplinas.

Assim, nessa licenciatura que ¢ oferecida desde 2004, a ideia mie ¢ a
importancia do enfrentamento das questdes socioambientais e isto demanda
conhecimento fundamentado no entendimento do funcionamento do Planeta
Terra de forma sistemica, incluindo os subsistemas humanos e os valores liga-
dos a sustentabilidade do planeta ¢ da vida, em perspectiva interdisciplinar
(USP, 20192, p.3). Nasceu de uma reflexio critica em relagio aos conhecimentos
sobre o planeta que habitamos ¢ suas consequéncias.

Nas palavras de Toledo et al. (2005, p.2): “A cultura em Ciéncias da
Terra da populag¢io brasileira ¢ ou quase nula ou imprecisa e, muitas vezes,
equivocada, j'i que ha apresentacao dos temas nesta area como insercoes dis-
persas, fragmentadas e desconectadas do ciclo natural em outras disciplinas
escolares como Ciéncias, Geografia, Biologia, Quimica ¢ Fisica”. E comple-
tam: “raros sio os cidadaos que tém real no¢io do funcionamento do planeta
¢ consciencia de que o grau crescente de ocupacio da superficie e da explora-
¢do dos recursos (minerais, energeticos e hidricos) significa uma importante
interferéncia no curso natural da evolu¢io da superficie cerrescre”.

Preparar formadores nesse terreno torna-se relevante por sua atuagio
com as novas geragdes, ¢ assim o curriculo oferecido por essa licenciatura se
pauta pela pesquisa e compreensio dos fendmenos naturais, como Fisica, Qui-
mica ¢ Matematica, em estreita associacio com os conteudos das Biociencias,
Geograﬁa e as Ciéncias Humanas e com préticas educativas. Visa-se formar
professores analitico-criticos “para a realidade local e global, de forma a com-
preender 0$ aspectos socioambientais no bairro em que esta inserido, na escola
em que atua, sem perder, no entanto, a visio mais ampla dos processos geologi-
cos em escala global” (USP, 20192, p.2-3 ¢ 4).

Com os estudos integrados e as aulas praticas de campo estardo aptos
a projetar, realizar e avaliar atividades educativas de estudos do meio em am-
bientes diversos como tambem em centros de ciéncia, unidades de conservagio,
parques, museus ou organizacdes ndo-governamentais. Normativa do Conselho
Estadual de Educacio de Sao Paulo, de 2016, faculta aos formados neste curso
dar aulas de ciencias no segundo ciclo do ensino fundamental e de disciplinas
no ensino meédio, bem como podem, na auséncia de licenciados disciplinares,

lecionar geografia, biologia, educac¢io ambiental ou ecologia. No ensino téenico,
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na formacio de profissionais em nivel medio, podem atuar em cursos como por
exemplo de Mineracio, Edifica¢des, Ambiente, Agricultura, Agrimensura, Topo-
grafia, Meio-Ambiente e Uso ¢ Ocupacio do Solo.

Tambeém na USP, a licenciatura em Ciéncias Exatas do Campus de Sio
Carlos foi uma das iniciativas pioneiras em oferecer uma formag:io, Nno caso,
multidisciplinar para a docéncia na educacio basica. Nessa licenciatura, que se
iniciou em 1993, os estudantes frequentam todo um conjunto de disciplinas de
ciencias exatas ¢ diversas disciplinas da area de biologia, ¢ da educagio. Visa
oferecer uma formagﬁo ampla em ciéncias e as disciplinas sdo tratadas em sua
relacdo umas com as outras, alem de oferecer oportunidades de aprendizagem
em projetos variados.

As praticas educacionais ligadas ao ensino das ciencias se fazem presen-
tes em variadas condi¢oes em que se trabalham os conteudos cientificos, em
laboratorios, oficinas, projetos de extensio etc., ¢ também, como poderiam
ser ensinados. O formando nesse curso termina com duas habilitacoes (em ci-
¢ncias, e pode ter habilitacdo em fisica ou quimica ou matematica), mas pode
completar uma terceira habilitacio tambem. Cooperam para essa licenciatura
os Institutos de Fisica, Quimica e de Ciéncias Matematica e Computacio.

E importante a atuagio formativa acravés do LIFE — Laboratdrio Inter-
disciplinar de Formacao de Educadores em que os estudantes aprendem com
simula¢des de situagdes reais de ensino com alunos da rede publica que vém a
Universidade para aprender em minicursos que lhes sio oferecidos e que, por
entendimentos com essas redes, lhes sio oferecidos. Como assinalado em seu
Projeto Politico Pedagogico: “Este curso considera a complementaridade entre
diversas areas do saber cientifico e da Matematica, e leva em conta a neces-
sidade de responder a uma tendéncia de integrar no ensino cada vez mais os
conhecimentos de varias areas” (USP, 2017, p.2).

Os licenciandos contam em sua formagio com o acervo da Sec¢io de Ma-
teriais Didaticos, Oficinas de Replicas, Laboratorio de Recursos Didaticos em
Geociéncias e com as atividades do Museu de Geociéncias. Relevante assinalar
que a sintonia dos docentes que atuam nessa licenciatura com seus pressupos-
tos, colocados em seu projeto, ¢ considerada imprescindivel.

Sem desmerecer outras iniciativas na Universidade de Siao Paulo, lem-
bramos aqui a proposta da licenciatura em Educomunica¢ao (USP — Campus
Sao Paulo) oferecida pela Escola de Comunicacio e Artes. A formacio ofere-
cida nesse curso utiliza integradamente contribuig()es das ciéncias humanas,

especialmente dos campos da comunicagio e da educaciao, bem como das pra-
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ticas sociais relacionadas aos ambitos da producio midiatica, dos estudos da
recepcio, do uso social e pedagogico das tecnologias nos processos de educagio
formal e nao formal.

O curso destina-se a preparar professores de comunica¢io para a edu-
cacdo basica, especialmente o ensino medio, bem como para outras funcoes
educacionais quer na escola, quer em outras formas de organiza¢io ligadas a
educacio. A pratica educomunicativa decorre da demanda que suscita o con-
texto da Sociedade da Informacio, tanto na esfera da educacio formal (sistema
de ensino regido pelas Diretrizes para o Ensino Fundamental de Nove Anos;
acoes decorrentes do plano de reforma para o Ensino Medio, alem das praticas
de EaD), como da educacio nio formal (o trabalho com infincia e juventude,
envolvendo a recepcio e a producio midiaticas) e informal (a producao dos
meios de comunicagio — como a TV o radio e os recursos digitais — direcionada
a infancia e juventude ou, de alguma forma, relacionada a educagﬁo e cultura).

O programa prevé disciplinas tedricas, envolvendo o campo da comuni-
cacdo ¢ as teorias da educacio, trabalhadas sempre de forma interdisciplinar,
assim como disciplinas voltadas para a pratica educomunicativa, possibilitando
ao estudante situar-se na sociedade da informacio e tomar conhecimento das
novas exigencias que decorrem do complexo mundo em que as novas geragoes
passam a viver.

Os licenciandos tém a oportunidade de viver experiéncias diferenciadas
atraves dos varios convenios que a ECA realiza, por exemplo, com a Fundacio
Roberto Marinho/ Canal Futura, e com instituicoes de outros pal'ses. Como se
esclarece no Projeto Pedagogico (USP, 2018, p.123): “O intercambio por meio
de convénios estabelece lagos de Colaboragﬁo interinstitucional mais estavel,
permitindo a troca de experiéncias de ensino, de produgﬁo cientifica e admi-
nistrativa, sendo que cada um dos convénios internacionais ¢ resultado de um
processo de workshops, missoes, seminarios...”.

Também como atividade optativa, os estudantes podem participar de
Imersoes que se constituem em “oportunidades de realizar vivéncias em espacos
que fomentem e divulguem processos e praticas educomunicativas, ou que apre-
sentem aspectos fundamentais relacionados aos fundamentos da educomunica-
¢a0™ “[...] vivencias junto as atividades desenvolvidas por projetos, programas
¢ praticas desenvolvidas por institui¢des da sociedade civil” (USP, 2018, p.124).
Essas atividades denominadas de Imerses implicando grande envolvimento dos
estudantes nas acdes que podem ser realizadas internamente em propostas da

instituicdo, ou externamente, em Secretarias de Educagio, ONG ete.
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O licenciado em Educomunicacio, além de atender as necessidades da
arca de linguagens e comunicacio e suas tecnologias na educacio basica, pode
cobrir a area de gestio e produg¢io de comunicagio em espacos educativos, seja

na educagﬁo formal, seja na nao formal.
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Sobre 0o movimento de licenciaturas interdisciplinares, ressalta Canzia-
ni (2015, p.8) que: “[...] ha uma mudancga de perspectiva, de maneira lenta ¢ in-
cipiente, no panorama da educacio brasileira que propde o estabelecimento
de curriculos em uma perspectiva integrada e que supde a necessidade de re-
organizac¢io dos saberes de modo menos fragmentado e por meio de areas de
conhecimento”. Isso significa a emergeéncia tambem, como pudemos aquilatar
pelas entrevistas realizadas para este estudo, de novas dinamicas pedagogicas
esposadas por docentes nesses cursos, criando espagos de aprendizagem di-
versificados. Ou seja, as mudangas se mostram na alteracio de curriculos, mas
chamam tambeém por mudangas nas relacoes de formacao.

Esse aspecto relativo ao emprego de meios variados e mais participativos
com os estudantes, pela criagio de ambiencias de aprendizagem diferenciadas e
que sejam propiciadoras de estimulos ndo so a participa¢do, mas também a cria-
tividade dos licenciandos e ao desenvolvimento de seu gosto pelo conhecimento
¢ pela busca desse conhecimento, chama a atencio. O fato ¢ que essas a¢des pe-
dagogicas se assentam tambem em nova formacio e exploracio pedagogica por
parte dos formadores de professores e no reconhecimento que, sem desprezar
formas habituais de aulas, ha que mobilizar tambem de outro modo os estudan-
tes para a constru¢do de novos conhecimentos de modo a criar condi¢des para
que desenvolvam autonomia formativa e de escolhas. E preciso considerar que 150
se da, nas licenciaturas interdisciplinares, dentro de uma nova perspectiva epistemoldgica
quanto aos conhecimentos envolvidos nessa formagao, concebidos como integrados e in-
terrelacionados, colocados, portanto, em outro diapasao.

Muitos conhecimentos cientificamente fundados estao acumulados, sob
diversas Opticas, quanto aos processos de formacao humana, processos comple-
X0s ¢ interdependentes de contextos. Esses conhecimentos influenciam con-
cepgdes ¢ praticas educacionais e sdo considerados por muitos dos que traba-
lham com formaciao de professores para a educacio basica, mas nem sempre
merecem considera¢io maior do conjunto dos envolvidos com educagio em

nivel superior.
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Lembramos que, de modo geral, historicamente a formacio de professores
esteve relegada a uma certa “invisibilidade” dentro das institui¢des, como ati-
vidade “menor”, “complemento”, ou ainda, com pouca “cientificidade” ou “con-
sisténcia”. Dessa forma ¢ que se apresenta, tambem, nesse cendrio, a questao da
representacdo em certos circulos universitarios sobre os conhecimentos tratados
no ambito da area da educac¢io como pouco “cientificos”, “gencricos”.

Ha tambem a ideia comum que o mais importante na formagio de pro-
fessores ¢ o conhecimento extenso ¢ aprofundado das disciplinas, sendo isso
suficiente para a atividade de ensino. Revela-se a1 desconhecimento quanto a
realidade do trabalho de professores na educaciao basica e suas demandas, e des-
conhecimentos das contribui¢des de varios campos, com conhecimentos bem
fundamentados em pesquisa, a area da educacio — quanto ao desenvolvimento
humano e das aprendizagens, aos aspectos sociologicos, antropologicos e poli-
ticos at envolvidos, dentre outros, constituindo-se na area de conhecimentos da
educagﬁo, integrando esses aportes, Como uma area de pesquisa com contribui-
coes especfﬁcas, teorizagoes € conceiros préprios.

Embora as representacdes apontadas sejam questoes em certa propor¢io
superadas, elas ainda perpassam o ambiente académico e tém seu peso no po-
sicionamento quanto aos cursos de licenciatura e na sua sustentacio curricular,
particu]armente no que respeita a propostas interdisciplinares, integradoras en-
tre conhecimentos de area, educacio e questdes sociais-culturais. A colocagio
desses cursos em outras bases filosofico-tedrico-cientificas traz desafios tanto a
concepgdes/representacdes como a rotinas e dindmicas de acio formativa. E de-
safiante, também, no que respeita ao papel de um docente da educagio superior.

Observamos que as licenciaturas interdisciplinares colocam desafios a0
modo tradicional de funcionamento educacional nas universidades: em modos
de pensar e de agir. Em razdo de seus movimentos, de certo modo atraem a
atencdo dos que atuam na institui¢do, ou seja, acabam por dar visibilidade a
um trabalho que nem sempre foi considerado valioso — o da formacio de pro-
fessores para a educacio basica.

Devemos considerar que ha dissencoes e tensdes no processo de imple-
mentacdo das inovagdes pretendidas pelas propostas de cursos interdisciplina-
res, como tambeém pelas de flexibilizagao curricular. Ha avancos de posicoes e
alguns retornos a condicoes anteriores nas iniciativas analisadas, como apon-
tado na exposicio das experiéncias. As universidades tem formas de funcio-
nar bem estabelecidas e uma burocracia que, se ajuda a organizacao sob certos

aspectos, molda e limita em muitos outros. Com isso, criam-se nela habitos ¢
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uma cultura em formas de agir que se reificam e criam graus de resisténcia a
mudancas, mais ou menos fortes, mais ou menos arrazoadas.

Cabe lembrar aqui a contribuicio de Bourdieu (1983, p.65) para o en-
tendimento desse processo trazendo o conceito de “habitus”, por ele entendido
como “um sistema de disposigées duraveis e transpon{veis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de per-
cepcoes, de apreciacdes e de acdes — e torna possivel a realizacao de carefas in-
finitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analogicas de esquemas|...]".

Repeticao que multiplica. Essa cultura académica, fundada na discipli—
naridade pesa nao apenas para inovacdes quanto a propostas que envolvam
interdisciplinaridade, mas cambem para inovagdes nas formacoes disciplinares,
especialmente nos aspectos pedagogicos dos curriculos.

Por outro lado, ¢ importante ressaltar que a tendéncia encontrada em
a]guns casos de inserc¢ao de possibilidades formativas em continuidade, ou
em paralelo, com foco em disciplinas espedﬁcas nos cursos de perspectiva
interdisciplinar, pode nio significar um retrocesso mas, sim, uma propos-
ta nova, uma combinacoria, um modelo em que formacio interdisciplinar ¢
aprofundamento disciplinar mantem interfaces, em alguns casos apresentan-
do-se como possibilidade de dupla certificagio: por area do conhecimento e
em uma disciplina especfﬁca.

De qualquer modo, ha novas posturas e praticas envolvidas nas dinamicas
desses cursos, e, assim, assinalamos a seguir alguns aspectos encontrados nessas
iniciativas que se mostram como diferenciais nas praticas relativas a formacio de
professores para a educagio basica. Os casos analisados revelam:

® Forma mais coletiva de envolvimento dos docentes com as ativi-
dades curriculares, com consciéncia clara do projeto pedagogico ins-
titucional do curso.

® Inser¢io de docentes e licenciandos em novas formas epistémi-
cas de compreensio dos conhecimentos e concepgio de praticas
educacionais.

® Atencio coletiva as finalidades dos cursos de licenciatura.

® Destaque ao papel do professor universitario como Educador e
nio apenas como pesquisador, pelo envolvimento que o projeto for-
mativo demanda.

® DProcesso de construgio de integracio e coesio de trabalho entre os
docentes formadores em torno do projeto pedagogico que ¢ compar-

tilhado por todos.
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® Organizacio de tempos e espacos educativos de modo diferencia-
do em relagﬁo a0 que se pratica usualmente nas matrizes curriculares,
com flexibilidade e promovendo integracao efetiva com redes de en-
sino e escolas.

® Derspectiva de horizontalidade em relagio aos educadores das re-
des de ensino com os quais os docentes da universidade se relacio-
nam, trabalhando em paridade e cooperacio.

® Atuac¢io dos docentes formadores com muita proximidade junto
aos licenciandos, que usufruem de seu acompanhamento nas diferen-
tes atividades na universidade e fora dela.

® Atengio continua para valorizacio do estudante nas licenciaturas.
e Consideracio do contexto sociocultural dos licenciandos e dos alu-
nos da educacio basica e seus impactos nos processos de aprendizagem.
® Novas perspectiva sobre as relacdes de sua area de conhecimento
com outras areas do saber utilizando-a nas formacoes.

® Abordagens, em perspectiva interdisciplinar, de aspectos do cur-
riculo escolar da educagio basica em relagio ao nivel educacional
envolvido.

® Uso de recursos variados para formar os estudantes tais como par-
cerias diversas, incentivo a nucleos de estudo com atividades integra-
das, subsidios curriculares, etc.

® Criacdo de clima de motivagao e participagao ativa dos licencian-
dos em coletivos de estudos e pracicas.

® Criacio de comunidades de aprendizagens para atualiza¢des em
conhecimentos e préticas, de modo consistente, utilizando diferentes
espagos, meios de informagio e formagao.

® Oferecimento de caminhos formativos em coparticipacio.

e Utilizacio de diferentes meios de apoio cultural e cientifico para
reflexdo e construgio de alternativas para acio pedagogica nas reali-
dades educacionais.

® Cria¢io de oportunidades de reflexio coletiva e continua sobre as
praticas desenvolvidas.

® Desenvolvimento de projetos de estagio diferenciados, planejados
¢ orientados com integra¢do com as redes escolares.

® Ressigniﬁcagﬁo coletiva da relagio entre Educagéo Basica e Educa-

¢do Superior e da formagﬁo inicial e continuada.

149



Praticas e Solugées Inovadoras em Propostas Curriculares

Este estudo pretendia mostrar a variedade de iniciativas em formacio
para a docéncia na educacido basica, tendo como foco iniciativas formativas
de carater interdisciplinar ¢ tambem com propostas de flexibiliza¢ao curri-
cular, oferecendo um conjunto de propostas para a reflexio na area de forma-
¢ao de professores.

Como um problema que se anuncia hoje como social, a formagio inicial
de professores, nas licenciaturas, esta demandando olhares e realizacdes que
possibilitem dar identidade a essa formacio, construindo-se maior integragio
nas, ¢ entre, as licenciaturas ¢ seu corpo docente, em perspectivas colaborati-
vas, assumindo as préticas educacionais como préticas socioculturais, com base
em uma ctica social que destaque o valor dessa formacio e da profissionalidade
a ela associada.

O considerar a educacio basica, em seus aspectos constitutivos ¢ desa-
fios, torna-se essencial nesse processo de busca de alternativas formativas. Pen-
sar que formar docentes para um futuro, ou futuros, conhecendo o presente,
¢ o que aprendemos com as experiéncias relatadas, o que afasta imediatismos,

modismos e sectarismos.
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