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APRESENTACAO

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Para — IFPA Campus
Castanhal ao longo de seus 99 anos de existéncia vem mantendo relagdes de parcerias
institucionais para fortalecimento das agdes académicas de ensino, pesquisa € extensao
inovadoras na Amazodnia que tem possibilitado a mobilidade de docentes, discentes e a
producdo de conhecimentos voltados para os temas centrais da obra: No Chio da
Floresta: Trabalho, Educagdo e Agroecologia na Amazonia.

Esses temas tém sido objeto de reflexdo pelos docentes, pesquisadores e discentes
do IFPA Campus Castanhal vinculados ao Nucleo de Estudos em Educagdo e
Agroecologia na Amazonia ¢ ao Programa de Pos-Graduagdo em Desenvolvimento
Rural e Gestdo de Empreendimentos Agroalimentares (PPDRGEA), em cooperacdo
com a Universidade de Sdo Paulo e a Universidade Federal do Pard gerando varios
textos e artigos inovadores que analisam a realidade dos territérios rurais aplicadas a
dindmica do Trabalho, da Educagdo e da Agroecologia na Amazdnia

Nesta obra, os pesquisadores e autores discutem a partir de diferentes areas de
conhecimento a educagdo campo e sua relagdo com o trabalho e a agroecologia de forma
transdisciplinar. Pode-se perceber que o fio condutor do livro €é unir um conjunto de
textos oriundo de estudos e pesquisas mostrando significativos avancos no estado da
arte da educagdo do campo e as multiplas possibilidades de aplicabilidade nos
agroecossistemas dos territorios rurais.

A reunido desses 11 textos mostra a importancia da cooperagdo institucional como
estratégia de difusdo e popularizagdo do conhecimento construido por um coletivo de
pessoas comprometidas com o processo de desenvolvimento da educacdo profissional e
tecnologica, tendo como o trabalho e agroecologia como eixos norteadores de formacao
dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. S@o artigos que mostram, analisam,
discutem e evidenciam a importancia da educacdo do campo para promog¢do do
desenvolvimento rural sustentavel.

Sinto-me honrado por apresentar esta obra de pesquisadores e pesquisadoras desta
institui¢do de ensino em colaboragdo com outros autores e autoras de renomadas
institui¢des do Brasil e estrangeiras. O leitor observara que houve uma preocupacio em
apresentar significativos resultados e avancos cientificos, tecnoldgicos e empiricos das
diversas praticas e experiéncias vivenciadas na Amazonia.

Dr. Adebaro Alves dos Reis
Diretor Geral do Campus Castanhal do IFPA
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PREFACIO

Em tempos tdo sombrios como o que vivemos na historia do Brasil, onde as for¢as do
capital avangam ferozmente sobre os territorios camponeses, devastando e aniquilando vidas,
biomas e culturais ancestrais, ler este livro e deixar-se encharcar pelas experiéncias que relata,
¢ como passar unguento em um corpo ferido de morte.... € como receber um balsamo...

Num contexto extremamente adverso, no qual a logica da acumulagao por espoliagdo,
tdo bem descrita por Harvey, avanca, em velocidade alucinante sobre o territério amazonico e
seus povos, através do agronegocio; do hidronegdcio e do mineral negdcio, ¢ de extrema
importancia a socializacdo de praticas contra hegemonicas, que articulam educadores;
institui¢des; movimentos sociais e sindicais e diferentes forcas e organizagdes comunitarias que
resistem e lutam em defesa da vida e da floresta. Esta coletanea faz isto: nos traz experiéncias
e praticas formativas de educadores e de sujeitos coletivos que sabem que a vida vale mais que
o lucro.... Que entendem que, a imensiddo da floresta amazodnica e seus rios oceanicos, sao
muito mais que ‘“‘recursos naturais”...

“No Chao da Floresta: Trabalho, Educagdo e Agroecologia na Amazoénia” ¢ um
exercicio de praxis. Traz, em seus onze artigos, profundos questionamentos, enfrentando, com
densidade teorica, historicos debates sobre o campesinato, atualizando perguntas e
ressignificando antigos dilemas do debate académico. E, como o ¢ a propria Educacdo do
Campo, tem, ao mesmo tempo, a marca do anuncio e da dentincia...

Apresenta-nos uma sucessao de preciosas analises criticas sobre praticas pedagogicas
desenvolvidas por pesquisadores militantes e militantes pesquisadores, no chio da floresta, com
uma rica diversidade de sujeitos que vivem nela e, que a partir deste territdrio, garantem a
producdo material da vida. Tais praticas foram desenvolvidas por coletivos de educadores
vinculados a diferentes institui¢des de ensino, entre as quais destacam-se o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard — Campus Castanhal e também do Campus Marab4;
educadores das EFAS do Amap4, bem como de variadas organizagdes da sociedade civil que
desenvolvem projetos em parceria com tais institutos.

Portanto, as praticas educativas contra hegemonicas que este livro nos mostra foram
desenvolvidas ndo s6 com os educandos regularmente vinculados a estas instituigdes, mas
também articulando um amplo leque de sujeitos coletivos que tém sofrido diretamente em seus
territorios a pressdo dos madeireiros; dos sojeiros; das empresas mineradoras , como por
exemplo, os moradores dos Projetos de Assentamentos Agroextrativistas; das Reservas
Extrativistas; das Florestas Nacionais; de Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS); das
Terras Indigenas e Projetos de Assentamentos de Reforma Agraria, entre outros.

As reflexdes sobre tais praticas educativas, realizadas em diferentes niveis de
escolarizagdo formal, bem como em projetos extensao, trazem relevantes contribuigdes teodricas
aos debates no ambito da Educag¢do do Campo, reafirmando importantes principios que devem
reger processos desenvolvidos a partir de tal concepcao formativa.
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E, um dos mais importantes, que pode-se afirmar como integrante do proprio DNA da
Educagdo do Campo, esta na assungdo do trabalho como um principio educativo, visto que ¢
ele que assegura a supressdo das necessidades fundamentais do ser humano. O préprio titulo
desta obra, ja traduz a clareza que tem seus protagonistas, da centralidade desta categoria.

Conceber e executar processos formativos que tenham o trabalho como principio
educativo, ndo é, de maneira nenhuma, tarefa facil, dada ndo s6 a complexidade tedrica que a
envolve, mas também os grandes desafios logisticos e institucionais que exigem sua
materializagdo, para que tal incorporagio ao curriculo nao fique artificializada, em func¢des das
proprias contradigdes que permeiam o trabalho na sociedade capitalista. E, as reflexdes
apresentadas sobre praticas pedagdgicas que intencionalizaram incorporar o trabalho como
principio educativo em seu curriculo, mostram-nos que tal desafio foi vitoriosamente vencido,
pois se avangou na compreensao tedrica pratica das especificidades do trabalho camponés. Ai
estd uma das grandes contribuicdes tedricas deste livro: apresentar a sistematizacdo de
experiéncias educativas vivenciadas com o campesinato, nas quais se conseguiu, efetivamente,
incorporar nos processos pedagdgicos, com claras intencionalidades formativas, as a¢des dos
camponeses sobre a floresta, no sentido de transforma-la, como seu principal meio de produgao,
para garantir sua propria reproducdo social.

O éxito em tarefa de tal magnitude ndo pode ser dissociado da lucidez que tiveram os
educadores que conduziram tais praticas, da necessidade de uma outra alteracdo fundamental
nos processos formativos vinculados a Educagdo do Campo, que dizem respeito as estratégias
de produ¢do do conhecimento em experiéncias por ela orientadas. Compreende-se que ¢
imprescindivel a assun¢do do didlogo de saberes nos processos de produ¢do do conhecimento
materializados pela Educagdo do Campo. E, nas praticas pedagdgicas apresentadas neste livro,
percebe-se, com forga, esta intencionalidade, o que lhe confere significativo valor. Sejam nas
acOes realizadas na Educagdo Basica em cursos técnicos profissionalizantes; nos cursos
superiores; nos processos de educag¢do ndo formal, buscou-se forjar os processos formativos a
partir do didlogo de saberes, com amplo espago de escuta e protagonismo dos camponeses
envolvidos nestes processos.

Ha que destacar, inclusive, que em algumas das experiéncias educativas apresentadas,
como por exemplo, as desenvolvidas nos cursos do IFPA Castanhal, que se ddo nas Unidades
Pedagdgicas de Experimentacdo Agroecoldgica (UPEA), foram os proprios camponeses, 0s
mestres. Seja com a presenga dos demais educandos nos cursos em seus territorios, ou seja, nos
espacos da propria instituigdo, os mestres camponeses, ao protagonizarem as aulas, fizeram
avangar muito a compreensao do conjunto dos educandos sobre o funcionamento complexo dos
agroecossistemas estudados.

Estas experiéncias trazem importantes indicagdes a formagao critica dos profissionais
nas Ciéncias Agrarias, tal como apresentado no texto Produccién de Conocimientos y
Sabidurias por jévenes campesinos en la Amazonia Brasilefia: reflexiones desde la
Etnoecologia. Uma ruptura epistemologica que € necessaria, e que poderia, efetivamente, trazer
mudancas significativas a compreensdo de tais profissionais do intricado processo de
funcionamento dos agroecossitemas seria, de fato, a incorporag¢do efetiva dos prdprios
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camponeses como educadores em tais processos, tal como indicado na tese que da origem ao
artigo citado. Consideramos extremamente relevante avangar nesta direcdo, tal qual as ricas
praticas ja implantadas neste caminho na Universidad Agraria de Havana, em Cuba, na qual os
camponeses ministram em seus lotes diferentes componentes curriculares a universitarios de
varias carreiras.

No Brasil, embora as experiéncias de Educacdo do Campo tenham avangando neste
sentido, ainda ha muito a se caminhar para superar preconceitos e barreiras tanto institucionais,
quanto subjetivas, dos proprios docentes das academias, para que tal processo se
institucionalize. Haja visto que no proprio IFPA de Castanhal, onde se tem desenvolvido uma
bela experiéncia nesta dire¢do, com um avancado experimento em execu¢do nas Unidades
Pedagogicas de Experimentagdo Agroecoldgica, ha ainda muita resisténcia dos professores para
incorporagdo de tais praticas.

Ainda associado a este principio do didlogo dos saberes e do protagonismo dos
educandos nos processos formativos, percebe-se uma outra permanéncia nestas praticas que
também trazem significativas contribui¢des aqueles que buscam promover agdes
emancipatorias: compreender como, no decorrer das experiéncias relatadas e refletidas, sempre
buscou-se garantir a promogao da autonomia intelectual dos educandos em formagao. Através
de processos formativos dialogicos; eivados todo o tempo por um circulo virtuoso de reflexdo
tedrica; vivéncias e aprendizados nos varios agroecossistemas existentes na area experimental
do Campus do IFPA de Castanhal, seguidos de novos momentos de reflexdo tedrica, podemos
extrair estratégias pedagogicas que avangam na direcdo proposta pela Educacdo do Campo:
formar sujeitos de praxis; com autonomia intelectual; com capacidade de pensar criticamente
sobre sua propria realidade e sobre ela intervir no sentido de sua transformacao. E, o éxito deste
trabalho pedagodgico confirma-se com dados de pesquisa apresentadas com egressos dos cursos
técnicos que se encontram, agora, em cursos superiores, tanto de agroecologia, como na propria
Licenciatura em Educagdo do Campo.

Um outro principio da Educagdo do Campo que aparece também com forca nas praticas
educativas socializadas neste livro diz respeito ao trabalho coletivo, tanto entre os educadores,
quanto nas agdes propostas e materializadas pelos educandos. As experiéncias descritas e as
reflexdes sobre elas mostram um significativo diferencial nos resultados produzidos por
processos formativos nos quais ha a intencionalidade da promog¢do do trabalho coletivo. Os
ensinamentos que se extraem de tais vivencias, potencializam muito a acdo dos egressos nos
territorios camponeses de origem, contribuindo para que possam atuar nestes espagos como
multiplicadores dos cuidados com a floresta e com as lutas pela preservagdo da vida e da
natureza.

Mas, para além destes principios, em varios de seus artigos estdo presentes também
importantes denuncias as quais devem estar atentos aqueles que trabalham com Educagao do
Campo. Além de expor a precariedade do acesso e da garantia do direito a Educagédo aqueles
sujeitos com os quais tais praticas trabalharam, também revelam os artigos uma outra forma de
crueldade do sistema educacional na Amazonia com os povos do campo. Em importantes
pesquisas com egressos do ensino médio no meio rural amazonense, explicita-se a perversidade
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do papel das escolas na desconstru¢do das identidades dos camponeses que a frequentam.
Trabalhando no sentido contrario aos principios da Educacdo do Campo, as escolas rurais
pesquisadas tém funcionado como uma maquina eficiente na transformagdo de potenciais
camponeses em proletarios urbanos, cumprindo sua fungdo socializadora nos moldes
estabelecidos pela modernidade, desconstruindo com for¢a a importancia e o papel do
campesinato no desenvolvimento nacional. As dentincias mostram o tamanho do desafio que
temos e o qudo urge transformar as escolas rurais da Amazonia, em verdadeiras Escolas do
Campo, que ao invés de estimular a desterritorializacdo dos sujeitos camponeses, tal qual fazem
as primeiras, transformem-se em espagos de luta que contribuem com a reterritorizacdo do
campesinato.

Também no ambito das denuncias, encontram-se importantes depoimentos levantados
nas pesquisas, das imensas dificuldades enfrentadas pelos jovens da regido em obter apoio do
poder publico para dar materialidade aos projetos de desenvolvimento e preservacao da floresta
que concebem com os conhecimentos construidos nos cursos. A auséncia do Estado na garantia
e na protecdo dos direitos da juventude amazonense, soma-se o intenso assédio e cooptagao de
liderangas que vao se destacando no desenvolvimento de projetos coletivos € comunitarios que
rumem em dire¢do oposta a hegemonia do agronegdcio na regido. Além destas estratégias
perversas encontra-se, ainda, desafio maior quando da propria ameaga e eliminagao fisica destas
liderangas comunitarias, que se desafiam a enfrentar estes processos, buscando articular suas
comunidades para defesa e manuten¢do da floresta em pé.

Outra importante denincia aparece na pesquisa que trata dos conhecimentos e saberes
de trés comunidades tradicionais amazonenses, localizadas em Viseu-PA, no trato e uso que
fazem das plantas, para cuidados do corpo e do espirito. Em uma densa articulag@o inter e
transdisciplinar tal artigo revela uma rica experiéncia de construgdo coletiva do conhecimento,
na qual foram valorizados os saberes ancestrais da vivéncia com as plantas da floresta e os
diferentes usos dados a elas, na preservacdo da saude fisica e emocional dos membros das
comunidades em questdo, em articulacio com o conhecimento cientifico sobre tais plantas
medicinais, que foram coletadas e analisadas nos laboratérios do IFPA de Castanhal. Embora
sejam conhecimentos extremamente relevantes, dentro de um paradigma holistico de satde,
que entende o ser humano como ser integral e parte da propria natureza, tais conhecimentos e
saberes veem sendo sistematicamente desprezados pela juventude local, correndo um sério
risco de sua perda total, dada a impossibilidade de sua transmiss@o para novas geragdes que nao
tém interesse nestes saberes. Em articulagdo com a Etonobotanica, a recuperagdo; preservacao
e socializagdo destes conhecimentos ¢ mais um dos desafios postos a Educa¢do do Campo que
mostram as praticas realizadas e refletidas neste livro.

Enfim, “No Chao da Floresta: Trabalho, Educagdo e Agroecologia na Amazonia” €, ao
mesmo tempo, denso; abundante e delicado, como a propria regido sobre a qual se propde
refletir.

Convido os leitores a despirem a mente e alma de muitos dogmas cientificos que
carregamos, ¢ desnudos, pisarmos juntos no chido da floresta. Que as valorosas praticas
pedagdgicas apresentadas neste livro, assim como as ervas medicinais pesquisadas por parte de
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seus autores, contribuam com a nossa cura... € que avancemos, construindo um novo tipo de
ciéncia, comprometida profundamente com a preservacio da vida em todas suas formas, e com
a efetiva construgdo da justica social e ambiental.

Que a floresta, com seus encantados-da-mata, nos mostre que sabemos ainda muito
pouco... € que os camponeses, com seu trabalho e suas praticas agroecologicas, nos ensinem a
como viver com dignidade e em harmonia, sabendo-se parte da natureza...

Uma excelente e prazerosa leitura a todos!!!

Moénica Castagna Molina

UNB — Brasilia
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TRABALHO, EDUCACAO E AGROECOLOGIA NA AMAZONIA

Existem inumeros desafios na atualidade para a formacao profissional de jovens e adultos que
possibilitem ao mesmo tempo um processo educativo humanizado e critico com uma
profissionalizacdo que contribua na inser¢do ao mundo do trabalho. Pensar isso em um Bioma onde
a floresta faz parte do cotidiano da maioria desses sujeitos ¢ ainda mais desafiador. Nesta direcao,
como pensar a articulacdo entre trabalho, educacdo e agroecologia no chio da Floresta? Essa foi uma
das perguntas que nos inquietou e nos motivou para organizar esta Obra.

A ideia do “Chao da Floresta” surgiu numa tarde de domingo na Quinta das Andirobeiras, em
Igarapé Acu-Pa (Espaco de formacdo e producdo agroecologica), onde dialogdvamos sobre a
importancia do trabalho como elemento central no processo de formacdo. Naquele momento,
refletiamos sobre as experiéncias de educagdo na Amazdnia e como a insercdo do trabalho como
principio educativo contribui para a significacdo do ato educativo, na perspectiva de dar sentido aos
conhecimentos tedricos a partir de uma vivéncia pratica e refletida a partir do trabalho.

Pensar estes aspectos a partir das experiéncias, vivenciadas juntamente com os camponeses €
camponesas na Amazonia, por meio de agdes de pesquisa, ensino e extensdo, nos possibilitou uma
reflexdo ainda mais profunda. Como discutir o trabalho como principio educativo com sujeitos que
produzem sua existéncia material e imaterial no seu cotidiano em fun¢do do trabalho? Assim, ¢ em
articulacdo interinstitucional entre o Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA), a Universidade Federal do Parda (UFPA) e a Universidade de Sdo Paulo (USP), formos
desenhando esta obra que traz resultados de pesquisas e reflexdes tedricas que visam contribuir com
o debate da educacido em agroecologia na Amazdnia e no Brasil.

Sdo onze textos divididos em duas sessdes: a primeira, relacionada ao trabalho e a educagdo
do campo, em que ha um esfor¢co no avanco do debate sobre o trabalho e educa¢do, e uma segunda,
sobre agroecologia e educac¢do do campo, visando a apresentagdo de experiéncias de pesquisa e
praticas efetivas no territorio Amazdnico.

Assim, inicia-se o livro com uma discussdo tedrica intitulada “TRABALHO E EDUCACAO
NO CHAO DA FLORESTA: aproximagdes conceituais e diferenciacdo tedrica”, de autoria de
Renilton Cruz e Romier Sousa, que possui como objetivo apresentar uma reflexao sobre as diferencas
entre trabalho e educacdo na fabrica (urbano) e o trabalho e educag¢do do/no campo, buscando refletir
sobre a condicdo material da producdo do conhecimento no campo. O texto € instigante e busca
avancar na construcdo do conhecimento sobre trabalho e educagido no campo.

O segundo texto, intitulado “EDUCACAO PROFISSIONAL NA EDUCACAO BASICA:
trajetorias dos Egressos do Instituto Federal do Pard, Campus Rural de Marabd”, de Shauma
Nascimento Sobrinho, Romier Sousa e Rosimere Scalabrin, buscou analisar a condi¢do de trabalho
de jovens de assentamentos de reforma agraria do Sudeste do Pard apds o acesso a Educacdo
Profissional integrada a Educacgdo Basica. O texto articula o papel dos conhecimentos adquiridos na
adquiridos na formagdo profissional e as atividades produtivas realizadas pelos egressos,
utilizando um referencial baseado do materialismo histdrico-dialético.
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No texto “O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: reflexdes a partir de um
agroecossistema do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard — Castanhal”, de
Romier Sousa, Raquel Costa, Hemelyn Chagas e Renilton Cruz, ¢ uma reflexao de como a educagdo
profissional pode incorporar o trabalho nas suas acdes de formagdo em ciéncias agrarias, buscando
descrever e analisar um processo metodoldgico de ensino-aprendizagem sobre agroecossistemas a
partir do trabalho.

As experiéncias ocorreram nas Unidades Pedagdgicas de Experimentacdo Agroecologica
(UPEA), em espacos tedrico/praticos, envolvendo professores, educandos de diferentes cursos e
niveis de ensino e agricultores, as quais demonstraram que a modificacdo da logica de pensar o
trabalho, ndo como um “adestramento” em relacdo a técnica, mas como principio educativo, ¢é
fundamental na ressignifica¢do da formac¢do dos profissionais das ciéncias agrarias.

O quarto texto, intitulado “TRABALHO E EDUCACAO NA PERSPECTIVA DOS JOVENS
EGRESSOS DA ESCOLA DE ENSINO MEDIO RURAL”, de Renilton Cruz, Renata Cunha e
Waldeyzi Willock, coloca em relevo a juventude do campo e sua relagdo com a escola de ensino
médio e com o mundo do trabalho. Os dados que sustentam as andlises foram levantados em um
Estudo de Caso realizado na zona rural do municipio de Igarapé-Ac¢u, no nordeste do Para, tendo
como sujeitos informantes jovens de ambos os sexos egressos da escola de ensino médio da localidade
onde vivem.

Em “PRODUCCION DE CONOCIMIENTOS Y SABIDURIAS POR J6VENES
CAMPESINOS EN LA AMAZONIA BRASILENA: reflexiones desde la etnoecologia”, Romier
Sousa ¢ Manuel Gonzalez de Molina refletem sobre a importincia da sabedoria dos jovens
camponeses no processo de formacdo, tendo como referéncia elementos tedricos sobre a educacio
em agroecologia a partir da coreografia do saber-fazer dos jovens camponeses na Amazonia.

Em “A CONSTRUCAO DE TERRITORIOS AGROECOLOGICOS: reflexdes conceituais e
algumas pistas a partir da educa¢do do campo e campesinato amazonico”, Julio César Suzuki e
Romier Sousa refletem sobre a relacdo entre territério e agroecologia, articulando com as formagdes
em escolas do campo.

O sétimo texto, “ENTRE BENZECOES E OUTROS FAZERES TRADICIONAIS: uso
mistico de plantas medicinais em comunidades de Viseu- PA”, de autoria de Thais Larissa Silva,
Louise Rosal, Ednara Alvino ¢ Matheus Konno, versou sobre os estudos etnobotanicos e a valorizagao
dos conhecimentos tradicionais sobre o uso de plantas medicinais, tendo verificado o quanto ainda é
persistente a permanéncia destes conhecimentos, em comunidades tradicionais, particularmente a
estudada na pesquisa, o que corroborou a interpretagdo, inclusive dos usos misticos destas plantas.
Uma das mais importantes contribui¢cdes da pesquisa se referem ao levantamento de 25 plantas
medicinais indicadas para uso mistico, além de 10 diferentes categorias de enfermidades espirituais.

Em “FORMACAO PROFISSIONAL EM MANEJO FLORESTAL COMUNITARIO E
FAMILIAR NA AMAZONIA: reflexdes a partir do programa formar florestal”, Roberta Coelho,
Romier Sousa, Katiuscia Miranda, Marcos Silva e Manuel Amaral Neto apresentam uma reflexao
sobre a experiéncia do curso de Formacdo Inicial e Continuada (FIC) em Manejo Florestal
Comunitario e Familiar (MFCF) como estratégia de fortalecimento de liderangas e suas organizacdes
na governanca florestal dos seus territorios na Amazonia.
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O nono texto, intitulado “SISTEMAS AGROFLORESTAIS SUCESSIONALIS: relato de uma
construgdo participativa no nordeste paraense”, de Felipe Pires, Romier Sousa, Roberta Coelho e
Esmailson Moreira, apresenta uma proposta metodologica para planejamento de sistemas
agroflorestais (SAFs), desenvolvida com jovens e agricultores familiares de assentamentos da
Reforma Agraria na Amazodnia. A ideia central foi avaliar a percep¢do dos sujeitos educativos a
respeito da construg¢do de arranjos ecoldgicos de SAFs e propor uma metodologia que pudesse ajuda-
los a reduzir as dificuldades em construir sistemas biodiversos.

Renilton Cruz, Romier Sousa, Ruth Correa, Franciara Silva e Maura Moraes, em “A
IMPORTANCIA DA EDUCACAO DO CAMPO PARA AS AGRICULTURAS FAMILIARES:
reflexdes a partir da experiéncia das escolas familia no Amapa”, abordam o papel da educacdo do
campo ¢ a contribui¢do das Escolas Familia Agricolas na formac¢do de jovens no Estado do Amapa,
refletindo sobre a capacidade das escolas em formar profissionais que possam atuar e fortalecer a
agricultora familiar nos seus territdrios rurais.

No tltimo texto de nossa coletdnea, em “EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS
RURAIS: Contribuicdes das Pesquisas Cientificas no Brasil”, de autoria de Suellen Santos e Romier
Sousa, o centro da anélise se coloca em relagdo as discussdes e as estratégias para o ensino € a
pesquisa na area de educacdo ambiental. Em vista disso, os autores analisam o desenvolvimento da
educacdo ambiental nas escolas rurais, identificando as propostas metodoldgicas e pedagdgicas e as
principais tematicas abordadas nas producdes cientificas nacionais sobre o tema, tendo sido possivel
ressaltar a necessidade de desenvolver a educacdo ambiental critica nas escolas rurais a partir de uma
proposta interdisciplinar e transdisciplinar devido a complexidade do espaco rural e da abrangéncia
da tematica.

Por fim, o Chao da Floresta ¢ um solo fértil para aprofundarmos a relagdo entre trabalho,
educacdo e Agroecologia. Assim, agradecemos a todos e todas que contribuiram com esta coletinea,
com as diversas visdes e entradas tematicas. Convidamos aos leitores a adentrarem neste campo, e
poderem refletir sobre os temas propostos ¢ podermos avangar na constru¢do do conhecimento de
forma colaborativa, coletiva e critica, avancando assim na produgdo cientifica de forma
transdisciplinar e interdisciplinar na Amazonia, a partir dos preceitos da educagdo do campo e
agroecologia.

Romier da Paixdo Sousa
Carlos Renilton Freitas Cruz
Julio César Suzuki

(Organizadores)
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TRABALHO E EDUCACAO NO CHAO DA FLORESTA: aproximacdes conceituais e
diferenciacio tedrica

Carlos Renilton Freitas Cruz

Romier da Paixdo Sousa

Introducio

Nos ultimos anos vivenciamos inumeras experiéncias formativas e de pesquisas junto a
camponeses e camponesas no Brasil, em especial na Amazoénia (SOUSA e CRUZ, 2015; SOUSA et.
al., 2016). Estudar os povos do campo &, além de um desafio analitico, uma possibilidade de aprender
com sua rica cultura, sua criativa insisténcia em sobreviver diante da pressao da “modernidade” do
capital e com saberes gestados e paridos na constru¢do didria de sua existéncia. Diante dessa certeza,
parte-se do pressuposto de que analisar o modo de vida dos sujeitos do campo “€ importante, ndo so
porque os intelectuais podem produzir conhecimentos voltados para os interesses dos camponeses,
mobilizar-se e lutar por eles, ou contribuir para que eles se mobilizem. Os camponeses podem nos
ensinar uma variedade de coisas que nos nao sabemos” (SHANIN, 2008, p.28).

Neste exercicio de “educagdo pesquisante e pesquisa educadora” (SORRENTINO, 2017),
podemos dizer que realmente temos apreendido muito com os sujeitos do campo, a partir de um
principio muito simples de sua relagdo com a natureza: a observagdo constante e a experimentagdo
necessaria, sempre buscando tirar licdes dos processos vividos. Nessa logica, percebemos que uma
categoria analitica fundamental para o entendimento dos processos formativos dos camponeses ¢ o
trabalho.

O ser humano ¢ produto de sua propria agado, faz-se continuamente ao longo de sua historia e,
por isso, ndo ¢ uma realidade dada, pronta, acabada. Seu processo de construcio estd diretamente
vinculado a relacdo estabelecida com a natureza e nessa relagdo, busca garantir sua sobrevivéncia
imediata, pelo que transforma o ambiente natural com a finalidade de satisfazer as necessidades
basicas que lhe mantera vivo. Tal transformacdo da natureza se d4 através do trabalho, e € justamente
pelo trabalho que o ser humano se destaca dos outros seres naturais, ou seja, pelo trabalho “o ser do
homem responde a necessidade ontoldgica fundamental de existéncia como este objetivo, real,
corporeo” (MACARIO, 2001, p.02).

O trabalho faz parte do proprio ser humano, estando presente no processo de sua criagdo
enquanto tal, por isso, segundo Engels (2004, p. 13) ele ¢ “a condig@o basica e fundamental de toda
vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proprio
homem”. Tragando um percurso histérico onde o ser humano vai paulatinamente abandonando sua
condicdo de “macaco” para ir se transformando, através do trabalho e das consequentes ac¢des por ele
desencadeadas, em um ser produtor de culturas, o autor demonstra como o trabalho, enquanto
mediador da relacdo estabelecida pelo ser humano com a natureza, se encontra na base originaria
daquele, marcando, definitivamente, a separa¢do do mundo humano do mundo animal.

Com essa compreensdo, pode-se perceber o trabalho como uma atividade educativa que liberta
o ser humano das amarras estritamente naturais, o que o identifica com a liberdade. Porém, com o
surgimento da propriedade privada dos meios de produgdo, os seres humanos sdo divididos entre
proprietarios e nao-proprietarios, sendo que os primeiros ja ndo mais necessitam trabalhar para
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sobreviver, uma vez que passam a usufruir do trabalho realizado pelos ultimos. Estes, por sua vez,
precisam garantir a sua sobrevivéncia e a dos proprietarios. Instaura-se a divisdo de classe no seio da
humanidade, ao mesmo tempo em que o trabalho, responsével maior pela libertacdo do ser humano,
por sua humanizagdo, passa a ser também identificado como dominagdo. O ser humano nao-
proprietario, na sociedade de classe, experimenta a dominagdo através do trabalho.

Mais tarde, com o advento do capitalismo, o trabalho tem aprofundado essa dimensdo
ambivalente, e as formas de exploracdo do trabalho alheio em beneficio de uma classe de proprietarios
que vém progressivamente se complexificando. O trabalho, de uma condi¢do profundamente
humanizante e, por isso, educativa, também se configura em uma atividade desumanizante e,
consequentemente, embrutecedora, para poder satisfazer o capital na busca por sua continua
valorizagao.

Diversos estudos tém refletido sobre a perspectiva do trabalho e educago, onde demonstram
a importancia desta categoria no entendimento do processo formativo e na necessidade de sua
inclusdo como logica premente para a efetiva educagdo (SAVIANI, 1994; 2007; FRIGOTTO, 2001,
2006; FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005; PREVITALLI, 2009). No entranto, esta reflexao,
em geral trata dos sujeitos que foram expropriados dos meios de produgdo, também denominados de
proletarios. A relacdo de trabalho e educacdo destes trabalhadores, e destes com seus meios de
producdo ¢ bastante diferente da relacdo estabelecida pelos camponeses como trabalhadores, e com
seus meios de produg¢do, que em ultima andlise € a propria natureza.

E nesta perspectiva, que o objetivo deste artigo é apresentar uma reflexio sobre as diferengas
entre trabalho e educacdo na fabrica (urbano) e o trabalho e educacdo do campo, buscando refletir
sobre a condi¢do material da produ¢@o do conhecimento no campo. A relacdo entre o ser humano e a
natureza que se d4 a partir do trabalho e como ela influencia no processo educativo.

O texto é um ensaio teorico de natureza qualitativa, desenvolvido a partir de uma revisao
bibliografica. Inicialmente abordaremos sobre as contradi¢des existentes no processo de
aprendizagem dos trabalhadores no capitalismo; Em seguida ressaltaremos a diferenciagdo do
trabalho camponés e a ideia do conceito de chdo da floresta; Por fim, como a familia camponesa é o
espaco onde a educacdo encontra o trabalho.

Educacdo no chio de fabrica: breve olhar sobre as tensdes e contradicdes no processo de
aprendizagem do trabalhador no interior da empresa capitalista

E comum nos estudos sobre trabalho e educagdo lermos a expressio “no chio de fabrica”
como uma alusdo ao processo de aprendizagem dos trabalhadores a partir de sua realidade concreta
(PREVITALLLI, 2009). Embora a maioria dos estudos ndo desconhecam outros tipos de trabalho que
se apresentam na atual fase do capitalismo, a fabrica ¢ o espagco mais destacado nas analises que as
ciéncias socias realizam, quando discutem a relagdo entre trabalho e educacdo. Em muitos casos, os
conceitos e preconceitos que cercam e caracterizam o termo “trabalho”, invisibilizam vérias
atividades laborais, dentre elas o trabalho doméstico e o trabalho no espago rural (trabalho camponés).
Em outros, a conjuntura socioecondmica do pais dirigiu o olhar dos pesquisadores para o chio de
fabrica.

Embora o debate sobre a relacdo entre educacdo e a atuacdo laboral no Brasil remonte as
décadas de 20 e 30 do século XX quando sdo criados os Sistemas Nacionais de Formagao Profissional
e as Escolas Técnicas Federais e as Leis Organicas do Ensino Técnico, onde se buscava a formagao
de mao-de-obra capaz de contribuir para a consolidacdo da industrializagdo do Pais (FRIGOTTO,
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1999; OLIVEIRA, 2007), é somente na década de 1970 que os estudos acerca da formacgdo do
trabalhador ganham maior consisténcia.

A partir dos anos de 1980 os estudos sobre a qualificacdo técnica do trabalhador encontram-
se majoritariamente vinculados a uma visdo critica, principalmente os desenvolvidos em alguns
cursos de pos-graduacdo. Nesse momento, a Economia Politica passa a orientar as pesquisas na busca
de superar-se uma visdo restrita a teoria do capital humano (TREIN e CIAVATTA, 2003). Os
pesquisadores deste campo realizam seus estudos nesse periodo refor¢ando a compreensdo no
principio educativo do trabalho e na busca da politecnia como ideal a ser perseguido na educagdo da
classe trabalhadora. Nos anos de 1990 o campo recebe a influéncia de profissionais de areas afins,
especialmente da sociologia do trabalho, engenharia de produg@o e administracdo. Este fato amplia a
compreensdo da problematica da educagdo do trabalhador, uma vez que esta passa a ser observada de
diferentes angulos e campos tedricos (TREIN e CIAVATTA, 2003). A continuacdo das discussdes
no percurso da aprovagdo da nova LDB; as reformas educacionais promovidas no Pais sob a tutela
dos organismos internacionais a partir dos principios do neoliberalismo durante o governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso; e as consequéncias do incremento tecnoldgico na base
produtiva do capital e das novas formas de gestdo do trabalho para a classe trabalhadora, ocuparam a
aten¢@o dos pesquisadores nesse periodo.

Os primeiros anos do século XXI tém desafiado o campo a enveredar pelo aprofundamento
das andlises das largas transformagdes ocorridas no mundo da producdo e do trabalho, suas
consequéncias politicas e sociais, assim como os desafios langados ao setor educacional,
principalmente aquele ligado com a formacao profissional (TREIN e CIAVATTA, 2003).

Quando o tema abordado pelas pesquisas cientificas discute a educagdo do trabalhador nas
relagdes sociais de produgdo, onde se investiga a reestruturacdo produtiva e suas consequéncias
pedagdgicas e o conhecimento do trabalhador no interior da producdo, quase sempre mira-se no chao
de fabrica como o locus da investigacdo, sendo o objeto do estudo o “saber pratico” ou “informal”,
identificado como aquele “conhecimento que o operario ainda detém sobre o conteudo do seu
trabalho, [...] que resistiu a inumeras tentativas do capitalismo da apropria¢ao e expropriagdo” e que
“se desenvolve dentro de um quadro de separacdo historica entre concepgao e execugdo do trabalho”
(FRANZOI, 2009, p.191).

Entretanto, tal separagdo, marcada pela ideia do trabalhador como apéndice da maquina, ndo
pode esconder a intensa luta dos trabalhadores contra sua objetivacdo, contra a passividade perante
um saber agora condensado na maquina. Diferentemente, ¢ necessario compreender o trabalhador
como “‘um ser ativo que constroéi conhecimento, e, a cada nova situagdo, lance novos desafios a si
mesmo” (FRANZOI, 2009, p. 191). Tal fato evidencia que todo trabalho manual é executado com
alguma organizac¢do conceitual, o que, no chdo de fabrica, coloca em relevo um conflito de
concepgdes, uma vez que no processo de producao, “por um lado, o capitalista precisa conhecer o
processo de trabalho para controla-lo, por outro lado, o trabalhador também precisa conhecé-lo para
impedir que este controle se volte contra ele” (FRANZOI, 2009, p. 192).

Esse conflito existente desde os primérdios do capitalismo, ganha relevancia com a introdugao
do taylorismo/fordismo nas primeiras décadas do século XX nos Estados Unidos. Organizada a partir
de uma produgdo em escala, em grandes e pesadas estruturas fabris, que se utilizavam de
equipamentos mecanicamente preparados para a execu¢do de tarefas predefinidas, e de operarios
preparados para a realizacdo de tarefas mecanicas e repetitivas. A produgao taylorista/fordista foi
caracterizada “pela mescla da producdo em série fordista com o cronémetro taylorista, além da
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vigéncia de uma separagdo nitida entre elaborag¢do e execugdo”, onde “a dimensdo intelectual do
trabalho operdrio, que era transferida para a esfera da geréncia cientifica” era apropriada pelo capital
(ANTUNES, 2002, p. 37).

Na forma anterior de produzir, os trabalhadores controlavam o conhecimento sobre o seu
trabalho, o que lhes possibilitava maior consciéncia sobre o valor de sua produg¢do. Ja no capitalismo,
o dominio do processo de trabalho necessita do conhecimento que o capitalista detém sobre ele, o que
exige que o conhecimento passe do trabalhador para capitalista (FRANZOI, 2009). Surge deste
contexto, o operario-massa, uma nova parcela hegemonica da classe trabalhadora, cuja concentragdo
se dava tanto dentro como fora da fabrica, que resultou na perda da identidade anterior ao mesmo
tempo em que assentou uma nova identidade sociocultural e uma nova consciéncia de classe.

Diferentemente do trabalhador pré-fordista, que dispunha de alguma autonomia em relacéo
ao capital, “o operario-massa perde essa autonomia tornando-se parte de um sistema mecanico de
producdo e dependendo totalmente do seu salario e do mercado capitalista para a reprodu¢do de sua
forca de trabalho” (PREVITALLI e SILVA, 2009, p.103). Porém, tal controle do processo de trabalho
tem encontrado resisténcia na luta politica dos sindicatos dos trabalhadores que “desenvolveram
praticas cada vez mais coletivas e formais para a regulacdo de seus oficios abertamente, por meio de
normas laborais, sindicais, ¢ de forma encoberta, por meio de cddigos de conduta no trabalho,
impostos pelo grupo” (MONTGOMERY, 1985, p. 141, apud FRANZOI, 2009, 192). Assim, embora
tente desde sempre, o capitalismo jamais teve €xito pleno na usurpacio do saber do trabalhador.

Atualmente, dentre as varias experiéncias de producdo flexivel, o modelo japonés ou
toyotismo tem sido o mais implementado nos parques produtivos, com mais ou menos elementos
caracteristicos, dependendo da conjuntura econdmica e politica dos locais onde as empresas estdo
instaladas ou mesmo do nivel de envolvimento dos trabalhadores. Na sintese a seguir, Ricardo
Antunes oferece um quadro onde € possivel verificar as caracteristicas fundamentais do padrao de
acumulagao flexivel:

Ele se fundamenta num padrio produtivo organizacional e tecnologicamente avangado, resultado da
introducdo de técnicas de gestdo da forca de trabalho proprias da fase informacional, bem como da
introducdo ampliada dos computadores no processo produtivo e de servigos. Desenvolve-se em uma
estrutura produtiva mais flexivel, recorrendo frequentemente a desconcentragéo produtiva, as empresas
tercerizadas etc. utiliza-se de novas técnicas de gestdo da forga de trabalho, do trabalho em equipe, das
‘células de produgdo', dos 'times de trabalho', dos 'grupos semi-autdnomos', além de requerer, ao menos
no plano discursivo, o 'envolvimento participativo' dos trabalhadores, em verdade uma participagdo
manipuladora e que preserva, na esséncia, as condi¢des de trabalho alienado e estranhado. O 'trabalho
polivalente', 'multifuncional’, 'qualificado’ combinado com uma estrutura mais horizontalizada e
integrada entre as diversas empresas, inclusive nas empresas tercerizadas, tem como finalidade a
redugdo do tempo de trabalho. (ANTUNES, 2002, p. 52 — grifo no original).

O que se percebe € um sistema organizado para possibilitar ao capitalismo uma exploracio
intensiva do trabalho, camuflada sob o discurso de maior participagao do trabalhador no processo de
produgdo e da exigéncia de maior qualificacdo. Elimina-se capital variavel, seja improdutivo ou
mesmo produtivo, eleva-se o incremento tecnoldgico, extrai-se ainda mais “mais-valia relativa”, tudo
isso com o “envolvimento participativo do trabalhador”. Assim, produzir cada vez mais com a
utilizagdo cada vez menor de capital variavel constitui-se a maxima que deve ser seguida pela empresa
moderna e flexivel, ou como mostra Ricardo Antunes, diferentemente da era taylorista/fordista, “na
era da acumulagao flexivel e da ‘empresa enxuta’ merecem destaque, e sao citadas como exemplos a
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ser seguidos, aquelas empresas que dispdem de menor contingente de forga de trabalho e que apesar
disso tém maiores indices de produtividade” (2002, p. 53).

Ha, portanto, com a produgao flexivel uma intensificagdo da exploracdo da for¢a de trabalho,
seja através da introdugdo de novas tecnologias e/ou das novas técnicas de gestdo dos trabalhadores,
que articuladas ao discurso da maior participacdo no processo produtivo, visam a elevagdo da
produtividade e, em ultima instancia, o aumento da valorizagdo do capital. Como consequéncia, o
mundo do trabalho presencia, provavelmente, uma das maiores crises da historia contemporanea,
onde o desemprego estrutural atinge niveis assustadores tanto na periferia como no centro do
capitalismo.

Em sintese, pode-se dizer que o trabalhador de chao de fabrica, sofre “alienagdo quadupla”,
pois ndo possui os meios de produgdo necessdrios ao desenvolvimento do seu trabalho, perde a
possibilidade de usar o seu saber de forma auténoma, em geral ndo desfruta do produto de seu
trabalho, e por fim, perde a disposi¢do sobre seu tempo, estando atrelado as ldgicas e dinamicas
estabelecidas pelas empresas/industrias.

A diferenciacio do trabalho do camponés: cunhando a categoria “no chio da floresta”

Ao exarminarmos a literatura e as experiéncias vivenciais nos processos de pesquisa,
formacdo e didlogos com os camponeses, percebe-se que a natureza do trabalho no ambito dos
estabalececimentos familiares possui outra configuracdo e espeficidade.

Utilizaremos a expressao “no chdo da floresta” numa perpectiva metaforica, visando
demonstrar que as relagdes de trabalho entre os camponeses € a natureza viva possui expecifidades
que impactam diretamente na maneira de educar e ser educado destes sujeitos do campo. A escolha
desta metafora nasceu em uma observagdo direta, onde compreendemos que, de todos os bens da
natureza que os camponeses acessam ¢ se relacionam, principalmente na Amazonia, a floresta ¢ algo
muito mais que “recurso natural”, e carrega uma valor simbdlico que proporciona ao camponés a
possibilidade de produgdo de sua existéncia material, mas acima de tudo, alimenta sua existéncia
imaterial, a partir de sua memoria biocultural (TOLEDO; BARREIRA-BALSSOLS, 2015).

Na unidade produtiva camponesa, embora, eventual ou sistematicamente, também sejam
produzidas mercadorias, o trabalho ¢ muito mais identificado com a criagao de valor de uso, uma vez
que parte consideravel das atividades realizadas pela familia é direcionada a criacdo e a transformacao
de objetos uteis para a sobrevivéncia dos seus membros. O trabalho direcionado a produgao de valor
de troca, todavia, nao ¢ identificado como “for¢a de trabalho”, no mesmo sentido verificado na
industria, pois o trabalho, na produ¢do camponesa, ndo ocorre com base na separacio do trabalhor e
trabalhadora dos meios de producdo. Assim, quando ha produgio direcionada ao mercado se verifica
um trabalho ndo-capitalista a servigo da acumulacdo capitalista (GONCALVES e FABRINI, 2009).
Dessa maneira, o trabalho camponés ndo pode ser pensado somente nos limites da producdo de
mercadorias, pois ele integra um ampliado processo de relagdes sociais que no geral sdo orientadas
“na busca de autonomia e na reproducao social pelos vinculos familiares € comunitarios”, o que o
diferencia da dimensao essencialmente acumulativa das relagdes de trabalho proprias do capitalismo
(GONCALVES e FABRINI, 2009).

A familia camponesa ¢ capaz de enfrentar crises diversas com criatividade e capacidade de
ajustamento as circunstancias econdmicas e sociais sem, contudo, perder suas caracteristicas
fundamentais que marcam sua liga¢do com a terra, com a comunidade, com o trabalho. A forte relacdo
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com a terra onde produz ocorre na medida em que esta aparece como um “elemento central da ideia
que o camponés faz de si proprio e da sua familia. Representa a seguranca, a posi¢do social e a
continuidade da familia” (BARATA, 2002). Para o camponés, mesmo podendo eventualmente
utilizar for¢a de trabalho assalariada no processo produtivo, a terra € de trabalho, que simboliza o
espaco de satisfacdo das necessidades de sua familia, de reprodu¢do do seu modo de vida, e ndo terra
de negocio, um espaco de especulacdo e/ou de exclusiva exploragdo do trabalho humano assalariado
(CAMERMAN, 1980)

Galeski (1971, p. 122-123 apud BARATA, 2002) mostra como a relacdo do proprietario da
terra (de negdcio) assume uma forma distinta da que é caracteristica no meio camponés, haja visto
que “na grande fazenda industrial hd um enfraquecimento, ou até uma completa ruptura, da
identificagdo da fazenda e da familia”. A relagao do proprietario de uma empresa agricola capitalizada
com a terra se limita as questdes produtivas, ao contemplar o campo cultivado, sentir-se-a4 da mesma
forma que o proprietario de uma industria se sente diante da linha de montagem, importando para
ambos apenas a quantidade de lucro que podera ser gerado diante do capital investido. Por isso ¢ que,
diferentemente do camponés que nutre uma profunda identificagdo com a terra, o capitalista vé na
terra simplesmente uma possibilidade de negdcio.

A unidade de produgdo familiar ndo se organiza com base na exploracdo do trabalho externo,
produzindo mais valia. O camponés e sua familia sdo a propria for¢a de trabalho no estabelecimento
agricola (WANDERLEY, 2014). Neste sentido, a categoria trabalho ¢ fundamental para o
entendimento do funcionamento da unidade de produgdo familiar. E entendida aqui, como:

Um processo entre o homem e a natureza, um processo no qual o homem, por sua propria a¢do, medeia,
regula e controla o metabolismo da natureza. Ele se vé diante da matéria natural como uma forca
natural. Ele pde em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporalidade (bragos, pernas,
cabega e maos), a fim de se apropriar da matéria natural de uma maneira titil para a propria vida. Agindo,

através desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao mesmo tempo modificando sua propria
natureza (MARX, 1983, p. 149)

A citacdo de Marx, traz uma revelagdo importante para o debate sobre o conceito de
campesinato, pois ao afirmar que a modificacdo da natureza ¢ a modificagdo do préprio homem,
estabelece uma conexao direta entre a familia e a base de recursos disponiveis para a transformacao.
Durante o trabalho, a familia constroi, reconstroi ¢ desenvolve uma combinag¢do de recursos
especificos, equilibrados e frequentemente harmoniosos. A familia constroi um estilo de agricultura
proprio que se relaciona com outras familias e o mundo exterior (PLOEG, 2008). Aqui, a ideia de
“artesanalidade”, entendida como a arte de dominar as relagdes com a natureza viva” ¢ significativa
(PLOEG, 2008, p. 318).

Conforme Wanderley (1997; 2009) nos diz, existe uma associa¢do entre familia- produgéo-
trabalho que no tempo e no espago pode assumir diferentes formas de gestdo econdmica e social,
garantindo assim diversidade ou heterogeneidade, caracteristicas desse modo de vida'.

Numa abordagem mais recente sobre a natureza da producdo nas areas rurais, Ploeg (2006;
2008) reforca a perspectiva da agricultura familiar camponesa, que se baseia fundamentalmente no
uso sustentavel da natureza e se dedica a defesa e a melhoria das condi¢des de vida das familias
envolvidas. Caracteriza-se pelo uso do trabalho da familia ou na comunidade, de maneira

! Toledo et. al. (1999) denomina “grados de campesinidad” a esta diversidade existente no modo de vida camponés.
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multifuncional, mobilizado a partir das relagdes de parentesco ou da reciprocidade. A produgdo ¢
orientada ao mercado e a reproducdo da unidade familiar. O conceito de "coprodugdo", apresentado
por Ploeg (2008) ¢ um elemento definidor do modo de produgdo camponés, entendido como "a
constante interagdo e transformag¢@o mutua entre o ser humano e a natureza viva" (2008, p.40). Esse
conceito ajuda a entender as constantes configuragdes e reconfiguragdes dos recursos naturais a partir
do conhecimento local usado pelos agricultores e agricultoras.

Outro conceito importante deste autor € o de recampenizagao, “expressao moderna da luta por
autonomia e sobrevivéncia em um contexto de privacao e dependéncia”. Ploeg (2008) ressalta que
um dos principais campos de batalha dos camponeses ¢ o da produg¢do agricola. Para Ploeg:

A luta social se produz ndo somente nas ruas, nas ocupagdes de terras, nas fabricas ou nos
supermercados [...] a luta social também deve ser vista como um esfor¢o importante para melhorar os
recursos disponiveis, fazendo adaptagdes de menor importancia, que em conjunto podem contribuir
para criacdo de um maior bem estar, maior renda e melhores perspectivas de futuro (PLOEG, 2008, p.
43).

Para Ploeg (2008) - diferentemente de uma das teses centrais sobre o campesinato, que prévio
seu desaparecimento porque ndo podia competir com as empresas agricolas capitalistas — entende que
este modo de vida ndo somente ndo desapareceu como esta aumentando em todo o mundo nos tltimos
anos, o que chama de recampenizag¢do. Estes argumentos estdo referenciados nos estudos realizados
em varios paises (Perq, Italia, Holanda, China e Brasil).

A recapenizagdo ¢ um processo que implica um duplo movimento: I) um de natureza
quantitativa, onde o nimero de agricultores aumenta por uma influéncia exterior (Ex. Assentamento
rurais) ou através de uma conversao (Ex. agricultores empresariais para camponeses). II). Qualitativa,
onde se aumenta a autonomia, a partir de uma logica de organizagdo e desenvolvimento das atividades
produtivas cada vez mais independentes dos mercados (sustentabilidade ecologica).

A questdo da resiliéncia do campesinato no capitalismo também ¢ explorada por Teodor
Shanin que, a partir de meados do século XX, se apoia e aprofunda algumas das teses defendidas por
Chayanov, principalmente a questdo da economia doméstica, sendo um dos responsaveis pelo
revigoramento no debate sobre o campesinato nos anos de 1960 e 1970 (MARQUES, 2008). Seus
estudos mostram que apesar das previsdes realizadas desde o final do século XIX - especialmente
pelos marxistas - e que apontavam para o fim do campesinato, gracas a incapacidade deste de
concorrer com a empresa capitalista rural, diferentemente de Ploeg (2008), defende que se pode
verificar atualmente uma diminui¢do desse segmento social em relacdo ao conjunto da populagao,
mas ndo o seu desaparecimento. Ao contrario, verifica-se, mesmo nos paises de capitalismo avangado,
a manutencao da produ¢do camponesa, ou ainda um processo de criacdo e/ou recriagdo camponesas,
como ocorre em varios paises “entre eles o Brasil, em que pessoas que ndo sdo camponeses ou pessoas
que sdo ‘sem-terra’ recebem terra por meio de politicas de redistribui¢ao fundiaria” (SHANIN, 2008,
p. 24).

No mesmo sentido, encontra-se a observacdo de Stoer & Araujo (1992, p. 62), quando
afirmam que “mais do que falar-se da ‘decomposi¢ao do campesinato’ se deve falar da sobrevivéncia
e da transformacdo dos camponeses”. Para os autores, no caso portugués o surgimento da figura do
“camponés-operario” ou mesmo a op¢ao pela emigracgao, significou uma luta contra a expropriacao
da terra impulsionada pela introdug@o do capitalismo no campo.

A persisténcia dos camponeses em se manterem enquanto grupo socio-econdmico-
cultural no capitalismo s6 é possivel devido a sua imensa capacidade de ajustamento as condigdes
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conjunturais e estruturais nas quais estdo postos. assim, ndo € raro encontrar lugares em que “ha
comunidades camponesas que vivem principalmente do turismo. Hé lugares onde as comunidades
camponesas ganham a vida com novos métodos de produgéo e, em outros, os camponeses ganham a
vida por meio da combinagdo do trabalho camponés e do trabalho ndo camponés” (SHANIN, 2008,
p. 25). Portanto, para este autor o camponés ¢ um ser ativo, capaz de encontrar respostas complexas
as situagdes de crise que ameacam a subsisténcia de sua familia e seu modo de vida, e ¢ da logica
econdmica camponesa que resulta “a sua flexibilidade e capacidade de adaptagdo, o que tem
permitido seu ajuste a niveis de remuneracdo mais baixos em conjunturas desfavoraveis”
(MARQUES, 2008, p. 69).

Toledo e Gonzalez de Moina (2011) nos falam sobre os diferentes intercAmbios ecoldgicos e
econdmicos realizados pela agricultura familiar camponesa, que atribuem diferentes graus de
“campesinidad o agroindrustrialidad” (agricultura empresarial) que define de certa maneira o grau de
sustentabilidade agréria das unidades de producdo familiares. Isso tem um rebatimento efetivo na
producdo de conhecimento e na educacdo dos camponeses, conforme veremos mais a frente.

A familia camponesa como unidade produtiva

Desde o final do século XIX, quando o debate sobre o destino do campesinato ganha maior
relevancia, especialmente através dos estudos dos “populistas russos”, e posteriormente com a
contribui¢do de Chayanov (Marques, 2008), a familia é percebida como uma importante categoria
analitica do processo de reproducdo camponesa. A partir da segunda metade do século XX, a obra de
Teodor Shanin influencia muitos autores brasileiros que estudam as relagdes econdmicas e sociais
nas quais os camponeses estdo envolvidos. Também para esse autor a categoria “de analise mais
eficaz para entender o campesinato ¢ a unidade familiar, que ¢ a unidade que liga a familia a terra”
(SHANIN, 2008, p. 45). Portanto, a compreensdo do mundo camponés passa, necessariamente, pela
compreensdo dos elementos que caracterizam a familia camponesa.

Tendo por base a realidade russa, Chayanov elaborou uma teoria da unidade econdémica
camponesa que defendia a existéncia de uma especificidade da economia doméstica praticada pelos
camponeses que a diferenciava dos demais modos de produ¢do. Em sua teoria mostra que a unidade
doméstica ¢ a um s6 tempo uma unidade de producdo e de consumo, € que no processo produtivo
realizado por esta ndo ha salarios, pois a forca de trabalho vem da familia. O autor percebe a unidade
doméstica ndo como um objeto, mas como sujeito de sua propria trajetoria historica
(WOORTMANN, 2001).

Chayanov partia da ideia de que a unidade doméstica camponesa tinha como principal fim
garantir a sua sobrevivéncia, e nao a busca de lucro. Nesse sentido, acreditava que havia um equilibrio
entre a necessidade de subsisténcia e a negacdo do trabalho manual desnecessario a sua satisfagio
(COSTA, 1995).

Na organizagdo da producdo, a familia camponesa calcula a quantidade de trabalho que sera
necessaria para garantir a sua subsisténcia, assim, o nivel de autoexploracdo da forca de trabalho se
determina através da relag@o entre a satisfacdo das necessidades e o peso do trabalho, uma vez que
ela “nao intensifica o trabalho de seus membros para além do referido ponto de equilibrio em que um
possivel aumento do produto ¢ suplantado pela penosidade do trabalho extra” (WOORTMANN,
2001).
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O equilibrio ¢ determinado pela extens@o da unidade familiar e a uma relagdo de proporcao
entre membros diretamente envolvidos no trabalho com os ndo envolvidos (ANJOS, 2003). Assim, o
equilibrio pode ser afetado durante o ciclo de reprodu¢@o do grupo, pois quando ha muitas criancas
ou idosos inativos, por exemplo, hd uma maior necessidade de trabalho extra dos adultos ativos, pois
havera mais consumidores do que produtores dos bens necessarios a subsisténcia.

Através do conceito de diferenciacdo demogrdfica, Chayanov mostra que ao longo do ciclo
de reproducdo da familia a razdo consumidores/produtores varia (COSTA, 1995), pois no periodo
inicial de formag¢ao do grupo familiar os filhos pequenos ainda ndo contribuem no processo produtivo,
tornando o numero de consumidores maior do que o de produtores, fato que obriga estes a
intensificarem o trabalho. Posteriormente, com o ingresso dos filhos na produgdo ocorre um
equilibrio.

O ciclo de desenvolvimento da familia também influenciara no tamanho da &rea a ser
cultivada, tendendo esta a crescer na medida do ingresso de membros do grupo na produgdo, ou seja
no momento que “a empresa familiar camponesa, enquanto unidade de produgdo, se orienta a partir
de suas necessidades enquanto unidade de consumo, o desenvolvimento natural da familia [...] exerce
permanente pressdo para mudar a relacdo trabalho/terra+capital” (COSTA, 1995, p. 88). Portanto,
para Chayanov ¢ a partir da unidade familiar que ¢ determinado o tamanho da producdo, a intensidade
do trabalho e o nivel de satisfagdo das necessidades dos seus membros.

Percebe-se, que o grupo familiar camponés constrdi sua existéncia sempre buscando a
preservacgdo do seu modo de vida e a satisfagdo material de seus membros. Todavia, nesse processo
interage criativamente com as condi¢des sociais € economicas do seu tempo, fato que lhe garante uma
imensa capacidade de adaptacdo as situagdes de crise que ameagam a sua sobrevivéncia socio-
cultural.

Assim como Chayanov, Shanin aponta a unidade familiar como a “unidade de analise mais
eficaz para entender o campesinato”, uma vez que esta “¢é a unidade que liga a familia a terra”,
independentemente se a terra ¢ de sua propriedade, pois o que realmente interessa “ndo € ser dono ou
arrendatario da parcela, mas quem utiliza a terra” (SHANIN, 2008, p. 45). Portanto, a unidade familiar

constitui a base que sustenta a sobrevivéncia da sociedade camponesa.
Porém, para Shanin (2008, p. 25-26), merece destaque a natureza da economia familiar

camponesa, pois essa ¢ o que a diferencia verdadeiramente enquanto segmento social:

A flexibilidade de adaptacdo, o objetivo de reproduzir o seu modo de vida e nio o de acumulagio, o
apoio e a ajuda mutua encontrados nas familias e fora das familias em comunidades camponesa, bem
como a multiplicidade de solugdes encontradas para o problema de como ganhar a vida sdo qualidades
encontradas em todos os camponeses que sobrevivem as crises. E, no centro dessas particularidades
camponesas esta a natureza da economia familiar (2008, p. 25-26).

O autor atribui a eficiéncia da economia familiar camponesa a resisténcia diante do baixo
retorno financeiro dos bens produzidos, da caréncia de recursos tecnoldgicos e de outras situagdes
adversas vivenciadas no capitalismo. Isso ocorre pois “Os membros da familia e 0 modelo familiar
basico de bem-estar econdmico estdo envolvidos de uma forma particular em um sistema de uso do
trabalho que ndo ¢ trabalho assalariado, mas trabalho familiar” (SHANIN, 2008, p. 27). E, dessa
maneira, a unidade doméstica camponesa desenvolve a capacidade de enfrentar e resolver dificuldades

com eficacia e baixo custo.
Pelo que foi visto até aqui, parece claro que a unidade familiar camponesa constitui uma

unidade de producao especifica, pois nela “o carater familiar da exploragdo familiar ndo reside apenas
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no tipo de relagdes de trabalho acionadas na produgdo (e no seu peso quantitativo), mas na integracio
desse fator com um conjunto de variaveis (ndo quantificaveis) de ordem cultural e social”
(CARNEIRO, 2000, p. 157).

A unidade familiar camponesa: espaco onde a educacio encontra o trabalho.

Dentre as varias institui¢des existentes na sociedade, a familia se destaca por ser um ambiente
privilegiado para a pratica socializadora, uma vez que além de ser o primeiro grupo de contato social
dos mais jovens, ela ¢ uma das instancias mediadoras entre o individuo e a sociedade (DIOGO, 1998).
Dessa forma, ela “ndo sé interioriza aspectos ideoldgicos dominantes na sociedade, como projeta,
ainda, em outros grupos os modelos de relacdo criados e recriados dentro do proprio grupo”
(VITALE, 2006, p. 90), influenciando tanto na reproducdo das relagdes sociais como na disseminagao
de valores e atitudes que caminham no sentido da transformagao de tais relagdes, se utilizando nessa
tarefa de varias praticas educativas.

Pode-se caracterizar as praticas educativas familiares como “acdes continuas e habituais
realizadas pela familia ao longo das trocas intersubjetivas, com o sentido de possibilitar aos membros
mais jovens a constru¢@o e apropriagdo de saberes, praticas e habitos sociais” (SZYMANSKI, 2004,
p. 12). Trata-se de um conjunto de elementos culturais condicionados historicamente que sdo
transmitidos nas relagdes cotidianas vivenciadas no seio da familia, especialmente pelos mais velhos
aos mais jovens. Tais acdes ndo se esgotam na socializagdo primaria (BERGER e LUCKMANN,
1991), mas prosseguem durante o processo de socializagdo secundaria, sendo particularmente
relevante na fase de escolariza¢do dos mais novos. SZYMANSKI (2004) mostra ainda que nesse
processo ndo s6 os mais novos tém a possibilidade de aprofundarem seu desenvolvimento pessoal,
mas todos os membros do grupo familiar, uma vez que:

Tais praticas envolvem saberes que, mesmo nio sendo sistematizados, sdo o resultado de uma
aprendizagem social transmitida de geragdo para geragdo; manifestam-se em procedimentos e
estratégias de acgdo; utilizam “material pedagdgico”; carregam ideologia, supdem competéncias e
comportam avaliagdes. Sdo complexas e interdependentes, envolvendo todos os membros da familia;
ndo sdo lineares, comportam ambivaléncias e ocorrem em meio a uma vasta gama de disposigoes
afetivas. Elas tém o sentido de preparar as novas geragdes para a vida social, para a vida no mundo.
(SZYMANSKI, 2004, p. 13).

Verifica-se que a socializagdo dos mais novos esta intimamente ligada a um importante e
complexo conjunto de praticas educativas que ocorrem no interior da unidade familiar e envolvem
todos os seus integrantes, possibilitando a disseminacdo dos valores nos quais os pais acreditam,
através de agdes diretamente voltadas as experiéncias cotidianas.

As praticas educativas familiares terdo importancia fundamental na formagao pessoal de seus
membros mais jovens, mas também podem exercer influéncia significativa no trajeto profissional de
individuos cujo grupo familiar e comunitario se estruture econdmica e culturalmente sobre a base da
produgdo familiar, como € o caso dos camponeses.

A maioria dos estudos sobre a unidade familiar camponesa realizados no Brasil até a década de
1960 centra-se no seu aspecto econdomico, onde se destacam as investigagdes que a tomam como
unidade produtiva e que objetivam perceber as estratégias organizadas em torno da produgdo. Porém,
varios estudos oriundos da sociologia e da antropologia econdmica realizados a partir dos anos de 1970
colocam, de forma inédita, a familia camponesa em uma posicao destacada, uma vez que mesmo ainda
intensionando verificar a natureza do processo produtivo caracteristica desse segmento social,
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acabaram por trilhar caminhos em que se revelaram descri¢cdes detalhadas das relagdes sociais e das
manifestagdes culturais vivenciadas tanto na casa como no rogado (ALMEIDA, 1986). E possivel
afirmar que economistas, socidlogos e antropologos foram, majoritariamente, influenciados pela obra
de Chayanov (WOORTMANN, 2001).

Nos anos de 1990 as pesquisa em torno da realidade rural brasileira comeg¢am a enfrentar as
questdes reveladas pelos processos produtivos e pelas relagdes sociais surgidas no seguimento da
revolucdo verde (MATTEI, 2007), que trouxe como consequéncia uma visivel alteracdo no cenario
rural, com destaque para a expansido da grande empresas agropecudria, pela migragdo de grandes
contingentes de camponeses para as periferias dos centros urbanos, surgimento e/ou fortalecimento
de movimentos sociais vinculados as populagcdes do campo com ou sem terra etc.

Também ¢ na década de 1990 que se inicia o debate sobre o fendmeno que ficou conhecido
“novo rural” (GRAZIANO DA SILVA e DEL GROSSI, 2000), que seria marcado, dentre outras
questdes, pela crescente diminui¢do dos habitantes do campo dedicados com exclusividade aos
trabalhos agricolas, a0 mesmo tempo em que haveria um crescimento de unidades familiares rurais
onde alguns ou mesmo o conjunto de seus membro ndo mantém relacdo com o trabalho agricola
(GRAZIANO DA SILVA, DEL GROSSI & CAMPANHOLA, 2002), denotando que existiria uma
crise na reproducgdo da agricultura de base familiar. Nesse contexto, figura a questdo da pluriatividade,
caracterizada pelo desenvolvimento de alternativas de ocupacdo ndo agricolas pelos membros da
unidade familiar rural, em resposta a crise da modernizacdo da agricultura e ao estreitamento das
relagcdes campo-cidade (CARNEIRO, 2005). A familia, entretanto, continua a ser uma categoria
central nas andlises dos processos socio-econdmicos ligados ao universo da produ¢do camponesa.

Nos anos iniciais do século XXI, dentre outras questdes, verifica-se um aprofundamento do
avango do capitalismo no meio rural, munido de sofisticada tecnologia que na grande maioria dos
casos depende minimamente da forca de trabalho humana; o acirramento dos conflitos agrarios, dada
ao intenso processo de transformacdo de camponeses em proletarios rurais; as lutas e importantantes
conquistas dos agricultores familiares no campo das politicas publicas, principalmente em relagdo ao
crédito agricola, eletrificagdo rural, oportunidades educativas, questdes fundidrias etc. Nao ha duvida
que o campo no Brasil esta em movimento (CALDART, 2003), sendo marcado por tensdes, lutas
sociais e contradi¢des, que t€m obrigado os pesquisadores a enxergar varias problematicas novas, ao
mesmo tempo em que outras, tdo antigas quanto a propria sociedade brasileira, permanecem
insistentemente atualizadas, dentre as quais se verifica as questdes que circundam o estabelecimento
das estratégias de (re) producdo da familia camponesa.

Todavia, ndo sdo numerosas as pesquisas que procuram desvendar a diversidade das
estratégias educativas contida na acdo cotidiana desses segmento social marcado pela construgdo de
sua existéncia em um espago geografico e culturalmente diferenciado. Destaca-se, nesse sentido, o
trabalho que Oliveira (2008) realizou sobre o modo de vida de camponeses assentados no semi-arido
do Estado do Ceard, buscando realizar uma analise capaz de integrar as dimensdes produtiva e
pedagogica em ambientes ndo formais de educagao, especialmente os espagos onde se desenrolam as
relagdes familiares. Neste estudo, a autora parte do principio de que as praticas educativas podem ser
verificadas “em espagos ¢ momentos diversos: em casa, no rogado, nas praticas produtivas e, também,
nas possibilidades de articulacdo dos camponeses com os movimentos sociais” e, portanto, “lugares
comuns percorridos diariamente sdo lidos como espagos plenos de significados sociais e culturais e
saberes de experiéncias” (OLIVEIRA, 2008, p. 47).
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Nos grupos familiares camponeses o trabalho ocupa lugar central, pois estes se constituem em
unidades produtivas, responsaveis pela producgao coletiva dos bens essenciais a sobrevivéncia de seus
membros. Somente os incapacitados, muito velhos ou muito novos ndo sdo convocados para tarefas
produtivas, realizadas no rogado ou no pasto, ou para atividades reprodutivas, no interior da casa e
no quintal.

As praticas educativas familiares que se desenvolvem em unidades camponesas tomam o
trabalho como contetido ¢ método de ensino, ou seja, aprende-se trabalhando a importancia do
trabalho para a sobrevivéncia econdomica do grupo, mas também aprende-se trabalhando os valores e
comportamentos validados pela cultura a qual pertence. Portanto, a familia camponesa ao produzir
coletivamente as condi¢des econdmicas ¢ sociais de sua existéncia extrai, verdadeiramente, o
principio educativo do trabalho. Para tanto, envolve os seus membros mais jovens desde cedo nas
tarefas produtivas e reprodutivas que permitem a sobrevivéncia do grupo. Quase sempre
acompanhado de um ou mais membro adulto, responsavel pela orientagcdo e supervisdo da atividade,
0s mais novos aprendem fazendo, ao mesmo tempo, que ¢ também fazendo que os mais velhos
ensinam. Dessa forma, a pratica educativa realizada pela familia camponesa nao s6 possibilita aos
jovens a incorporagdo dos elementos culturais caros ao grupo social a que fazem parte, mas também
garante o aprendizado necessario a execugo profissional da atividade agricola.

Iturra (1993, p. 135) chama de “epistemologia camponesa” o conhecimento sobre o sistema
de trabalho camponés, que ¢ repassado a partir da relagdo direta com os meios de producdo existentes,
ou seja a propria natureza. Assim, o chdo da floresta é em si um espago educativo de constante
aprendizagem e mudanca, que faz mudar a todo tempo a forma de se relacionar com a natureza e
aprender, criando assim uma coreografia do saber-fazer camponés (SOUSA, 2015).

Se a familia camponesa se utiliza de praticas educativas que encontram no trabalho o conteudo
e a metodologia para o seu desenvolvimento, é fato reconhecido que as criancas, desde cedo,
participam de varias atividades, diretas ou indiretamente produtivas, socialmente reconhecidas ou nao
como trabalho.

José de Souza Martins (2005, p. 3), um dos principais expoentes da sociologia rural brasileira,
afirma que o discurso, geralmente proferido pela classe média e pela elite econdmica, “cheias de
privilégios e de culpas”, que visa combater o trabalho infantil quase sempre ¢ organizado em torno
da ideia de que o trabalho significa “apenas sofrimento e privacao”. Com essa visao, contestam “o
trabalho, sua importancia e até sua beleza”. Em sentido contrario, o autor argumenta que o trabalho,
nomeadamente no campo, possibilita uma maior interagdo entre pais e filhos, pois quase sempre os
retne para o exercicio de varias fungdes de uma mesma atividade, deixando transparecer que essa ¢
a principal “forma como se educa e protege a crianga no campo”.

Porém, quando o grande capital entra no campo ha uma deterioragdo desse processo protetivo
e educativo, pois “o trabalho se converte em trabalho assalariado, precario e ocasional, exigindo que
se mobilize toda a familia em fungdes estritamente econdmicas para assegurar o sustento de todos”.
Nessas condicdes, a convivéncia “ja ndo educa, a familia j4 ndo ¢ uma escola”, uma vez que no
trabalho assalariado, geralmente precério e com baixa remuneragdo, os pais sdo obrigados a usarem
os filhos para completar a remuneracdo que minimamente garanta a sua reproducdo, fato que leva a
crianga a “pagar o prego da exploracdo que o capital cobra de quem trabalha” (MARTINS, 2005, p.
4).

Nao ha, portanto, um processo educativo quando o trabalho ¢ desumanizante, fundado na
exploragdo econdmica de adultos e/ou criangas. Executado dentro dos limites das relagdes capitalistas
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de producdo, o trabalho tende a perder a beleza, e quase sempre rouba o tempo do lazer, pois deixa
de ser uma atividade social que proporciona a autoconstrucdo para se transformar em um sacrificio
realizado em nome da sobrevivéncia.

Consideracdes finais

Diante das avassaladoras mutagdes pelas quais o capitalismo estd passando, onde novos e
velhos contornos s3o evidenciados ao sabor da maior lucratividade, parece importante reafirmar que
o capitalismo ndo desapareceu, ndo se tornou mais ameno, nem mais humanizado. O capital continua
a ter no trabalho seu elemento valorizador e cada vez mais tem encontrado formas, dissimuladas ou
ndo, de intensificar a extragdo de mais-valia, assim como de controlar o trabalhador e seu saber
mesmo quando este se encontra fora do chio de fabrica.

A produgdo flexivel - em que pese o discurso da exigéncia de maior participagdo do
trabalhador no processo produtivo, da diminuicao de hierarquias e de uma maior qualificacdo da forca
de trabalho - € responsavel, junto com as praticas politicas desenvolvidas sob orientagdo do ideario
neoliberal, pelo sério risco de um grave desequilibrio ambiental que ameaca o conjunto da
humanidade e pelo atual e inédito quadro de desemprego estrutural experimentado pelos que vivem
do trabalho.

Por outro lado, ao longo do século passado, alimentado pelas transformacgdes de natureza
econdmicas, foi intenso o debate que apontava para o fim campesinato, categoria social fadada a
compor o “arquivo morto” da historia devido ao implacavel avango da ldgica capitalista em direcao
ao campo com suas “tecnologias modernas” e indispensaveis aos tempos atuais. Todavia, gracas a
sua maleabilidade e visivel capacidade de adaptagdo, o campesinato tem se sustentado e, em alguns
casos, se recriado, gracas a for¢ca da unidade familiar que o sustenta. A familia camponesa sofreu
alteracdes comportamentais e estruturais, alargou suas possibilidades produtivas e de relacionamento
social, bem como experimentou as agruras e as benesses da “nova ruralidade”, buscando preservar,
na medida do possivel, sua relagdo com o trabalho na terra.

O trabalho continua sendo um valor que aparece centralmente estabelecido na cultura
camponesa, base da producdo e da reprodugdo do agregado familiar. Ao mesmo tempo em que € o
motor da economia camponesa, o trabalho “no chao da floresta” serve de contetido e de método para
as aprendizagens que ddo forma a sua cultura. Por isso ele € desenvolvido a partir do envolvimento
de todos os membros do grupo, de acordo com as possibilidades de cada um, sempre envolto de um
carater pedagogico espontaneamente construido. Os mais novos, quando nao for¢ados a executd-lo
por longas jornadas, na familia ou por conta de outrem, podem experimentar os muitos saberes que o
trabalho proporciona. Saberes que nem sempre a escola enxerga, e quando enxerga quase nunca o
valoriza num gesto de um quase desprezo a cultura fabricada no campo.

O saber gestado e parido no chdo da floresta ¢ basicamente moldado na oralidade, na
convivéncia estreita entre pais, maes, filhas e filhos, na experimentacdo diaria, na administragdo mais
flexivel do tempo, na relagdo intensa com as for¢as da natureza, que diante do poder uniformizador
da cultura letrada privilegiada pela escola, tende a ser considerado um nédo-saber.
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EDUCACAO PROFISSIONAL NA EDUCACAO BASICA: trajetérias dos Egressos do
Instituto Federal do Para, Campus Rural de Maraba

Shauma Nascimento Sobrinho
Romier da Paixdo Sousa
Rosimere Scalabrin

INTRODUCAO

As reflexdes presentes neste artigo tomam como ponto de partida a finalidade fundamental da
educacdo e as condicdes de existéncia social em que cada ser humano se forma. Desse modo,
objetivou-se analisar os desdobramentos presentes na trajetdria de vida dos jovens de assentamentos
de reforma agraria do Sudeste do Pard apds o acesso a Educacdo Profissional integrada a Educacao
Basica, a fim de compreender as mediacdes entre os conhecimentos adquiridos na formacgao
profissional e as atividades produtivas realizadas pelos egressos, sejam vinculadas a produgdo
agricola no lote, as organizagdes de representagdo dos camponeses e/ou a continuidade dos estudos.

Tal formagdo se refere ao Curso Técnico em Agropecudria ofertado pelo Campus Maraba
Rural, do Instituto Federal do Estado do Para (IFPA) através do Programa Nacional de Educagéo na
Reforma Agraria (PRONERA) e em parceria com o Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra (MST)
e a Federag@o dos Trabalhadores na Agricultura Familiar (FETAGRI)-Regional Sudeste.

O acesso a educag@o escolar com qualidade social aos sujeitos do campo, incluindo nela a
universalizacdo da Educacdo Basica e da Educagao Profissional de Nivel Técnico, ¢ fundamental ao
exercicio da cidadania plena e desenvolvimento social, o que significa romper com a préopria logica
que marcou o ensino técnico na historia da realidade brasileira.

A génese da educacdo profissional no Brasil permaneceu ancorada até o século XX, nos
patronatos e aprendizados agricolas que existiram como instrumento de ag¢do publica para o
ajustamento social de um tipo de trabalhador nacional, a partir da introdu¢do do trabalho em
instituicdes educacionais para preparar trabalhadores para a producdo industrial e agricola
(FRIGOTTO, CIAVATTA, 2012; CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Neste sentido, a educag@o profissional traz as marcas da dualidade estrutural e a disputa entre
dois projetos: um voltado a atender as demandas do capital e fortalecer seus interesses de classe;
outro, voltado a educacdo dos trabalhadores, como resisténcia as condi¢des de produgdo existente, o
que revela os embates de uma politica educacional em uma sociedade desigual e contraditoria
(RAMOS, 2017) (CIAVATTA e RAMOS, 2011).

A rediscussdo das finalidades educativas da educagdo profissional aos sujeitos do campo traz,
de modo geral, outra forma de organizacido pedagogica dos cursos de educagdo profissional aos
sujeitos do campo. Para isto, toma-se como objeto de estudo e de praticas, a constru¢do de uma nova
matriz cientifico-tecnologica para o trabalho no campo, produzida desde a ldgica da agricultura
familiar camponesa sustentavel, situando esta matriz no contexto mais amplo de transformagdes das
relacdes sociais e do sistema hegemdnico de producdo (CALDART, 2015, 2012; MICHELOTTI,
2008).
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O conhecimento que envolve a formacdo profissional de nivel médio tem referéncia na
necessidade de acesso a uma formagdo que permita a apropriacdo das nocdes basicas da ciéncia e da
tecnologia, contidas no trabalho, a fim de desenvolver conhecimentos que minimizem problemas
atuais na producdo agricola, resultantes da separagdo entre formacao geral e especifica, entre técnica
e politica e trabalho manual e intelectual (CALDART, 2015, 2011; FRIGOTTO, 2012).

O contexto da demanda por educacao a juventude do campo no Sudeste do Para centrou-se na
necessidade de escolarizagdo, de articulacdo entre politicas publicas e experiéncias de vida (familiar
— produtiva — social) e de uma escola que integrasse estudo, pesquisa, vivéncia e trabalho, a fim de
responder concomitantemente, ao desafio da escolarizacdo e inser¢do socioprofissional dos jovens
agricultores. Esta articulagdo entre processos educativos e de constru¢do do conhecimento ao trabalho
produtivo traduz os interesses dos movimentos sociais do campo e uma concepgdo de educagdo de
perspectiva politécnica (CALDART, 2015, 2012; FRIGOTTO, 2012).

A escola, como parte e expressdo da luta por um projeto camponés de desenvolvimento no
Sudeste do Para, permitiu a concretizacdo da primeira experiéncia institucionalizada de educacao
profissional, o Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio do Campus Rural de
Maraba do Instituto Federal do Estado do Para. Criado com a perspectiva de desenvolver uma
educagdo emancipatdria do individuo e do campesinato regional centrou-se a partir da Educacdo do
Campo e Agroecologia, ambas concepgdes assumidas e referenciadas no Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) do Campus Rural de Maraba e no Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

Demonstra-se ainda, a especificidade desta turma em pelo menos trés aspectos que demarcam
a estratégia politica do Movimento Social e Sindical do Sudeste do Para: 1) O vinculo com os
assentamentos de Reforma Agraria e suas organizacdes, pois dos 98 candidatos selecionados para
ingresso no curso, 28 eram vinculados aos assentamentos do MST e 70 da FETAGRI - Regional
Sudeste; 2) A proveniéncia dos candidatos eram de experiéncias educacionais anteriores do
PRONERA, pois dos 38 egressos que responderam o questionario, 20 cursaram o Ensino
Fundamental na Escola Familia Agricola (EFA) de Maraba ; 3) A espacialidade geografica dos
candidatos, considerando que os candidatos eram oriundos de 19 assentamentos de Reforma Agraria
e 03 acampamentos, localizados em 11 municipios do Sudeste do Para.

Esta pesquisa parte de um recorte particular da realidade - jovens egressos da educacdo
profissional de uma determinada escola do campo - em que buscamos estabelecer as relagdes com a
totalidade mais ampla. Isto significa dizer que, nossas analises foram elaboradas a luz dos processos
mais gerais que configuram nosso recorte particular.

Assim, ndo deixando de lado que a dialética é um atributo fundamental da realidade, e ndo do
pensamento, da qual o conhecimento concreto da realidade ¢ “um processo de concretizagdo que
procede do todo para as partes e das partes para o todo, dos fendmenos para a esséncia e da esséncia
para os fendmenos, da totalidade para as contradi¢des e das contradi¢cdes para a totalidade” (KOSIK,
1989, p. 41-42) delimitou-se nossa reflexdo, a partir de duas questdes:

i) Em que medida os conhecimentos cientificos apreendidos na formacdo técnico-
profissional em agropecudria articularam-se as situagdes concretas de trabalho (agricola, militancia e
continuidade dos estudos) exercidas pelos egressos?

i1) De que forma a educacio profissional na perspectiva da Educa¢do do Campo possibilitou
o fortalecimento de uma nova logica de producio nos assentamentos de reforma agraria do Sudeste
paraense?
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Assumindo o principio educativo do trabalho, concebido “como a forma mediante a qual, em
qualquer tempo historico, se define o0 modo humano de existir, criando e recriando o ser humano”
(FRIGOTTO e CIVATTA, 2012, p. 748) a mediagao estabelecida nesta investigacdo sustentou-se na
realizacdo de trés etapas.

A primeira, de cardter exploratorio, envolveu a pesquisa bibliografica e documental. Na
pesquisa bibliografica, os principais interlocutores foram Caldart (2015, 2012, 2011), que discute a
concepcao de educagdo e trabalho, e agricultura familiar camponesa e agroecologia, com recorte na
educagdo profissional do campo; Frigotto (2015, 2013, 2000), Ciavatta ¢ Ramos (2008), Ramos
(2017), Marx (2011, 2004), Marx; Engels (2009) na compreensdo do principio educativo do trabalho
pensada na dimensao da educagdo politécnica; e Freire (2011, 1985), na concepg¢do de conhecimento
e da educacdo de perspectiva emancipatoria.

Na pesquisa documental utilizou-se como fontes, o relatério académico dos estudantes
concluintes do Curso Técnico em Agropecuaria (2009 a 2013) disponibilizado pelo Setor de Registros
e Indicadores Académicos do Instituto Federal do Para, a fim de obter o nimero de estudantes
concluintes; o Projeto Politico-Pedagdgico do Campus Rural de Marabé/Instituto Federal do Para,
visando identificar a articulacdo entre a proposta pedagdgica do curso e o projeto institucional; o
Projeto Pedagégico do Curso de Agropecudria para compreender o que era proposto no projeto do
PRONERA, os objetivos, a concepcdo, os principios orientadores da formacdo e a organizagdo
curricular do curso; e os Relatorios do curso referente aos anos de 2011, 2012 e 2013 para conhecer
a dindmica que envolveu as alterndncias pedagogicas, isto ¢, o Tempo-Escola e o Tempo-
Comunidade;

A segunda etapa envolveu a pesquisa de campo e foi desenvolvida em dois momentos. No
primeiro centrou-se na aplicag¢do de questionario fechado com 38 egressos, visando construir o perfil
dos egressos, considerando trés dimensdes: 1) a insercdo social nas organizacdes sociais; 2) as
situagdes concretas de trabalho; 3) e, a continuidade dos estudos; e nas seguintes indaga¢des: Onde
estdo os egressos? O que estdo fazendo? Qual a situacdo atual de trabalho dos egressos? Qual a relagdo
entre os conhecimentos da formagdo técnico-profissional em agropecuaria e as atividades exercidas
pelos egressos?

Apds a construcdo do perfil, realizou-se a elaborag@o do roteiro semiestruturado e realizacdo
de entrevistas individuais com 05 egressos, segundo momento da pesquisa de campo. A escolha do
grupo de entrevistados foi estabelecida pelos seguintes critérios: a) aqueles engajados em espagos de
participacdo politica; b) os que estdo na militancia e deram continuidade nos estudos; c¢) os que
permanecem no lote; d) e os que atuam nas atividades de comércio e servicos.

A terceira etapa centrou-se na andlise das narrativas dos egressos, considerando o perfil
construido na segunda etapa, e estabeleceu-se as mediagdes entre as trajetdrias de vida dos sujeitos
entrevistados e os aprendizados da formagdo profissional integrada a educagdo basica na pratica
social.

A fim de expor as reflexdes resultantes desta investigagc@o estruturou-se o presente artigo em
duas sessdes: a primeira trata dos aspectos contraditorios da relagdo trabalho-educacdo; e a segunda
se refere aos desdobramentos na trajetdria de vida dos egressos apds a formac@o no Curso Técnico
em Agropecudria integrado a Educacdo Basica, estabelecendo as relagdes entre a formagdo e a
experiéncia pratica dos egressos, na atividade produtiva, nas organizacgdes sociais e na continuidade
dos estudos.
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A RELACAO TRABALHO-EDUCACAO

Sobre a histéria humana sdo reveladas duas praticas sociais que coexistem em todas as
formagdes de sociedade: trabalho e processos educativos.

A relagdo trabalho-educacdo ¢ um processo histdrico, inerente ao modo de viver dos seres
humanos na sociedade. Baseado nos estudos empreendidos nos Manuscritos economico-filoséficos
de 1884, Marx transmite os fundamentos para entender que o homem n@o nasce homem, mas forma-
se homem por meio da atividade vital do trabalho (MARX, 2004, 2011).

Diferentemente dos animais, que agem regulados por sua natureza, que ndo projetam sua
existéncia e que ndo modificam a natureza, os seres humanos criam e recriam sua propria existéncia
(MARX, 2004; SAVIANI, 2007).

Esta condicdo imperativa do trabalho ndo ¢ reduzida a atender apenas as necessidades
biolégicas (mundo da necessidade), mas envolve os aspectos da vida social, cultural, estética,
simbdlica, ladica e afetiva, inscritas no ambito da liberdade humana (FRIGOTTO, 2015; MARX,
2014; MANACORDA, 2010).

Necessario a todas as formacdes historicas, o trabalho assume para Marx, um carater de
positividade e negatividade. Positividade por que ¢ determinado a um fim para satisfazer uma
necessidade particular (trabalho 1til, concreto, produz valor de uso), o que o torna a unica condi¢ao
de criagdo-reproducdo da vida humana. Negatividade por que na sociedade capitalista ¢ veiculo
material do valor de troca, criador de mercadorias e esta frente ao trabalhador como trabalho
estranhado de si, do homem e da natureza (MARX, 2004, 2014; MANACORDA, 2010).

De modo geral, o principio educativo do trabalho envolve a afirmag@o do carater formativo
do trabalho e da acdo humanizadora da educagdo, pois é um principio ético-politico, o acesso ao
conhecimento cientifico e cultural a classe trabalhadora e a compreensao das determinacdes historicas
da ciéncia e das relagdes sociais na sociedade (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012; RAMOS, 2017).

Contraditoriamente, na dinamica historica da sociedade moderna e contemporanea, o
conhecimento tem se tornado um dos elementos centrais de reprodu¢do ampliada do capital e
determinado pelos interesses da classe dominante. A ciéncia, como forca essencial estranha passou a
transformar as praticas produtivas favorecendo a expansido do valor de uso em conexdo com a
expansdo do valor de troca (ROLO e RAMOS, 2012; FRIGOTTO, 2000).

Nos estudos empreendidos em O Capital Marx evidenciou na analise da inddstria moderna e
agricultura que a maquinaria atuou de maneira mais intensa na agricultura que na fabrica, no sentido
de tornar o trabalhador supérfluo, provocando a substituicio do camponés pelo trabalhador
assalariado e dos modos de fazer da agricultura pela aplicacdo consciente, tecnoldgica, da ciéncia
“exaurindo as fontes originais de toda riqueza: a terra e o trabalhador” (MARX, 2011, p. 579).

Nos Manuscritos Economico-Filosoficos expressa ainda que o trabalhador é rebaixado a uma
mercadoria, tornando-se um ser estranho, um meio de realizagdo humana e ndo primeira necessidade,
isto €, o trabalho alienado faz com que o trabalhador cada vez mais néo se satisfaca, mas se degrade;
ndo se reconheca no produto do trabalho, e, se desumaniza (MARX, 2004).

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido, traduz esse processo de humanizagio-
desumanizagdo, reconhecendo que os homens fazem a histdria e por ela sio feitos. Acrescenta ao
principio educativo do trabalho, as experiéncias e relagdes opressoras de classe, como matriz
formadora dos seres humanos, expressando que:
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Arealidade social, objetiva, que, ndo existe por acaso, mas como produto da agdo dos homens, também
ndo se transforma por acaso. Se os homens sio os produtores desta realidade ¢ se esta na “inversdo da
praxis”, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa
dos homens (FREIRE, 2011, p. 51).

Assim, percebe-se que as caréncias e limites da opressdo na qual os sujeitos estdo submetidos
incidem primeiramente, e de maneira mais violenta, sobre as necessidades vitais. Dai a necessidade
de se forjar sujeitos que lutam na recuperacdo de sua humanidade, tornando a opressao e suas causas,
objeto da reflexdo dos oprimidos, a fim de possibilitar o engajamento necessario a sua emancipacio
(FREIRE, 2011).

Entretanto, a separacdo de duas modalidades distintas de educacdo, uma voltada para as
atividades de trabalho intelectual, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater militar e ludico,
para os homens livres, para a classe proprietaria e outra, vinculada ao proprio processo de trabalho,
para a classe ndo proprietaria, expressou a ‘“‘contradicdo insoluvel entre a estrutura politico-
econdmica, as relagdes sociais da sociedade nascente e a possibilidade de uma escola igualitaria e
unitaria” (FRIGOTTO, 2015, p. 231).

A relag@o entre trabalho, producio e educagao integra a génese da Educacido do Campo e visa
materializar a concepg¢do de educagdo fundamentada no trabalho como principio educativo, que tem
como horizonte a educagdo politécnica. Contudo, o avango das relagdes capitalistas na agricultura e
suas contradi¢des tem impulsionado um contraponto de logicas de agricultura: uma direcionada para
a produgao de alimentos, tendo o trabalho para a reproducdo da vida, identificada como camponesa,;
a outra para producdo de commodities, denominada de agricultura capitalista, ou agronegocio
(CALDART, 2015; MICHELOTTI, 2008).

A luta dos movimentos sociais do campo pelo acesso a escola forja a construg¢do de praticas
educativas orientadas pela visdo de formacdo humana integral e a superacdo das relacdes de
exploragdo presentes na sociedade. Contraditoriamente, ao reivindicar o direito a educagdo, a
Educag¢do do Campo nega os modelos econdmicos que pretenderam preparar mao-de-obra para o
mercado, eliminando o modo camponés de fazer agricultura e destruindo os recursos naturais
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012; CALDART, 2010).

Questiona também que as relacdes entre trabalho e educacdo devem levar em conta os
processos produtivos, as formas proprias do campo, a forma dominante de conhecimento e a
hierarquizacgao epistemologica propria dessa sociedade, que deslegitima os camponeses como sujeitos
de conhecimento (CALDART, 2015, 2012), que separa educagdo e producdo, educacido geral e
especifica, técnica e politica, trabalho manual e intelectual.

E neste cenario geral que a Educacdo Profissional do Campo se insere, desde as experiéncias
concretas dos sujeitos do campo, dos embates de projetos de desenvolvimento e outras ldgicas de
agricultura. Na especificagdo do “Campo” pauta-se por uma formacao profissional de trabalhadores
que vivem do trabalho, vinculada & producdo agricola e necessaria a superacdo das contradi¢des
propria do modo de produgdo capitalista.

A educacdo profissional reivindicada pela Educacdo do Campo se insere nas lutas por uma
educacdo aos sujeitos do campo e da centralidade do trabalho como pressuposto fundamental na
formag¢do humana. Coloca a formagéo para exercicio do trabalho em uma area especifica no ambito
da emancipagdo social dos trabalhadores e a superagdo das relagdes sociais de produgdo capitalistas
(CALDART, 2015, 2012) ao desenvolvimento do territorio campongés.

Em termos praticos, essa concep¢ao de educacio pretende romper com a visao da escola como
unico lugar que constrdi conhecimento e concebe uma intencionalidade educativa baseada em novas
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relacdes sociais. E sob essas bases que se construiu, no Sudeste paraense, a luta dos movimentos
sociais pelo direito ao acesso a uma educacdo vinculada a processos mais amplos de formagao.

FORMACAO PROFISSIONAL E AS IMPLICACOES NA TRAJETORIA DE VIDA DOS
EGRESSOS

A proposta tedrico-metodologica do Curso Técnico em Agropecudria de Nivel Médio baseou-
se nos principios da Educag¢do do Campo, definida como uma prética social que reconhece e trabalha
com a “riqueza social e humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e
producdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizacdo, de compreensdo politica, de modo
de vida” (CALDART, 2012, p. 262), na interdisciplinaridade, no didlogo de saberes e na pesquisa e
trabalho como principios e praticas educativas.

Contudo, parte-se da compreensdo de que o conhecimento ¢ um processo histérico e dialético
que traz as marcas dos interesses dominantes e coloca a escola como locus tnico do legitimo saber.
Concretamente, o acesso ao conhecimento cientifico, expressa uma critica radical ao saber sob a
hegemonia da burguesia, mas a articulagdo do conhecimento cientifico com os interesses da classe
trabalhadora resulta em uma nova forma de produzir conhecimento (ROLO; RAMOS, 2012).

As aprendizagens que decorrem desse processo colocam a unido entre necessidade social de
reproduzir a vida, de regular o intercambio organico na natureza (trabalho produtivo) e os processos
educativos presentes na estrutura da escola, a fim de quebrar no interior da producdo do conhecimento
a logica de organizagdo da divisdo social do trabalho - trabalho manual versus trabalho intelectual
(MARX, 2011; MANACORDA, 2010; ROLO; RAMOS, 2012).

Essa concepgdo especifica de educacdo visa desenvolver aprendizagens, valores, sentimentos
que sedimentam a travessia para novas relacdes sociais libertas da dominacdo e violéncia de classe
(CIAVATTA; RAMOS, 2011).

Desse modo, considera-se que a busca epistemologica de uma nova base conceitual de campo
e de educacdo pretendeu ressignificar seus sujeitos, como portadores de conhecimento e direitos, e
superar o paradigma dominante, que projetou o campo como face atrasada da sociedade (MUNARIM,
2010; SANTOS, 2010).

“Ver o campo como lugar de vida” , narrativa de uma egressa entrevistada, expressa a
afirmacdo do campo como um espaco histdrico de disputa por direito e a necessidade de politicas
publicas voltadas ao desenvolvimento das condi¢des sociais dignas de vida no campo (CALDART,
2012, 2011; 2010; RIBEIRO, 2010), no sentido de “pensar um projeto de sustentabilidade” e
demonstra a centralidade de construir projetos produtivos que permita garantir a geracdo de renda as
familias e consequentemente a melhoria das condi¢des de vida.

Em decorréncia disso, o que pode ser projetado € a dialética constante no dia a dia dos
assentamentos de Reforma Agraria pela busca de alternativas que permita as familias assentadas
resistir na terra e desenvolver uma agricultura através da luta pela inclusdo, mas a0 mesmo tempo a
tentativa de mudar a légica do sistema, assumindo a reconstru¢do pela pratica, de outro projeto
(CALDART, 2011).

O modo de ser do homem no mundo é uma relacdo com a natureza e atividade produtiva
social, através de um processo construido por meio do seu viver e fazer, o que implica considerarmos

que o saber profissional produz-se na articulacdo dialética entre teoria e pratica (RAMOS, 2014;
ARRUDA, 2012).
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Partindo disso, faz sentido considerar que a formagao profissional em agropecudria combinou
pratica social e conhecimentos cientificos a necessidade social dos egressos, inclusive reconstruindo
e ressignificando, a partir das situagdes concretas de trabalho no acampamento. Este ato consciente
vislumbra a possibilidade ontoldgica de realizagdo do trabalho profissional pela praxis (ARRUDA,
2012; MARX, 2011).

Contudo, deve-se ter clareza que o uso destes conhecimentos sofre influéncia de ordem
estrutural, tais como as condi¢des de classe, as politicas publicas, econdmicas, etc. (RAMOS, 2014;
MARX, 2011), o que implica-nos considerar que de alguma forma, esteve presente na formacao o
debate sobre as relagdes sociais de produgdo sob o modo de produgdo capitalista.

Para um dos egressos entrevistado, a continuidade da formacdo no nivel de graduacdo no
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo ap6s a formagdo no Curso Técnico-Profissionalizante
em Agropecuaria “reforcou o aprendizado construido no ensino médio [...]” representando claramente
um avango no que se refere ao debate ndo apenas em torno da educagao profissional, mas da formagao
de professores na perspectiva da Educa¢do do Campo.

Expressa-se entdo uma concep¢do de educacdo ampla, cuja acdo ndo se limita a apenas
conhecimentos de cunho técnico-profissional de nivel médio, mas também de conhecimentos que se
articulam a outros processos educacionais, no caso aqui, no Ensino Superior. Desse modo, a narrativa
do egresso sinaliza uma perspectiva de educacdo politécnica, ao expressar no contexto das praticas
sociais do acampamento claramente o vinculo entre formacdo técnica e formacdo politica, entre
trabalho manual e trabalho intelectual.

Outro elemento observado nas narrativas dos egressos entrevistados esta relacionado a
atuacdo em organizagdes sociais, seja através da inser¢do no Movimento Social ou Sindical.
Compreende-se que a inser¢do dos egressos em organizagdes sociais apos a formagao no Curso
Técnico-Profissionalizante em Agropecudria pode demonstrar o0 rompimento com uma perspectiva
de educagdo estreitamente técnica e escolar, fortalecendo assim uma formacao capaz de alcangar uma
dimensdo humana, a partir da relagdo entre conhecimento e vida pratica, que no separa a vida da
producdo, aspecto este central para repensar a vida no campo (CALDART, 2015, 2012).

No que se refere as mudangas na pratica desenvolvida nas atividades do lote apds a formagao
do Curso Técnico-Profissionalizante em Agropecudria, um dos egressos entrevistados expressa que
hoje:

Planta tudo programado, tudo no seu devido periodo, periodo de plantio e sabendo ja o periodo que eu
consigo colher alguma coisa. Saber que eu plantei no inicio do periodo chuvoso, eu sei que ao final do
periodo chuvoso, chegando aos oito meses, minhas acerolas estardo tudo produzindo. Entdo isto ¢
aprendizado. Isso € o que o curso me deu.

Pode-se revelar na narrativa do egresso um processo de transformagdo pratica do
conhecimento cientifico apreendido na formacdo, mediada pela experiéncia e reflexdo, a fim de
conseguir alcangar resultados concretos, no caso apresentado pelo egresso entrevistado, de qualificar
e quantificar as condi¢des da producdo agricola no lote.

O processo de producdo do conhecimento se da a partir da acdo humana sobre a realidade, ¢
um conhecimento em uso, que permite ao egresso produzir conhecimento, visando atender as
necessidades provocadas pelas situagdes concretas de trabalho (FRIGOTTO, 2013; RAMOS, 2014;
MARX, 2011).
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Através do conhecimento em uso, o egresso entrevistado demonstra ainda que a apropriagdo
de conhecimentos da produg¢do agricola, tais como as etapas de plantio, colheita e podas de plantas,
facilitou muito a atuacdo nas atividades do lote, conforme descreve:

As coisas pra mim antes, era mais dificil na ro¢a por que eu néo via resultado. Eu plantava, quando eu ia
colher era isso aqui [gestos demonstrando pequena quantidade]. Plantava vamos dizer uma linha, colhia
o que ndo davanem meia linha. Hoje a gente planta e colhe com abundancia (idem).

Essa experiéncia pratica nos permite considerar que os conhecimentos cientificos aprendidos
no Curso Técnico em Agropecudria oportunizaram uma articulagdo dialética entre teoria e pratica, ao
proporcionar a analise € acdo consciente na pratica social, mediante a transformacdo das praticas
produtivas que favorecem a expansdo do valor de uso do trabalho, o que significa apontar para a
possibilidade ontoldgica da praxis (RAMOS, 2014; MARX, 2011; MARX; ENGELS, 2009).

Outro aspecto presente na narrativa deste egresso se refere ao didlogo entre os conhecimentos
produzidos, a partir da experiéncia pratica dos pais e os conhecimentos cientificos aprendidos na
formag¢@o em agropecuadria, visto considerar que, “a experiéncia dele [do pai] € maior do que a minha,
mas s6 que a técnica que eu tenho juntado com a experiéncia dele da pra gente melhorar tudo” (idem).

Diante disto, pode-se observar uma nova postura do egresso diante do processo de construcao
do conhecimento. Ao considerar os camponeses como detentores e produtores de conhecimento,
encontra-se explicita na sua narrativa que o uso das técnicas e tecnologias como pratica social deve
assumir uma relacao dialoégica com os conhecimentos ‘experimental’ dos camponeses, a fim de nao
provocar o aniquilamento dos conhecimentos dos agricultores (FREIRE, 1985; CALDART, 2012).

Em confronto com o senso comum, o conhecimento cientifico deve ajudar na superagdo
dialeticamente das condi¢des reais, incorporando os elementos da experiéncia e do cotidiano no
processo de elaboracdo do pensamento e de elevagdo cultural e intelectual das massas (ROLO;
RAMOS, 2012).

A opcdo de desenvolvimento assumida pela Educa¢do do Campo ndo nega o acesso a técnica
e tecnologia, porém a mudanga social exige nova cultura, para que haja compatibilidade entre a
estratégia produtiva, a soberania alimentar, a preservagdo ambiental e o aperfeicoamento das relagdes
de trabalho (SANTOS, 2010; CALDART, 2015, 2011).

Neste sentido, o egresso refor¢a a importancia de continuidade do trabalho e permanéncia na
terra, em contraposicdo ao desejo dos pais, que “[...] sempre foi o filho sair da roca, ir pra rua cacar
emprego ¢ viver a vida deles, e para mim a realidade ¢ diferente. Mas para eles [os pais] a realidade
¢ sempre: terminou o terceiro ano suma, va se embora, va cacar alguma coisa pra trabalhar que roca
nao da camisa” (idem).

A viso ingénua dos pais frente a concepgdo de trabalho no meio rural traz expressa uma
concepgdo reducionista do campo e seus sujeitos, como mercadoria, a partir da preparacdo de mao-
de-obra para a expansao das relagdes capitalistas e que estudar para sair do campo esta relacionado a
melhoria das condi¢des de vida (CALDART, 2012, 2011).

Contraditoriamente outro egresso entrevistado indica um confronto entre a formacao ofertada
pelo Campus Rural de Maraba e a atividade produtiva desenvolvida, no qual demonstra que as
atividades desenvolvidas atualmente “saiu fora da bitola”, pois “logo que eu formei comecei a
trabalhar na empresa VetPlus, que trabalhavam com o agronegocio, parte de melhoramento genético,
coletava s€émen. Entdo, eu ja sai um pouco do que o curso queria passar pra nds” (idem).
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Pode-se considerar a partir da narrativa do egresso que a formacdo vivenciada no Curso
Técnico em Agropecudria buscou assegurar os interesses da agricultura familiar camponesa do
Sudeste do Pard, referente a producdo diversificada de base agroecoldgica e reconhece que sua
atuacdo no campo do agronegocio € contraditoria a estratégia politica e os objetivos do curso, assim
como dos agricultores € movimentos sociais.

Outra egressa entrevistada ao tratar dos aprendizados adquiridos na formagao em agropecuaria
expressou que ao ingressar no curso nunca havia trabalhado na rocga, pois estas atividades eram
exercidas apenas pelo pai e irmao, “a parte masculina [da familia]” [...] Foi quando eu entrei 14 (no
IFPA) que eu aprendi coisa que nem eu ndo sabia ”. O estabelecimento de um padrio de organizacio
social, baseado na divisdo distinta de tarefas entre homens e mulheres, em que o “trabalho da roca” ¢
definido ao homem e o “trabalho na casa” a mulher, o que demonstra certa inferiorizacao por natureza,
do trabalho feminino.

Engels (1997, p. 70) expde que [...] “a primeira divisdo do trabalho ¢ a que se fez entre o
homem e mulher para a procriagdo dos filhos” e evidencia a opressao do sexo feminino pelo
masculino. Neste contexto, as atividades domésticas realizadas pelas mulheres ndo sdo reconhecidas
como trabalho, ndo possuindo relevancia econdmica e visto apenas como ajuda. Tal divisdo sexual
do trabalho no meio rural estd presente desde cedo, em que homens e mulheres aprendem que cada
um possui determinadas func¢des especificas.

Apesar de afirmar que aprendeu muitas coisas no Curso Técnico em Agropecudria, a egressa
demonstrou que ndo ha qualquer relacdo entre as atividades que desenvolve atualmente e a formacao,
ao expor “Nao. Nao tem. O que eu fago hoje depois que eu conclui o curso? Nao tem. Infelizmente
ndo, pois como eu nao trabalhei na area ainda, s6 na parte tedrica, eu ndo sei, eu esqueci muito do
que eu aprendi 13” (idem).

Ao explicitar que a formacdo nao lhe ajudou muito, pois ndo se encontra inserida
profissionalmente na area técnica, nota-se uma visao limitada da egressa relacionada a formacao e ao
trabalho. Elucida-se na narrativa que o trabalho e os trabalhadores sdo marcados pela condi¢do de
mercadoria ¢ transformados em forga de trabalho e do assalariamento, como condi¢do de dominagdo
exercida pelo capital sobre o trabalho (GOMEZ, 2012; MARX, 2011).

Por outro lado, a egressa destacou os aprendizados adquiridos no Curso Técnico-
Profissionalizante em Agropecudria que sdo essenciais a pratica social na igreja, entre elas esta “falar
em publico [...] fazer redacao” (idem), demonstrando que a formagdo proporcionou uma a¢do na
pratica social, “o conhecimento em uso” (RAMOS, 2015, p. 109), o que expressa sentido, significados
e resultados concretos a experiéncia, aos interesses e¢ necessidades humanas, seja nas praticas
produtivas do lote, na militdncia, no comércio, na continuidade dos estudos.

Observa-se a partir do conjunto das narrativas que o Curso Técnico-Profissionalizante em
Agropecudria fortaleceu os processos formativos anteriores desenvolvidos na EFA de Maraba e
Programa Saberes da Terra. Essa constatagdo nos leva a considerar que a oferta da Educagio
Profissional, visando formar profissionalmente assentados de reforma agraria foi fortalecida pelo
PRONERA, uma politica fruto da luta dos sujeitos que historicamente foram excluidos dessa oferta.

Além disso, pode-se notar que os conhecimentos produzidos no percurso formativo do curso
e as estratégias pedagdgicas da alternancia pedagogica, do trabalho e da pesquisa como principios
educativos, propiciaram aos egressos a clareza sobre a importancia de uma qualificacdo profissional
técnica de produgdo camponesa, em contraposicio as politicas publicas assentadas
predominantemente na matriz industrialista e no modelo de educagdo urbanocéntrica, o que acena
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para o reconhecimento, a valorizagdo e a ressignificacdo, mediante a articulacdo dialética entre teoria
e pratica, ou entre conhecimento cientifico e praticas sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se que os jovens da classe trabalhadora, seja do campo ou da cidade, carregam as
marcas das relacdes capitalistas na contemporaneidade, demarcada pelo desemprego, pela
precariedade no acesso as politicas publicas que garantam as condi¢des de vida digna no campo,
muito embora, a realidade dos egressos pesquisados expresse situagdes particulares, que perpassam
pela insercdo social em espacos politicos de luta pela reforma agraria, pela permanéncia no lote, pelo
comércio como dono de empresa agropecudria, ou pela continuidade dos estudos.

Pesquisar a situacdo dos egressos, direcionando nosso olhar para onde estavam e o que
estavam fazendo, nos levou a pretensdo de compreender quais tem sido suas estratégias/alternativas
de trabalho, seus processos de insercdo social e continuidade dos estudos, a fim de estabelecer a
mediacdo entre a trajetdria de vida e os aprendizados adquiridos da formagdo profissionalizante em
agropecuaria.

As indagacdes levantadas nesta pesquisa nos levaram a compreensdo dos aspectos
constituintes da especificidade da formacdo dos egressos do Curso Técnico-Profissionalizante em
Agropecuaria do projeto PRONERA na relacdo com a totalidade da formag¢do humana. Desse modo,
consideramos que os Movimentos Sociais e Sindicais do Campo ¢ o Campus Rural de Maraba do
IFPA tornam-se estratégias politicas contra-hegemodnica ao modelo de desenvolvimento pautado
pelas relacdes capitalistas no Sudeste paraense.

Na andlise da relagdo entre trabalho, insercdo em organizacdes sociais de representacdo dos
camponeses ¢ continuidade dos estudos constatamos que o acesso aos jovens dos assentamentos de
reforma agraria e acampamentos do Sudeste paraense a uma educacdo profissional na perspectiva da
Educagao do Campo tem contribuido para a continuidade das lutas sociais no campo.

Neste sentido, percebeu-se a vinculagdo dos egressos ao trabalho produtivo no lote e na
assisténcia técnica nos assentamentos de reforma agraria, nas organizacdes sociais como liderangas
politicas, no ensino superior em universidades publicas e faculdades privadas, em distintas areas,
ainda que com limites a serem considerados.

Acrescenta-se ainda a intrinseca relagdo entre os conhecimentos cientificos do Curso Técnico-
Profissionalizante em Agropecuaria e as atividades realizadas pelos egressos, devido ao fato de
utilizarem, de alguma forma (na igreja, nos espacos politicos, nas atividades produtivas no lote, na
continuidade dos estudos € no comércio), conhecimentos da educagdo formal de nivel médio nas
experiéncias imersas nas praticas sociais, produtivas ¢ educacional, fundamentada efetivamente na
relacdo entre teoria e pratica.

Desse modo, considera-se que o acesso a uma educagdo técnico-profissional, condizente com
as demandas de producdo e interesses dos camponeses impulsionou o aprendizado dos fundamentos
cientificos, fortaleceu o vinculo da formacdo com o trabalho produtivo nos assentamentos e suas
problematicas e vem possibilitando a constru¢do de estratégias produtivas nos assentamentos de
reforma agraria do Sudeste paraense, visando o desenvolvimento da agricultura familiar camponesa
nos diferentes espagos nos quais os egressos do Curso Técnico-Profissionalizante em Agropecuaria
encontram-se inseridos.
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Por fim, aponta-se que os espagos de atuacdo da maioria dos egressos e a contribuicdo do
Curso Técnico em Agropecudria frente suas trajetorias e escolhas, estdo relacionadas aos
condicionantes do projeto de sociedade defendido pelo Movimento Social e Sindical do Campo nos
processos educacionais de educacio técnico-profissional efetivados no Sudeste do Pard, e os objetivos
do curso.
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O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: reflexdes a partir de um agroecossistema
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INTRODUCAO

Sabe-se que os agroecossistemas sdo resultados da coevolugdo entre o homem e a natureza.
No processo de apropriacdo dos recursos para reprodu¢do da vida social, 0 homem transforma a
natureza e ¢ também transformado por ela, em uma dindmica de mutua determinacdo (NORGAARD,
1989). Dessa forma, a construcdo de agroecossistemas pressupde o trabalho humano, visto que ¢ a
partir do trabalho que ele age sobre a natureza e cria, através das mudangas nela provocadas, novas
condi¢des naturais de existéncia (MARX, 1974). Nessa perspectiva, Frigotto (2005) assinala que se
essa ¢ uma condi¢@o imperativa (transformacao da natureza pela agdo vital do trabalho), socializar o
principio do trabalho como produtor de valores de uso, para manter e reproduzir a vida, é decisivo e
educativo.

Historicamente, o trabalho tem sido, em geral, dissociado de uma perspectiva educativa, tanto
no processo de formacdo dos profissionais das ciéncias agrarias, como de outras areas do
conhecimento. Primeiro, pelo fato de desvincular o profissional que pensa (Homo sapiens) daquele
que faz (Homo faber) (MESZARIOS, 2005). E segundo, por reduzir a dimenséo educativa do trabalho
a sua func¢do instrumental didatico- pedagogica, no mero sentido de aprender fazendo (FRIGOTO,
2005). Dessa forma, ele € realizado de maneira fragmentado, desconectado e ndo reflexivo. O trabalho
no percurso formativo nao € percebido como elo interdisciplinar e como perspectiva de formagao de
uma consciéncia coletiva.

Nesta dire¢@o, o ensino agricola desde seus primordios, no Brasil, esta associado as
instituicdes arregimentadoras de mao de obra marcadamente autoritarias. Ao longo de mais de um
século de ensino agricola, esta trajetdria foi marcada pela subordinagdo dos trabalhadores rurais aos
interesses agrarios dos grupos dominantes, polarizando a agricultura “moderna” e a “arcaica”, sendo
a educacdo um instrumento de poder material e simbdlico, de promocdo ideoldgica na nogio de
progresso. Contudo, nos ultimos anos — através da mobiliza¢do e luta social dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais — empreenderam-se iniciativas de processos educativos contra hegemonicos, que
aos poucos veem ganhando espago em instituicdes publicas de ensino (FERREIRA; SOUSA, 2015).

O Campus Castanhal do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para
(IFPA/Castanhal), recentemente, tem buscado refletir e construir iniciativas que neguem esta

2 Versdo deste Artigo foi publicada inici,almente em SOUSA, Romier da P.; DE JESUS COSTA; R., DAS CHAGAS; H.S.; CRUZ,
R. F. O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCACIONAL: um estudo de caso nos agrocossistemas do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Para (IFPA/Castanhal). Revista Trabalho, Politica e Sociedade,2018,3.4: 189206.
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condi¢do histdrica do trabalho como elemento de subordinag¢do e dominagdo social. Para isso, tem
experimentado algumas iniciativas de praticas de educacdo nos diferentes niveis de ensino, tendo o
trabalho como elemento central de formagao.

Como pensar o trabalho na formacao de profissionais das ciéncias agrarias para além do saber
fazer? Se for a partir do trabalho que o homem, no processo de coevolucdo com a natureza, cria
diferentes condi¢des de existéncia e de relacdo com os recursos naturais, qual a contribuicdo do
trabalho como principio educativo, na compreensdo das diferentes racionalidades e adaptagdes das
populagdes rurais que ajustam seus meios de vida aos ecossistemas em que vivem e produzem? Como
materializar praticas pedagogicas que valorizem o trabalho no seu sentido educa¢@o na formacédo de
profissionais de ciéncias agrarias? Estas sdo algumas questdes que motivaram o presente trabalho.

Nessa perspectiva, este artigo busca refletir, a partir das experiéncias desenvolvidas pelo
Nucleo de Estudos em Educagdo e Agroecologia NEA nas Unidades Pedagdgicas de Experimentagao
Agroecologica (UPEA) no IFPA/Castanhal, sobre o papel do trabalho como principio educativo, na
formacao de profissionais das ciéncias agrarias.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no IFPA/Castanhal, localizado no municipio de Castanhal,
mesorregido do Nordeste Paraense. O estudo foi efetivado a partir de atividades tedrico/praticas nas
Unidades Pedagdgicas de Experimentacdo Agroecoldgica, coordenadas pelos professores do NEA —
Nucleo de Estudos em Educagdo e Agroecologia. Essas atividades envolvem estudantes dos cursos
Técnico em Agropecudria, Técnico em Florestas e Técnico em Meio Ambiente, graduacdo em
Agronomia, bem como professores e agricultores em diferentes momentos e espacos de formagao.

Objetivando promover iniciativas de praticas em educacdo, foram criadas Unidades
Pedagogicas de Experimentagdo Agroecoldgica (UPEA) para promover intervengdes nos diferentes
agroecossistemas. As UPEA sdo um espaco fisico de extensao- ensino — pesquisa, que representa um
elemento metodologico fundante da proposta do NEA — Castanhal. Neles, os sujeitos educativos
envolvem-se no seu planejamento, na sua constru¢cdo, no didlogo de saberes, na reflexdo dos
resultados alcancados, assim como nas possibilidades de disseminacdo dos mesmos para outros
agroecossistemas. Nesse aspecto, as UPEA sdo arquitetadas como espagos de produgdo e
disseminagdo de inovagdo tecnoldgica, sem hierarquizar conhecimentos, ou seja, os educadores,
educandos, e agricultores, desenvolvem atividades coletivas e constroem conhecimento a partir de
uma realidade concreta, visando a melhoria ou a resolug¢@o de um problema.

As UPEA onde ocorrem as atividades sdo: Sistema Agrossilvipastoril Caprino; Sistema
Agroflorestal (SAF ) Sucessional; SAF Bananal; SAF Cupuacu; SAF Coqueiro e Roga sem queima.
E de praxe a realiza¢io de atividades nas UPEA, como aulas de algumas disciplinas do curso de
Agronomia, objetivando a insercdo dos estudantes em atividades tedrico/praticas. Esses espagos
oportunizam a realizagdo de trabalhos e ensino de vdrias disciplinas, tais como: Ecologia,
Microbiologia do solo, Sistema de cultivo, Fitotecnia, Funcionamento do Estabelecimento agricola,
principios da agroecologia, entre outras.

Para o desenvolvimento do trabalho em questio, foi adotado um método de pesquisa
qualitativa, o qual constitui-se de uma perspectiva diferenciada, com foco de interesse amplo. Dentro
desse aspecto, seguiu-se o proposto por Neves (1996), para quem o método qualitativo trabalha com
obtencdo de dados descritivos mediante o contato direto e interativo do pesquisador com a situacdo
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objeto de estudo, sendo frequente a busca do entendimento acerca dos fenomenos, segundo a
perspectiva dos participantes da situacdo estudada e a partir dai seja realizada a interpreta¢do dos
assuntos analisados.

Recorreu-se também ao método de observagdo participante, que consistiu no envolvimento
dos pesquisadores nas atividades, dialogando com os objetivos da pesquisa, tornando-se parte dela.
Tem-se a oportunidade de unir o objeto ao seu contexto contrapondo- se ao principio de isolamento
ao qual fomos formados, assim a pesquisa participante valoriza a interacdo, sendo compreendida
como o exercicio do conhecimento de uma parte com o todo (QUEIROZ et al, 2007).

O TRABALHO COMO PRINCiPIO EDUCATIVO

Em uma perspectiva marxista, o ser humano ¢ produto de sua propria agdo, faz- se
continuamente ao longo de sua historia e, por isso, ndo ¢ uma realidade dada, pronta, acabada. Seu
processo de construcdo esta diretamente vinculado a relacdo travada com a natureza e nessa relagao,
busca garantir sua sobrevivéncia imediata, pelo que transforma o ambiente natural com a finalidade
de satisfazer as necessidades basicas que lhe manterd vivo. Tal transforma¢do da natureza se da
através do trabalho, e ¢ justamente pelo trabalho que o ser humano se destaca dos outros seres
naturais. O trabalho est4 presente no processo de criacdo humana “em tal grau que, até certo ponto,
podemos afirmar que o trabalho criou o proprio homem” (ENGELS, 2004, p. 13).

Marx (1982, 202) argumenta que, através do trabalho o ser humano constroi a si proprio, uma
vez que ele coloca “em movimento as forcas naturais de seu corpo, bragos e pernas, cabeca € maos,
a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana”.
Consequentemente, a a¢do exercida sobre o meio natural, contribui para transformar a sua propria
natureza. No processo de trabalho, portanto, o ser humano acorda tanto as forgas fisico-biologicas
quanto a forga existente no plano da consciéncia. Se no plano fisico-bioldgico o trabalho desperta as
capacidades de transformacdo da natureza externa, a fim de satisfazer suas necessidades vitais, no
plano da consciéncia o trabalho proporciona um embate contra a manifestacdo meramente instintiva
do homem (MACARIO, 2001).

Ao transformar a natureza para garantir sua sobrevivéncia fisica, o ser humano transforma-se
paulatinamente, compreendendo, por conseguinte, cada vez mais a si, a sociedade humana e ao
mundo que o cerca. Portanto, o ser humano ¢ resultado de si mesmo, consequéncia de uma imperiosa
necessidade de continuar vivo, onde o trabalho ocupa lugar central na relacio travada com o ambiente
natural, pois tudo “que o homem é, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E
um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexa ao longo do tempo: € um processo
historico” (SAVIANI, 2007, p. 154), fato que transforma o trabalho em “uma categoria ontoldgica e
econdmica fundamental” (FRIGOTTO, 1999, p. 31) na medida em que se percebe que o ser humano
s0 ¢ pelo trabalho.

Compreendido como categoria ontologica, o trabalho desempenha o papel central na trama
histérica em que o ser humano vai, paulatinamente, construindo-se ¢ compreendendo- se, numa
continua intera¢do com a natureza. Esse longo caminho que, através do trabalho, leva o ser humano
a um “dobrar-se sobre si mesmo”, ¢ que por conta disto favorece um dominio dos seus instintos € o
estabelecimento de finalidades aos seus atos, nada mais é que um processo educativo visto de forma
genérica (MACARIO, 2001). Para o autor, portanto, o trabalho traz em si um principio educativo,
manifestado no momento em que o ser humano desenvolve sua capacidade de objetivacdo das coisas

50



da natureza, dos outros que o rodeiam e dele préprio, quando tornado objeto do seu préprio olhar.
Mas, paulatinamente o ato educativo vai se complexando e se intricando no tecido social, tornando-
se ele mesmo “um tipo especifico de objetivagdo humana”.

Com essa compreensao, pode-se perceber o trabalho como uma atividade educativa que liberta
o ser humano das amarras estritamente naturais, o que o identifica com a liberdade. Porém, com o
surgimento da propriedade privada dos meios de producdo, os seres humanos sdo divididos entre
proprietarios € ndo- proprietarios, sendo que os primeiros ja ndo mais necessitam trabalhar para
sobreviver, uma vez que passam a usufruir do trabalho realizado pelos ultimos. Estes, por sua vez,
precisam garantir a sua sobrevivéncia e a dos proprietarios. Instaura-se a divisdo de classe no seio da
humanidade, a0 mesmo tempo em que o trabalho, responsavel maior pela libertagio do homem, por
sua humanizag@o, passa a ser também identificado como dominag@o. O homem ndo-proprietario, na
sociedade de classe, experimenta a dominagao através do trabalho.

Mais tarde, com o advento do capitalismo, o trabalho tem aprofundado essa dimensdo
ambivalente, e as formas de exploracdo do trabalho alheio em beneficio de uma classe de proprietarios
vém progressivamente se complexando. O trabalho, de uma condi¢@o profundamente humanizador e,
por isso, educativa, também se configura em uma atividade desumanizante e, consequentemente,
embrutecedora, para poder satisfazer o capital na busca por sua continua valorizacéo.

No entanto, na unidade produtiva camponesa, embora, eventual ou sistematicamente, também
sejam produzidas mercadorias, o trabalho ¢ muito mais identificado com a criacdo de valor de uso,
uma vez que parte consideravel das atividades realizadas pela familia ¢ direcionada a criagdo e a
transformagdo de objetos tuteis para a sobrevivéncia dos seus membros. O trabalho direcionado a
producao de valor de troca, todavia, nao ¢ identificado como “forca de trabalho”, no mesmo sentido
verificado na industria, pois o trabalho, na produ¢do camponesa, ndo ocorre com base na separacao
do produtor dos meios de producdo. Assim, quando hé producdo direcionada ao mercado se verifica
um trabalho néo — capitalista a servico da acumulagao capitalista (GONCALVES; FABRINI, 2009).

Dessa forma, o trabalho camponés ndo pode ser pensado somente nos limites da producdo de
mercadorias, pois ele integra um ampliado processo de relagdes sociais que no geral sdo orientadas
“na busca de autonomia e na reproduc¢do social pelos vinculos familiares e comunitarios”, o que o
diferencia da dimensdo essencialmente acumulativa das relagdes de trabalho préprias do capitalismo
(GONCALVES; FABRINI, 2009).

O trabalho continua sendo um valor que aparece centralmente estabelecido na cultura
camponesa, base da producdo e da reprodugdo do agregado familiar. Ao mesmo tempo em que € o
motor da economia camponesa, o trabalho serve de contetido e de método para as aprendizagens que
dao forma a sua cultura. Por isso ele ¢ desenvolvido a partir do envolvimento de todos os membros
do grupo, de acordo com as possibilidades de cada um, sempre envolto de um carater pedagdgico
espontaneamente construido. Os mais novos, quando ndo forcados a executa-lo por longas jornadas,
na familia ou por conta de outrem, podem experimentar os muitos saberes que o trabalho proporciona.
Saberes que nem sempre a escola enxerga, € quando enxerga quase nunca valoriza, num gesto de um
quase desprezo a cultura fabricada no campo. Um saber moldado na oralidade, na convivéncia estreita
entre pais e filhos, que diante do poder uniformizador da cultura letrada privilegiada pela escola,
tende a ser considerado um nao-saber.

Mesmo assim, cada vez mais as familias camponesas t€m mandado seus filhos a escola. E isso
parece ocorrer por for¢a da obrigatoriedade legal, mas muito também por acreditar na escolaridade
como um trabalho, no qual os mais novos devem se dedicar hoje para que, mais tarde, possam ter
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alargadas as suas possibilidade profissionais e pessoais, muito embora isso possa significar, gragas
ao desenraizamento da escola da cultura local, um possivel desligamento do modo de vida camponés.

Todavia, a problematica da educacdo para o trabalho, seja a especifica, oferecida em cursos
profissionalizantes ou ofertada em cursos propedéuticos, continua impulsionando um profundo
debate em variados setores da sociedade. Essa discussdo, entretanto, nem sempre € apropriada pelo
Estado no momento em que este produz as politicas publicas que serdo desenvolvidas nesse campo.
As discussdes em torno de questdes conceituais e as avaliacdes das medidas implementadas dao conta
dos desafios a que estdo imersos os jovens oriundos da classe-que-vive-do-trabalho (KUENZER,
20006).

Nesse contexto, muito mais desafiados encontram-se os jovens que habitam os espagos rurais.
Se a realidade socioecondmica no espacgo urbano nio favorece a grande maioria dos jovens estudantes
uma caminhada educacional segura e estimulante, aos jovens do campo descortina-se a cada dia um
cenario marcado pela negacdo de direitos basicos de cidadania, fato naturalizado pela ideologia que
identifica o urbano como o espago do progresso e o rural como o ambiente do atraso. Aos “atrasados”,
ofereceu-se historicamente uma cidadania de segunda categoria (CRUZ, 2005).

Essa ideia parece estar arraigada na consciéncia social ao ponto de os preconceitos
manifestados e os direitos negados aos camponeses passarem despercebidos por grande parte da
sociedade brasileira. Essa situacdo “estigmatiza os habitantes das zonas rurais como matutos, cujo
destino miseravel prescindiria de uma formacéo de qualidade, legitimando a violacdo dos direitos de
cidadania materializada na auséncia de politicas e servigcos publicos ou em sua oferta insuficiente e
inadequada” (ANDRADE; PIERRO, 2004, p. 21).

Para pesquisadores e militantes dos movimentos sociais envolvidos com a problemadtica da
educacgdo dos habitantes do campo, estad claro que o enfrentamento das histéricas adversidades que
envolvem esta questao, torna-se imperioso posiciona-la no bojo de outro projeto de desenvolvimento,
que envolva ndo s6 o campo, mas o Pais como um todo. Somente ao lado de politicas que promovam
uma profunda reforma agraria, onde satude, estradas, energia elétrica, por exemplo, possam fazer parte
do cenario rural, a escola contribuira para a melhoria qualitativa da vida dos camponeses. Do contrario
reproduzir-se-4 a falsa ideia que atribui a educag¢do o poder de sozinha, eliminar o éxodo rural
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999). Porém, ndo basta a constru¢do de mais escolas na zona rural,
sem que estas sejam verdadeiramente vinculadas modo de vida dos seus habitantes, sem que sejam
realmente do campo.

A constru¢do da escola do campo exigira, segundo Kolling, Nery e Molina (1999):

a) uma transformacdo no papel da escola, que requer que esta assuma compromissos com o
respeito as pessoas humanas envolvidas no processo socioeducativo do campo; com a intervengao
social através da direta ligagdo com projetos de desenvolvimento regional, bem como com uma
formag@o estreitamente atrelada ao mundo do trabalho; com a cultura do povo do campo, através da
valorizacdo da memoria histdrica que identifica pessoas e grupos fortalecendo-os na construg¢do do
futuro;

b) um novo modelo de gestdo da escola, tendo como pardmetro a necessaria transformacao
em um espago de fato publico, onde a participa¢do popular possa acontecer de maneira profunda e
plural;

¢) uma mudanca radical na pedagogia escolar, no intuito de aproveitar as valiosas licdes da
educacdo popular e das experiéncias que vém sendo realizadas com sucesso no Pais e no mundo,
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sempre pautado por uma reflexdo em torno dos saberes que sdo realmente significativos ao povo do
campo;

d) uma nova concepcdo do curriculo que favoreca transformacdo da escola em “um
verdadeiro centro de formacdao humana”, onde o trabalho com a terra, a valorizagdo da cultura, da
memoria coletiva, possam fazer parte de um ensino- aprendizado dindmico e significativo;

e) uma (trans) formacdo dos educadores (as) dessa escola, com vista a romper com a
desvalorizag¢do profissional e a baixa qualificagdo que historicamente acompanham esses agentes,
que hoje, mais do que nunca s@o decisivos no processo constru¢do de uma nova escola do campo.

A experiéncia pedagdgica discutida neste texto constitui-se num passo importante, mas nao
sem contradi¢cdes e conflitos, do IFPA Campus Castanhal no sentido da aproximacdo do saber
académico aos saberes populares expressados pela cultura camponesa, do respeito e valorizagdo das
identidades que marcam os sujeitos, € da compreensdo da complexidade que caracteriza as diversas
territorialidades do meio rural amazdnico.

UM ESTUDO DE CASO A PARTIR DO IFPA/CASTANHAL

Na operacionalizacdo das atividades que acontecem nas UPEA recorre-se a uma dindmica
constituida de trés momentos distintos que norteiam as atividades que sdo: a teoria, a pratica ¢ a
reflexdo. No primeiro momento, sdo esclarecidos os objetivos da atividade e recorre-se a um didlogo
de saberes onde se procura, a partir da experiéncia dos sujeitos participes, refletir sobre as diferentes
praticas desenvolvidas por eles e como elas podem contribuir para a atividade a ser executada. Como
0s agroecossistemas sfo ecossistemas antrdpicos, procura- se discutir as caracteristicas dos
ecossistemas naturais e sua utilizacdo como principios norteadores (ciclos biogeoquimicos, ciclagem
de nutrientes, biodiversidade, fluxo de energia, estabilidade, manejo da biomassa no solo, regulacio
populacional) do manejo em agroecossistemas.

No segundo momento ¢ realizada a pratica de manejo previamente fundamentada pelos
aspectos teoricos levantados de acordo com o objetivo da atividade. No decorrer desse momento cada
pratica ou técnica aplicada ¢ devidamente orientada e sdo elucidadas quanto a sua finalidade,
importancia e relacdo com os atributos do agroecossistemas em questdo. Na medida em que sdo
levantadas duvidas sobre a pratica, sdo organizados espagos intermedidrios durante a atividade para
coletivamente refletir sobre os questionamentos e proporcionar um entendimento geral das questdes.

No terceiro momento faz-se a socializag@o, onde se busca dialogar a partir da percep¢do de
cada participante em relacdo a atividade desenvolvida e avaliar a atividade. Portanto, estas atividades
caracterizam-se por um espaco de teoria- acdo- reflexdo (Figura 01).
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Figura 1. Demonstra¢do do processo de ensino de aprendizagem nas UPEA objetivando o principio
educativo.

Fonte: Elaborado pelos Autores

No processo de ensino, ocorre primariamente uma fundamentagdo tedrica baseada em
perspectivas cientificas, onde existe uma democracia dialdgica entre os saberes de estudantes,
educadores e agricultores; a pratica ¢ a execucdo em si do que foi teorizado e analisado; finalizando
esse processo faz-se uma reflex@o do que foi exposto e executado, socializando o entendimento geral
de todas as partes envolvidas. Dentro desse sistema ocorre uma dindmica de ensino aberto, ou seja,
além das interagdes que acontecem com os participantes, ndo hd uma imposicdo das técnicas
empregadas, sdo “técnicas” fundamentadas em uma reflexao, - praxis pedagogicas - onde se dialoga
com as interrelagdes que ocorrem dentro do sistema, € como as partes interagem para formar o todo,
incrementando quando necessario outras “operagdes” no sistema, sempre tendo como fundamento
uma visao holistica.

Nesse ponto, as instituicdes de ensino de ci€ncias agrarias, por se basearem em pressupostos
metodoldgicos pautados na abordagem analitica e atomistica que propde, entre outros fatores, a
reproducdo da realidade fisico-biolégica nas estagdes experimentais, tem provocado um
distanciamento dos profissionais dessa area do conhecimento com a realidade concreta (PETERSEN,
2009) (SOUSA; MARTINS, 2013). Em oposicdo a essa realidade, as atividades desenvolvidas pelo
NEA nas UPEA (Figura 2), pautadas no trabalho como um principio educativo enquanto praxis
pedagogicas tém mostrado muita relevancia na diminuicdo do distanciamento entre os educandos, e
a dindmica dos agroecossistemas que estes devem compreender e transformar.
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Figura 2. A — Levantamento tedrico do assunto abordado, e didlogo dos saberes no sistema
agroflorestal de Cupuacu do IFPA/Castanhal; B — Realizacdo do manejo no cupuaguzeiro
fundamentado nos aspectos teoricos.

Fonte: Arquivos do NEA-Castanhal

Na execucdo de atividades onde o trabalho ¢ desenvolvido como principio educativo, o
educando, ao se deparar com os multiplos processos ecologicos que ocorrem no ambiente € ao ser
provocado a refletir sobre as interagdes destes com o meio produtivo, € suscitado a verificar que os
agroecossistemas tratam-se de ambientes de carater multifacetado e complexo. Assim, esta pratica
tem contribuido na ampliacdo da compreensio dos estudantes no que tange a mudanca de visdo dos
agroecossistemas de uma forma compartimentalizada (visdo unilinear) para a sua percepcio
multidimensional e dindmica (visdo sistémica).

E importante assinalar que essa estratégia de atuac¢do sistémica é fundamental, visto que
possibilita avangar na constru¢do do conhecimento na medida em que se apoia no aporte tedrico das
diferentes areas do conhecimento cientifico e nas diversas experiéncias e praticas desenvolvidas.
Assim, o foco da atuagdo sist€émica ndo ¢ somente a disseminagdo de uma técnica, mas um
incitamento a uma praxis, onde ao se praticar conhece as interacdes e diferentes relagcdes dentro de
um agroecossistema, e neste enquanto unidade central de andlise € visto a partir de uma vis@o holistica
(COELHO, 2015).

O didlogo entre educandos de diferentes niveis de ensino (médio e superior), agricultores e
professores, durante estes momentos de formacao nos sistemas agroflorestais, tem se constituido em
um rico espaco de socializacdo de saberes. Neles, os professores possuem a funcdo de problematizar
as praticas, mediando os aspectos de ensino - aprendizagem e os demais atores contribuem, a partir
de seus conhecimentos prévios e suas experiéncias, desenvolvendo uma relacdo mais horizontal entre
educandos, educadores e agricultores. Segundo Santos (2002), “toda ignorancia ¢ ignorante de certo
saber e todo saber ¢ a superacdo de uma ignorancia particular, deste principio de incompletude de
todos os saberes decorre a possibilidade de didlogo e de disputa epistemologica entre os diferentes
saberes”. Essa dinamica de constru¢do do conhecimento na educacdo agroflorestal aproxima esse

55



processo de formacgdo ao “principio de incompletude” dos saberes produzindo sinergicamente, entre
os atores envolvidos, uma relagdo dialdgica e reflexiva.

As praticas foram desenvolvidas em diferentes agroecossistemas, possibilitando a percepcao
da heterogeneidade entre eles e a necessidade de promover intervengdes a partir de seus aspectos
biofisicos peculiares. Principalmente em regides tropicais como a Amazdnica, onde a manutengdo
das propriedades fisico — quimicas do solo estd diretamente relacionada aos processos ecoldgicos de
cada ambiente, suas especificidades devem ser consideradas.

Segundo Primavesi (2008) sempre que os manejos agricolas sdo realizados conforme as
caracteristicas locais do ambiente, alterando-as o minimo possivel, o potencial natural dos solos ¢
aproveitado. Considerar a dindmica propria de cada agroecossistema exige que os principios sejam
aplicados de forma mais criativa e pouco metddica, o que contrasta com a logica dos sistemas
convencionais de homogeneizagdo dos agroecossistemas.

Nessa perspectiva, Altiere (2012) aponta que uma das limitagdes atuais para a disseminagao
da Agroecologia, ¢ a especificidade de sua aplicagdo. Assim, estas atividades de educagdo
agroflorestal baseadas no trabalho como principio educativo, ao proporcionarem a necessidade de
compreender os agroecossistemas considerando suas particularidades e seu potencial enddgeno,
podem contribuir para fortalecer a disseminag¢@o do conhecimento agroecoldgico.

Ao realizar o trabalho durante essas praticas nos SAF, os educandos vdo percebendo a
necessidade de, em fun¢do das caracteristicas do ambiente, pensar em estratégias que permitam o
desenvolvimento da atividade produtiva em cada sistema de producdo, de modo diferenciado. Essa
compreensdo proporciona um campo fértil para refletir sobre a diversidade das praticas tradicionais
de agricultura como adaptag¢des das populagdes as condi¢des biofisicas de seus agroecossistemas.
Dessa forma, surge a necessidade de arquitetar novas metodologias e abordagens que, partindo das
diferentes realidades, possibilite a construcdo e socializagdo do conhecimento a partir das demandas
existenciais concretas das populacdes do campo (ROLLO, 2013).

Essas experiéncias desenvolvidas nas dependéncias do IFPA/Castanhal, organizadas pelo
NEA, tem tido bons reflexos no que se refere a formacdo dos educandos e possibilitado uma ligagao
mais proéxima com os agricultores, no entanto, elas contam com pouca adesio por parte da maioria
dos docentes. Assim, em relagdo ao conjunto das praticas pedagdgicas desenvolvidas no Instituto,
elas ainda sdo pouco valorizadas e utilizadas. Isto pode estar relacionado a forma como vem
ocorrendo a reprodugdo social do conhecimento, baseado no tecnicismo, amplamente disseminado
nas Escolas de formacdo em Ciéncias Agrarias no Brasil (FAVACHO, 2010). Porém, estudo
realizado por Sousa (2011) demonstrou que ha uma demanda crescente por capacitagdes no campo
pedagogico e metodologico no IFPA — Campus Castanhal, além do desenvolvimento de praticas com
uma perspectiva de sustentabilidade socioambiental.

CONSIDERACOES FINAIS

A modificacdo da légica de pensar o trabalho ndo como um “adestramento” em relagdo a
técnica, mas como principio educativo, ¢ de fundamental importancia na ressignificacdo da formagao
dos profissionais das ciéncias agrarias. Ressalta-se a importancia para a formagio de sujeitos com
capacidade reflexiva, critica e dimensional da realidade dos agroecossistemas.

No processo de teoria/agdo/reflexdo, caracteristico do trabalho como principio educativo na
educacdo agroflorestal, promove-se a inclusao do trabalho no processo formativo e também supera a
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sua fun¢do instrumental. Em decorréncia disso o trabalho como principio educativo vai muito além
da dimens@o mecanica do saber fazer para constituir-se em uma praxis pedagogica que pauta suas
reflexdes a partir da conexdo com a realidade, desfragmentando a anélise dos agroecossistemas numa
perspectiva interdisciplinar. Assim, percebe-se que ndo se deve separar o profissional que
pensa/reflete daquele que executa. Partindo do pressuposto que a maior parte da educagdo nao se
concentra na escola, mas fora dela, os espacos de socializagdo de saberes, promovido durante os
espacos de educacgdo agroflorestal, possuem importancia estratégica para ampliar a formacao para
além da sala de aula.

Nesse sentido, verificou-se a partir da experiéncia realizada no IFPA/Castanhal, que o trabalho
como principio educativo na educagdo agroflorestal se constitui numa praxis pedagogica que precisa
ser discutida e ampliada nas institui¢des de ciéncias agrarias, objetivando contribuir de forma positiva
para a formag¢@o dos educandos.
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TRABALHO E EDUCACAO NA PERSPECTIVA DOS JOVENS EGRESSOS DA ESCOLA
DE ENSINO MEDIO RURAL

Carlos Renilton Freitas Cruz
Renata Cunha
Waldeyzi Willock

INTRODUCAO

Em 2010, segundo o Censo Demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, viviam no Brasil 51.340.478 de jovens, com idade entre 15 a 29 anos®, o que
naquela altura significava 26,91% da populacdo brasileira (IBGE, 2010). Certamente, a juventude
constitui um contingente populacional com significativa importancia social ¢ econdmica que,
claramente, impde sérios desafios aos formuladores de politicas publicas do Estado.

Em um tempo em que os jovens estdo sempre em evidéncia, seja pelo desejo de ser
protagonista na construgdo de sua existéncia pela expressdo de seus anseios de forma pacifica ou
arrebatada, real ou virtual; pela condi¢do de vildo e/ou vitima da violéncia que assola as grandes
cidades brasileiras; pelas dificuldades enfrentadas na relagdo com o mundo do trabalho em um
momento em que o mercado se retrai aos jovens com pouca experiéncia e baixa qualificagdo
profissional; ou ainda pela escassez de politicas publicas que enfrentem as questdes que afetam a
juventude, € preciso lembrar que 7.822.452 dos jovens (15,24%) vivem, trabalham e sonham
espalhados no vasto e complexo meio rural brasileiro.

A origem geografica, historicamente, constitui-se numa amplificadora dos desafios que mogas
e rapazes enfrentam para exercerem sua cidadania, e nesse contexto ganha destaque os limites das
politicas educacionais focadas nos jovens e executadas no meio rural. A educagdo das populagdes do
campo sempre esteve a margem do debate educacional do pais, consequentemente, a escola sempre
foi rara, os docentes geralmente pouco qualificados e os recursos didaticos quase inexistentes. Os
jovens que concluem a educagdo bésica em escolas rurais quase sempre buscam (ou sonham em
buscar) o meio urbano como ancoradouro de um futuro profissional seguro € menos penoso.

Mas, ainda sao poucos os jovens do campo que conseguem concluir o ensino médio no Brasil,
menos ainda sdo os que cursam esse nivel de ensino em suas proprias localidades ou em seus
arredores*. Ndo menos raras sio as experiéncias pedagdgicas voltadas aos interesses locais e com boa
convivéncia com os saberes nascidos das lidas diarias do trabalho no campo. Aos jovens, quase
sempre, oferece-se uma formagdo precaria, desenraizada e urbanocentrada, portanto alheia aos
elementos sociais, politicos, ambientais e econdmicos que marcam os territdrios rurais.

Compreender, mesmo que panoramicamente, como esses jovens sujeitos que habitam o
interior da Amazonia paraense se relacionam com o mundo do trabalho e com a escola, e ainda como
perspectivam a sua existéncia, ¢ o desafio da pesquisa na qual se insere as analises contidas neste
texto.

® Faixa etaria utilizada no Estatuto da Juventude, Lei n® 12.852/2013.
* Somente 10,2% dos jovens entre 15 e 17 anos estdo matriculados no Ensino Médio (MEC/INEP, 2013).
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FORMACAO PARA O TRABALHO NO MEIO RURAL E A ESCOLA DE ENSINO MEDIO

A escola ¢ reconhecidamente uma das mais importantes agéncias socializadoras, estando nela
depositadas as expectativas da sociedade quanto ao bom preparo dos jovens para o ingresso na vida
adulta como membro ativo da trama social. Além disso, ela também se caracteriza por ser um lugar
que na sociedade ocidental figura como o espaco que, a seguir ao ambiente da familia, aparece a
maioria das criang¢as. Soma-se a isso o fato da escola ser, do mesmo modo, um sistema de interagdo
social, no qual “os diferentes intervenientes, € particularmente as criangas € os jovens, vao viver um
processo de construcdo da sua identidade pessoal e social” (PINTO, 1995, 134). Explicitamente,
através das normas de funcionamento da organizacdo escolar, das relagdes sociais travadas pelos
sujeitos no seu interior € nos conteudos curriculares trabalhados nas diversas matérias, ou
implicitamente, por meio dos valores das classes hegemonicas disseminados através do chamado
curriculo oculto (JACKSON, 1991), a escola desenvolve o processo de socializagdo dos mais jovens,
o qual terd um impacto importante na forma como esses sujeitos sociais perceberdo a sociedade e a
si proprio (PINTO, 1995).

Na atual fase de desenvolvimento do capitalismo, marcada por velozes mudangas em todos os
campos da atuagdo humana, a ciéncia e a técnica sdo algadas a condi¢do de suporte do sistema
produtivo, e a educag@o adquire uma centralidade crescente enquanto /ocus de constituicdo do capital
humano e social necessarios aos enfrentamentos impostos pela sociedade/economia do conhecimento
(ROBERTSON, 2008). A escola de nivel médio, profissionalizante ou propedéutica, ¢ convocada
para formar os jovens trabalhadores com as competéncias € o comportamento social que interessam
a competitividade privada e sd raramente sdo realizadas agdes que atendam as necessidades do
publico jovem, principalmente dos jovens provenientes da classe-que-vive-do-trabalho (KUENZER,
20006).

No meio rural, a chegada e o alargamento da escola serve como porta de entrada aos valores
da modernidade e da logica que regula o capitalismo no interior da comunidade camponesa, ao
mesmo tempo, e consequentemente, funciona como porta de saida para os camponeses que, lenta ou
aceleradamente, perdem a identidade que os ligam a comunidade. Entretanto, a escola, quanto
enraizada no contexto local e aberta aos saberes e movimentos que a cercam, aparece também como
indutora de atitudes e pensamentos que se posicionam na contramio do processo que impde a
marginaliza¢do da cultura camponesa, colocando em relevo a sua condi¢do de espaco de conflito e
de contradi¢3o.

A problematica da educagdo para o trabalho, seja a especifica, oferecida em cursos
profissionalizantes ou a geral ofertada no ensino médio, continua a impulsionar profundos debates
em variados setores da sociedade brasileira, que demandam do Estado instrumentos legais e politicas
publicas capazes de enfrentar um contexto que pouco favorece a inser¢do autonoma dos jovens no
mundo produtivo e nas disputas politicas do seu tempo. Nesse contexto, verifica-se que aos jovens
do campo descortina-se, a cada dia, um cendrio marcado pela negacdo de direitos basicos de
cidadania, fato naturalizado pela ideologia que identifica o urbano como o espaco do progresso € o
rural como o ambiente do atraso.

Mas o campo ndo ¢ definitivamente esquecido pelas politicas publicas ou pelos textos legais.
Quase sempre a necessaria adaptacdo as condi¢cdes do meio rural aparece nos documentos de politicas
ou nas legislagdes, mostrando que existe uma compreensdo da diversidade que marca aquele
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ambiente. Entretanto, tendo sempre o urbano como referéncia, as adaptagcdes condenam o campo as
medidas paliativas e insuficientes oriundas da cidade (ARROYO, 2007).

Para pesquisadores e militantes dos movimentos sociais envolvidos com a problemadtica da
educacdo dos habitantes do campo, esta claro que o enfrentamento das historicas adversidades que
envolvem esta questdo, importa posiciond-la no bojo de outro projeto de desenvolvimento, que
envolva ndo s6 o campo, mas o Pais como um todo, pois, do contrario, reproduzir-se-a a falsa ideia
que atribui a educacdo o poder de, sozinha, eliminar o €xodo rural (KOLLING, NERY & MOLINA,
1999).

Porém, ndo basta a construcdo de mais escolas na zona rural, sem que estas sejam,
verdadeiramente, vinculadas ao modo de vida dos seus habitantes. H4 que se construir escola do
campo e ndo apenas no campo. Para Caldart (2004), compreender os processos produtivos e culturais
que formam (ou deformam) os sujeitos do campo ¢ uma tarefa de fundamental importancia para o
projeto da educagdo do campo. A escola do campo, portanto, deve atentar aos “processos produtivos
que conformam hoje o ser trabalhador do campo, e participar do debate sobre as alternativas de
trabalho e opg¢des de projetos de desenvolvimento locais e regionais que podem devolver dignidade
para as familias e as comunidades camponesas” (CALDART, 2004, p.9). A complexidade ¢ a
diversidade que marcam os territdrios rurais, suas atividades produtivas e os sujeitos que as realizam
devem ser objeto de constante reflexdo dos que fazem/procuram construir uma educacio
verdadeiramente do campo. A relagdo dos jovens do meio rural com o mundo do trabalho € uma das
questdes emblematicas atualmente e por isso deve ser apropriada e incorporada nos debates e agdes
em torno da constru¢do da educagdo do campo.

JUVENTUDE COMO CONSTRUCAO SOCIAL

O tema da juventude hd muitas décadas tem sido objeto de estudo da sociologia e nesse
periodo diversas abordagens foram construidas para explicar as caracteristicas desse segmento social
que cada vez mais ganha destaque na comunicagao social, na academia e nas politicas publicas. Seja
por um viés mais geracional ou mais classista, muito se tem dito sobre o jovem, a juventude ou as
juventudes, sempre posta em relevo a complexidade que esse debate envolve. Para os limites deste
texto nos ¢ suficiente a afirmagdo de Pais (1990, p. 149) segundo a qual a juventude deveria ser
considerada “como aparente unidade (quando referida a uma fase da vida) e como diversidade
(quando estao em jogo diferentes atributos sociais que fazem distinguir uns dos outros)”. Embora
pertencente a um grupo geracional que carrega consigo as marcas do seu tempo, a juventude ¢
atravessada por diferencas oriundas de sua condi¢do de classe social, de sua colocagdo no mundo do
trabalho, de sua origem geografica, dentre outras situagdes que interferem em seu cotidiano.

Sendo a juventude uma categoria social que frequentemente posiciona aqueles assim
identificados em um espago de subordinacdo nas relacdes sociais, o jovem ¢, paradoxalmente,
associado a construcgdo do futuro e a transformagao social (CASTRO, 2012). Em muitas abordagens,
a juventude ¢ percebida apenas como uma categoria fundamentalmente transitoria, compreendida
entre a infancia e a vida adulta, desconsiderando-a em si mesma e esvaziando seus sujeitos de desejos
para o presente. A juventude, portanto, ndo deve ser percebida apenas como categoria transitdria, mas
também como construgdo social, identidade pessoal e politica (CASTRO, 2012).

A partir dessa percepg¢do de juventude pode-se reconhecer as especificidades das experiéncias
vividas pelos jovens em meio a suas culturas, necessidades, relagdes, no universo escolar, no mundo
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do trabalho, no lazer, na familia dentre outros fatores que envolvem diferentes contextos nos quais
vivem os jovens. Dessa forma, como mostra Sposito (2005), o termo juventudes € o que melhor se
adequa ao significado plural dessa construcdo social, em decorréncia do pertencimento de classe
social, das relagdes de género, do estilo de vida, de local em que habitam, dentre outros determinantes.
Tal compreensao segue na esteira do pensamento de Pais, segundo o qual “quando falamos de jovens
das classes médias ou de jovens operdrios, de jovens rurais ou urbanos, de jovens estudantes ou
trabalhadores, de jovens solteiros ou casados, estamos a falar de juventudes em sentido
completamente diferente do da juventude enquanto referida a uma fase de vida” (1990, p. 149)

Assim sendo, a compreensdo do envolvimento do jovem do meio rural com o mundo do
trabalho prescinde de um olhar capaz de identificar, naquele grupo social, as marcas impressas pela
cultura e pelo ambiente que nos quais se desenrolam a sua existéncia.

A juventude rural no Brasil é compreendida pelos jovens oriundos de familias de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos e
outros® que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho nos diversos
territorios que dao forma ao campo brasileiro. Marcada pela convivéncia no campo e permeada pelos
vinculos entre as familias, com a terra, com a tradi¢do, com a cultura das localidades em que vivem,
a juventude rural constrdi sua identidade através das relacdes e experiéncias pessoais € sociais
vivenciadas pelos jovens ao longo do tempo e em meio as diversas questdes especificas da realidade
do campo, onde ganham relevo os conflitos por terra, a subordinacdo do campo a cidade, as
dificuldades de acesso as politicas publicas.

Considerando as desigualdades historicamente estabelecidas entre os cendrios urbano e rural,
pode-se perceber que a juventude rural vai se desenhando entre muitas contradi¢des e discriminagdes.
Assim, jovens do campo constantemente se deparam com a incerteza € a inseguranga em relacdo a
sua propria identidade e aos caminhos que devem seguir para construir suas trajetorias de vida e “ser
alguém na vida”, sendo comum o dilema entre o estabelecimento definitivo no campo, sujeito a
dificuldades tdo conhecidas e experimentadas por seus pais, ou arriscar uma ocupagdo no meio
urbano, quase sempre ndo menos dolorosa, mas aparentemente mais segura. Portanto, como bem
observa Castro, “‘ficar’ ou ‘sair’ do meio rural envolve multiplas questdes em que a categoria jovem
¢ construida e seus significados, disputados™ (2012: 441).

Nao sdo escassos os estudos no Brasil que enfrentam o tema da juventude rural
(ABRAMOVAY ET AL, 1998; WEISHEIMER, 2013; BRUMER, 2006; CARNEIRO, CASTRO E
ET AL, 2007; CASTRO, 2010) e muitos deles abordam essa categoria relacionando-a com problemas
centrais atualmente experimentados pelas popula¢des que vivem no campo, tais como a susce¢io
hereditaria; acesso a terra; questdo de género e sexualidade; educagio; trabalho.

Esses e outros temas tem impactado diretamente na juventude rural e, consequentemente,
pesado nas escolhas que os/as jovens fazem sobre a relagdo que pretendem manter com o campo.
Entretanto, a busca por melhores oportunidades de educagao e qualificacdo profissional e de trabalho
menos penoso € mais rentavel estdo entre as principais justificativas manifestadas pelos jovens do
meio rural para sair de suas comunidades de origem e tentar a vida na cidade. Todavia, como mostrou
Cruz (2010), sendo descolada da realidade socioecondmica local, a propria escola tende a

> Grupo sociais que integram a populagdo do campo segundo o Decreto 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispde
sobre a politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria - PRONERA.

63



transformar-se em uma poderosa catapulta que langa continuamente os jovens na dire¢do da cidade,
fato que expde a complexidade que cerca as politicas educativas direcionadas ao campo.

E evidente a necessidade de politicas publicas que atendam as demandas do jovem rural por
mais e melhores condi¢des educacionais e profissionais, bem como garantam a efetivagcdo de seus
direitos relacionados ao acesso a servigos de saude publica, a pratica desportiva e ao lazer, a inclusio
social e digital. Mas se por um lado, como consequéncia de negagdes de direitos histdricas, € visivel
o desejo de muitos jovens de deixar o campo, por outro observa-se o protagonismo de varios
movimentos organizados ou integrados por jovens na luta pela reforma agraria, e por melhores
condi¢des de vida no campo (CASTRO, 2012).

Para que se dé continuidade a esse movimento da juventude rural, precisa-se de espagos onde
os jovens possam reconhecer-se como cidaddos de direitos e deveres, e exercer sua cidadania
participando ativamente no processo de transformacao de sua realidade, reivindicando ac¢des politicas
que favoregam as melhorias necessarias a vida no campo, assim como o desenvolvimento das
localidades rurais.

Para que isso seja possivel, considera-se que as escolas frequentadas pelos jovens devem ser
esses espagos, que, através de uma formagao transformadora, oferegam aos jovens oportunidades de
valorizar e manifestar sua identidade, sua cultura, seus anseios e suas habilidades. E preciso investir
na formacgdo da juventude para que os jovens, olhando para a trajetéria de luta e conquistas ja
percorrida pelos movimentos do campo, reconhecam suas proprias capacidades de atuacdo e
transformag@o na sociedade, principalmente dentro da prdpria escola, superando a posi¢do de
submissao ¢ desvalorizagio.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O estudo, de base qualitativa, desenvolveu-se através de um Estudo de Caso realizado na Vila
de Sao Luis, comunidade rural localizada no municipio de Igarapé-Agu, no estado do Para. Os dados
de campo foram recolhidos através de entrevistas com roteiros semiestruturados realizadas com 32
jovens de ambos os sexos, egressos do curso de ensino médio ministrado na escola instalada no centro
da Vila.

Os entrevistados sao oriundos de turmas que concluiram o curso entre os anos de 2007 e 2009
e foram aleatoriamente escolhidos dentre um total de 71 concluintes. As entrevistas foram realizadas
nas residéncias ou locais de trabalho dos sujeitos informantes durante os meses de janeiro a junho de
2013 na Vila e seus arredores, mas também em outros municipios para os quais se havia deslocado
varios jovens apoés a conclusdo do ensino médio. A Andlise de Conteudo foi a técnica utilizada para
o tratamento ¢ a analise dos dados de campo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os jovens entrevistados tém entre 20 e 27 anos de identidade, sendo 16 do sexo feminino e 16
do sexo masculino. A maioria dos jovens sdo solteiros, se consideram pardos e seguem a religido
Catdlica; vivem em residéncias proprias ou da familia, geralmente com uma ou duas pessoas; sdo
oriundos de familias onde pelo menos um dos pais trabalha ou trabalhou na agricultura; vivem num
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agregado familiar com renda mensal entre um a trés salarios minimos®; quase um terco deles tem
filhos.

A pesquisa mostra que dois tercos dos jovens mora no meio rural e o restante trocou a
comunidade por cidades proximas, apds a conclusdo do ensino médio. Ressalta-se que, todos os que
vivem em residéncias alugadas estdo localizados na zona urbana. A grande maioria dos entrevistados
declarou que estava satisfeita com a atual moradia, entretanto, verifica-se que a maior parte dos que
ndo estdo satisfeitos residem em cidades e moram em imdvel alugados. A justificativa dos que, sos
ou acompanhados da familia, sairam do meio rural €, quase sempre, a “Falta de oportunidade de
trabalho, de meio de sobrevivéncia” (A. P. 23 anos).

Os depoimentos recolhidos evidenciam, de um modo geral, um sentimento de apego a vida
no meio rural, dada a relagdo de proximidade com familiares e amigos, mas também pelo sentimento
de seguranca que ainda vigora naquele espaco e pela relagdo mais proxima com a natureza. Todavia,
também colocam em relevo as dificuldades, historicas ou circunstanciais, que afetam os jovens mais
diretamente. Embora a maioria dos egressos ainda viva no meio rural, muitos ndo sairam por
dificuldades em encontrarem uma colocag¢do no restrito mercado de trabalho no meio urbano de
Igarapé-Acu ou por nao dispor de estrutura de apoio para disputar uma vaga em outras cidades da
regido. A necessidade de sair, entretanto, choca-se com o desejo de ficar no local onde suas raizes
estdo fincadas. Depoimentos nesse sentido sdo recorrentes: “Quem dera-me tivesse oportunidade
aqui. [...] queria trabalhar aqui, ficar perto da mae [...] (queria trabalhar) na inddstria, mas aqui ¢
dificil. Aqui tem s6 no comércio e lavoura mesmo” (R. P. 23 anos).

Os que ja sairam nem sempre encontram boas condi¢des de moradias no meio urbano, pois,
geralmente, quando desacompanhados do ntcleo familiar mais préximo, se obrigam a viver em casas
de parentes mais distantes ou mesmo de amigos da familia, ¢ quando saem da comunidade na
companhia dos pais, ou de conjuges e filhos, enfrentam o peso do aluguel da residéncia em bairros
periféricos e quase tdo desassistidos de politicas publicas quanto o meio rural de onde partiram.

Com escassas opg¢des de atividades culturais e de lazer disponiveis na comunidade, onde se
destacam a pratica do futebol pelos rapazes e a frequéncia a igreja pelas mogas, muitos jovens buscam
na cidade uma vida que melhor atenda as demandas de diversdo e entretenimento comuns em sua
faixa etaria.

O curso de ensino médio constitui a ultima etapa da educacdo basica e cobra dos estudantes
uma dedicag@o de pelo menos trés anos, justamente numa fase da vida em que o jovem, pressionado
pela familia, pela escola ou por outras institui¢des sociais, geralmente, passa a pensar com mais
atencdo na construgdo de seu futuro profissional e pessoal. Nesse sentido, ao apontarem numa lista
com varias possibilidades de escolha quais eram, durante o ensino médio, as suas perspectivas para o
periodo posterior a sua conclusio, o desejo de trabalhar foi apontado pela maior parte dos
entrevistados, seguido de prestar o vestibular e cursar o ensino superior e de ingressar num curso
profissionalizante, ndo necessariamente universitario, ¢ se preparar melhor para o mercado de
trabalho. Trabalhar no meio rural, aquela altura, era a sonho de apenas dois entrevistados.

As perspectivas dos jovens egressos corroboram com o estudo anterior realizado por Cruz
(2010) nesta mesma comunidade com jovens estudantes do ensino médio, no qual aponta que a
maioria dos informantes sonhava com uma vida profissional desligada da atividade agricola e

¢ Em 2013, quando as entrevistas foram realizadas, o saldrio minimo nacional era de R$ 678,00 e atualmente ¢ de
R$ 788,00.
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assentada na continuidade dos estudos e num emprego urbano, preferencialmente no servigo publico,
fonte de maior estabilidade.

Quanto a preparacdo recebida na escola de nivel médio para o ingresso no mundo do trabalho,
os entrevistados apontaram, majoritariamente, que se sentiam preparados para iniciar ou dar
continuidade a vida profissional. Entretanto, mais de um ter¢o dos informantes ndo sentia seguranga
para encontrar uma colocagdo profissional com a formacgao escolar que possuiam, o que nao deixa de
ser um expressao significativa e reveladora da dificuldade enfrentada pela escola, forjada par atender
um aluno médio, ficticio, sem diferengas, no atendimento das variadas necessidades formativas e
sonhos profissionais dos estudantes. E interessante observar a frustragdo presente no depoimento de
uma jovem que saiu do meio rural em busca de trabalho na cidade: “Na época eu achei que eu estava
(preparada), hoje encarando aqui a cidade grande ¢ outra realidade, vejo que eu ndo estava nada
preparada” (R. R. 25 anos).

Parece claro que para um numero significativo de egressos a escola ndo oferece a credencial
(COLLINS, 1977) necessaria para se ingressar com alguma tranquilidade no mercado de trabalho e,
consequentemente, galgar-se degraus mais elevados da hierarquia social.

Embora os discursos politicos e praticas pedagdgicas continuem alimentando a ideia de que a
educacdo ¢ imperiosa para a chamada sociedade do conhecimento (AFONSO e ANTUNES, 2001),
muitos jovens ja percebem que atualmente o desemprego assola até mesmo os trabalhadores que
dispdem de diplomas, fazendo com que a escola cada vez menos possa cumprir a promessa
integradora (GENTILLE, 2000) que outrora era anunciada pela teoria do capital humano.

Entretanto, de um modo geral, os egressos avaliam o curso de ensino médio que frequentaram,
incluindo a atuagdo dos docentes, como positivo € a escola, com maior ou menor explicitagdo,
proxima da realidade local no desenvolvimento do processo ensino aprendizagem. Essa conclusdo
embora parega significar que, sob a 6tica dos egressos, a escola encontra-se enraizada na comunidade,
esta assentada na compreensao urbanocéntrica de desenvolvimento que orienta tanto a agdo da escola
quanto a percep¢do de muitos jovens do campo. A escola estaria contribuindo para enfrentar os
problemas locais ao preparar, da melhor maneira possivel, os jovens para disputarem uma boa
colocacdo no servigo publico ou na iniciativa privada no meio urbano, livrando-os das mazelas que
acompanham o mundo rural e trabalho que lhe é peculiar. Os jovens, por seu lado, de um modo geral,
buscam a escola média com o propdsito de fugir da sina de seus pais/maes, marcada, na maioria dos
casos, pela pobreza e pelo desprestigio social. Animados pela compreensao, lentamente construida e
cotidianamente afirmada, de que o progresso e o desenvolvimento nao dialogam com o mundo rural,
0s jovens vao a escola com o objetivo de se credenciarem a uma vida profissional como assalariado
urbano, mesmo que isso implique abandonar a tranquilidade do campo e a convivéncia mais direta
com parentes ¢ amigos (CRUZ, 2010).

Enquanto a escola rural estiver a funcionar como uma maquina eficiente na transformagao de
potenciais camponeses em proletarios urbanos ou, na pior das hipdteses, proletarios rurais, esta ela
cumprindo sua fun¢do socializadora nos moldes estabelecidos pela modernidade, e gozara do respeito
dos que, dentro e fora do campo, ja ddo por certo o fim do mundo rural protagonizado pela producdo
agricola de base familiar.

O contato com o trabalho no meio rural ndo é uma experiéncia reservada apenas para o
momento posterior ao término da educagio basica, ele ocorre bem mais cedo para aqueles que, por
motivos diversos, ndo prolongaram a escolaridade, mas também para muitos que galgaram os ultimos
degraus da educagdo basica. Os dados de campo mostraram que a metade dos jovens entrevistados
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trabalhou durante o periodo em que cursava o ensino médio, geralmente na agricultura, no caso dos
rapazes, ou na lida doméstica, no caso das mogas, mas apenas um ter¢o desenvolveu alguma atividade
remunerada.

No periodo em que foram entrevistados, um pouco mais da metade dos jovens estava a
trabalhar em alguma atividade remunerada, a maioria destes trabalhava sem contrato formal, aufere
uma remunera¢do que chega a, no maximo, um salario minimo e esta pouco ou nada satisfeito com o
trabalho que desenvolve. A grande maioria dos jovens desempregados morava no meio rural. Do total
de trabalhadores remunerados ali residentes, apenas um estava vinculado ao trabalho agricola. Tal
fato deixa evidente que a agricultura ndo ¢ uma opg¢ao de trabalho prestigiada por aqueles que dispdem
de diploma de ensino médio, mas mostra também uma visdo de campo limitado economicamente a
produgdo agricola.

Entretanto, ndo hd uma linearidade entre o meio rural e a agropecudria, pois diversas
atividades econdmicas, industrial ou comercial, ligadas ou ndo ao sertor primario, podem ser
realizadas no campo. Ha décadas, devido a mudangas velozes e continuas experimentadas na relagdo
campo-cidade, varias atividades econdmicas ndo-agricolas brotaram no meio rural, embora com
consequéncias nem sempre benéficas as populagdes e ao meio ambiente. Em todo caso, um pouco
por todo lado, pode ver-se a expansdo de industrias e servigos a regides antes predominantemente
agricola, trazendo a reboque novas oportunidades de emprego, novas dindmicas sociais € economicas
e também novos desafios a cultura camponesa. Por outro lado, mas do mesmo modo sob a influéncia
da logica do mercado que segue a expansdo capitalista ao campo, verifica-se alteragdes no manejo da
atividade agricola de base familiar com a introducdo de praticas produtivas mais diretamente
subordinadas a producdo agroindustrial, assim como com a adog¢do da pluriatividade na unidade
familiar camponesa (GRAZIANO DA SILVA; DEL GROSSI E CAMPANHOLA, 2002).

Na regido estudada, entretanto, sdo escassas ainda as propriedades nao ligadas diretamente a
producdo agropecuaria, e os trabalhadores do servigo publico e alguns integrantes do setor de
servigos, quase todos atuando no centro da vila, representam o contingente de forca de trabalho que
ndo lida diretamente com a terra. Os setores industrial e comercial, ainda pequenos mesmo a nivel
municipal, absorvem mais trabalhadores no centro da cidade (CRUZ, 2010).

Embora com ambientes naturais com potencial turistico, servi¢os ligados ao turismo so
incipientes ¢ pouco profissionalizados na regido. A agricultura familiar ainda se encontra
tecnologicamente defasadas e insuficientemente capitalizadas, gerando uma remuneracao do trabalho
pouco atraente, nomeadamente aos que tiveram percursos escolares mais alargados. Os camponeses
da regidio continuam sendo sobreviventes (STOER e ARAUJO, 1992), mesmo diante das inimeras
dificuldades que enfrentam diariamente, e nessas condigdes ficar no meio rural apos conclusdo do
ensino médio sem disposi¢do para atuar no setor agropecudrio parece um grande desafio aos jovens.
A recusa dos egressos ao trabalho agropecudrio tem origem nesse caldo de cultura, no qual uma
escolarizagdo que vira as costas ao mundo rural, desprezando seus saberes, seus problemas e seus
potenciais econdmicos e sociais, também ¢ um dos ingredientes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os jovens egressos do ensino médio da comunidade investigada, como produto e produtores
do tempo e do espaco no qual vivem, sdo confrontados com o doloroso dilema entre sair da terra onde
nasceram, construiram relagdes e onde vivem seus amigos e familiares para buscar uma oportunidade
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no concorrido mercado de trabalho urbano e todas as benesses e agruras que essa decisdo implique,
ou ficar junto aos seus, enfrentar o trabalho agricola ou escassa perspectiva de ocupagdo no comércio
ou na industria. Orientados pela expectativa da familia num futuro menos penoso e mais rentavel e
pela socializagdo escolar de caris urbanocéntrico, e ainda diante da fragil perspectiva de mudanga no
quadro de semiabandono no qual vive o campo, a decisdo de ir vai ganhando forma bem antes da
conclusio do ensino médio.

As condig¢des de ocupagdo, moradia, rendimentos ou a possibilidade de continuar estudando
dos que ja partiram nem sempre correspondem as expectativas construidas anos antes, mas a
oportunidade de ganhar a vida longe do sofrimento do trabalho no campo, tdo marcado no corpo e
nas memorias das geracdes mais velhas de sua familia, parece ser o combustivel que perigosamente
move os jovens rurais em direcdo as cidades.

Para tras fica a escola, mas essa, se ndo disputada, continuard a cumprir a sua missao
modernizadora de integrar, de maneira subordinada, o meio rural e sua gente ao progresso € ao
desenvolvimento da cidade.
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PRODUCCION DE CONOCIMIENTOS Y SABIDURIAS POR JOVENES CAMPESINOS
EN LA AMAZONIA BRASILENA: reflexiones desde la etnoecologia’

Romier da Paixdo Sousa
Manuel Gonzalez de Molina

INTRODUCCION

Los procesos de desarrollo rural a partir de una vision del paradigma impuesto de la
modernizacion occidental, hay una referencia Uinica con un esquema bipolar entre tradicidon y
modernidad. En esta perspectiva, el desarrollo rural es concebido como:

La transformacion productiva, stbita o paulatina, pero ineludible y univoca de las formas campesinas,
tradicionales o preindustriales en modalidades agroindustriales o modernas, tanto en su version estatal-
socialista como en su version de libre mercado (TOLEDO, 1999, p.14).

Esa afirmacion de Toledo (1999) se convirtio casi en un axioma de la modernizacién en el
espacio rural e influencié profundamente las instituciones de investigacion, formacion y extension
agraria, especialmente en los paises en desarrollo. Los conocimientos tradicionales, locales,
ancestrales fueron renegados a un olvido, conforme nos habla TOLEDO (2009b):

La modernidad (la revolucidn energética, cientifica, econdmica e industrial) ha estado interrumpiendo
esa memoria, la transmisién generacional y el consiguiente perfeccionamiento progresivo de los
modelos locales que se mantienen adecuandose a las condiciones del entorno natural. Uno de los
pecados capitales de la ciencia moderna ha sido su tendencia al conocimiento deslocalizado o
desespacializado, como resultado de la busqueda de leyes o patrones universales, lo cual la ha hecho
despreciar los saberes locales (TOLEDO, 2009b, p. 38).

Ese autor, resalta que hay un proceso de “muerte cerebral” (Toledo, 2009b, p. 38) de la
especie humana en funcidon de la modernizacion como superacion de un conjunto de conocimiento
que se produjo hace miles de afios de manera adaptativa, procedimental e inter-relacional. Las
relaciones entre la sociedad y la naturaleza son el resultado de un largo proceso mega histérico de
coevolucién. Se estima que llegaron a conformase unas 12.000 culturas diferentes®, demostrando la
diversidad humana en la adaptacion en diferentes ecosistemas (TOLEDO, 2009b).

Solamente en la 1* revolucion agricola, se estima que fueron generadas de 1.200 a 1.400
variedades de plantas y animales domésticos. Diferentes culturas que aprendieron, experimentaron y
memorizaron relaciones diversas con la naturaleza (TOLEDO ¢ BARRERA BASSOLS, 2008;
TOLEDO, 2009Db).

7 Texto adaptado de la Tesis Doctoral “Educacion profesional y Sabidurias de los jévenes campesinos en la
Amazonia: una reflexion desde la Agroecologia politica” de autoria de Romier da Paixdo Sousa y direccion de
Manuel Gonzéalez de Molina, presentada al Programa de Post Grado en Estudios Medioambientales de la
Universidad Pablo de Olavide — UPO/Espaifia en septiembre de 2015.

8 Los catalogos lingiiisticos més detallados alcanzan a registrar unas siete mil lenguas en todo el planeta, y si

considerarse el impacto que la expansion europea hizo desaparecer de cuatro a cinco mil leguas, es posible estimar
estos numeros (Toledo, 2009, p.31)
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Toledo (2005) nos habla de la pérdida de la “memoria cultural” en funcion de la
implementacion de una agricultura industrializada: “...también distingue como un impacto cultural
de incalculables consecuencias: la destruccion de la memoria tradicional representada por los saberes
acumulados durante por lo menos 10.000 afios de interaccion entre la sociedad humana y la
naturaleza” (2005, p.16).

En ese contexto, la ensefianza y la extensidn agraria clasica tuvieron un rol importante en la
pérdida e invisibilizacién de las sabidurias de los campesinos en funcidn de la diseminacion de los
paquetes de la revolucién verde’. Los mecanismos de produccién (ensefianza e investigacion) y
diseminacion (extension) del conocimiento han desempefiado un papel fundamental en la
profundizacién de la modernizacidn de la agricultura, especialmente en los paises en desarrollo.

Diversos son los estudios que hacen una evaluacidn critica del modelo de extension agraria
desarrollada en el periodo de la revolucion verde hasta hoy (Freire, 1998; Caporal, 1998; Gomes,
1999; Caporal e Costabeber, 2001; Caporal, 2002; Alemany e Sevilla-Guzman, 2006 entre otros). En
general, las reflexiones criticas realizadas son para demonstrar como la extension fue utilizada como
“correa de transmision” para la diseminacion de las tecnologias contenidas en los paquetes de la
revolucion verde' Otro importante abordaje fue la reflexién sobre los métodos pedagdgicos de
transmision de estos conocimientos, basados en la vision clasica de la educacion (FREIRE, 1998;
MUSSOI, 2006).

Para Alemany y Sevilla-Guzmén (2006) la extension rural'' también estd atravesada por la
problematica del cambio de paradigma de la ciencia dominante'?, asi como la ensefianza agricola y
la investigacion agropecuaria que nacieron como instrumentos conceptuales y metodologicos para
sustentar el proyecto de modernizacion e industrializacion de la agricultura. En general, sus practicas
institucionales hicieron generar las condiciones necesarias para avanzar hacia la transformacion de
los ecosistemas desde la logica de la industrializacién de la naturaleza y, sus estrategias se basaron
en aplicar los métodos y las practicas para que el capital extendiera y multiplicara la agricultura
industrial como unica forma de produccién en los espacios rurales (ALEMANY e SEVILLA-
GUZMAN 2006, p. 05).

? La Revolucion Verde es parte importante del proceso de modernizacion de la agricultura mundial y “fue implantada
buscando cambiar el sentido social y politico de las luchas contra el hambre y la miseria, en una estrategia de
despolitizar esas cuestiones al atribuirle un caracter estrictamente técnico. El verde de esa revolucion refleja una
contraposicion al peligro rojo, sobre todo después de la Revolucion Comunista en China en 1949, de caracteres
marcadamente campesinos. En América Latina, la Revolucion Verde fue fuertemente apoyada por los Estados
Unidos en el marco del programa Alianza para el progreso, implantado en el contexto de la Guerra Fria, continuando
con la tradicion de politicas de “ayuda externa” que remonta al New Deal y al Plan Marshall” (Petersen, 2013, p.
41).

"Los paquetes de la revolucion verde, fue el nombre atribuido a un conjunto de tecnologias generadas en los centros
de investigacion o de ensefianza agraria con el objetivo de aumentar la productividad en la agricultura. Tenia como
base, el uso de semillas mejoradas genéticamente; uso de fertilizantes quimicos y pesticidas; la motomecanizacion
y el uso de riego.

1 Utilizaremos los términos agrario y rural como sindnimos en ese caso.

12 Se comprende por ciencia dominante, el modelo de racionalidad que preside la ciencia moderna y que se constituye
a partir de larevolucion cientifica del siclo X VI 'y fue desarrollada en los siglos siguientes, basicamente en el dominio
de las ciencias naturales. En el siglo XIX, ese modelo de racionalidad se amplia a las ciencias sociales emergentes.
Desde este punto, se habla de un modelo global (occidental) de racionalidad cientifica que entre otras caracteristicas
niega ostensiblemente otras formas de produccion de conocimiento, en especial el censo comun [...] La nueva
racionalidad cientifica es también un modelo totalitario, en la medida en que niega el caracter racional a todas las
formas de conocimiento que no se pauten por sus principios epistemoldgicos y sus reglas metodoldgicas (DE
SOUSA SANTOS, 20006).
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Eso tuvo un impacto muy grande en las formas en que los campesinos se relacionaban con sus
agroecosistemas. En general, los campesinos eran vistos como meros depositos de conocimientos
acabados y paquetes de tecnologias generadas en centros de investigacion y escuelas superiores de
educacion agricola. La propaganda ideoldgica de la modernizacién de la agricultura fue ganando
fuerza y muchas de las practicas realizadas desde cientos de afios por los campesinos, se han perdido
o han sido inviabilizadas frente a esta nueva forma de hacer agricultura. En las escuelas de formacion
en ciencias agrarias, estas sabidurias eran ignoradas totalmente y en general tratadas con prejuicio.

En Brasil, la extension agraria, fue introducida a partir de 1948, con el apoyo econdémico de
organizaciones publicas y privadas de USA. Con la dictadura militar en 1964, la extension paso a ser
una accion mas eficiente y orientada a aumentar la produccion y la productividad de la agricultura,
en particular de los productos destinados a la exportacion. En ese periodo la modernizacion del agro
fue el centro de las acciones de todas las politicas publicas para el medio rural y permaneci6 conocida
como la “modernizacidon conservadora” — cambio en la base técnica, sin cambiar la estructura agraria
(Caporal, 2001; Mussoi, 2011). Ese proceso fue acompafiado de la instalacion de innumerables
escuelas de formacion profesional que llevaron a cabo la formacion de técnicos basados en los
conocimientos de la revolucion verde, importados desde fuera o producidos en los centros de
investigacion creados para este fin.

En este periodo, las sabidurias de los campesinos se vieron enormemente afectadas por los
procesos de modernizacion. Algunas regiones sufrieron mas impactos de la revolucidon verde que
otras, en funcién de la capilaridad de los servicios de ensefianza agricola, investigacion agropecuaria
y extension rural. La implementacién de un conjunto de tecnologias nuevas, como las semillas
mejoradas y el uso de fertilizantes quimicos y pesticidas hicieron que los agricultores abandonasen
todas las practicas, historicamente construidas y hubo no solo un cambio técnico, sino también una
variacion en las légicas de gestionar el conocimiento, pues con la pérdida de las semillas criollas, por
ejemplo, se perdieron, a su vez, los conocimientos necesarios para manejarlas. Eso ocurrié también
con el manejo de la materia organica y otras practicas que los campesinos dejaron de utilizar y pasaran
a ser invisibles.

En el caso de los jovenes campesinos, ésos, fueron profundamente impactados con la pérdida
de las sabidurias, teniendo en cuenta la diseminacion de la idea del campo como espacio despreciado
y la busqueda de una vida lejos del espacio rural, especialmente por no disponer de escuelas, y cuando
las habia, la ensefianza estaba basada en contenidos del espacio urbano.

Otro aspecto, esta relacionado con la transmision de las sabidurias, pues conforme nos habla
Victor Toledo, la transmision de “las sabidurias se dan a través del lenguaje y son repasadas entre las
generaciones. Estas sociedades no son necesariamente analfabetas, porque su oralidad no significa
carencia de escritura sino la no necesidad de escritura” (Toledo, 2009b, p. 34). Los campesinos
construyen una red de transmision de sus sabidurias, donde la experiencia, la practica, la vivencia, la
forma de trabajar la tierra, es transmitida a través de las generaciones. Cuando los jovenes pierden
interés por estos conocimientos ancestrales o salen de la comunidad antes de la asuncion de los
mismos, las sabidurias son perdidas entre generaciones.
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Muchos estudios han demostrado el gran éxodo rural'® que ocurri6 en funcién de la
modernizacion de la agricultura y el proceso de industrializacion de las ciudades. Estos procesos
tuvieron mas fuerza en las poblaciones jovenes (Castro, 2006; Freire, 2009).

La migracién del espacio rural al urbano estd, en gran medida, relacionada con la
modernizacion de la agricultura y la dificultad de los campesinos en adaptarse al modelo de
industrializacion. Para los jovenes, ademas de los problemas con la modernizacion, la ideologia del
progreso y de la ciudad como espacio de trabajo, escolaridad y mejoria de vida, hace con que ellos
abandonen los espacios rurales. Cruz (2010) al estudiar una comunidad rural en Brasil, demostr6 que
el fin de la escuela en el espacio rural, significa la “muerte” de la comunidad en el futuro, pues hay
una tendencia de los jovenes a migrar para la ciudad en blisqueda de escolarizacion'®.

El proceso de industrializacion en el estado de Pard (Amazonia Paraense) no se produjo de la
misma manera que las regiones Sur y Sureste de Brasil. Asi, hay territorios con mas del 50% de la
poblacién en el campo del estado. Sin embargo, esto no reduce los problemas con respecto a la calidad
de vida, las oportunidades de trabajo y mantenimiento de las fincas por los padres de los jovenes
campesinos de Para.

Ese proceso de pérdida de identidad y las sabidurias sobre la relacion con la naturaleza de los
jovenes campesinos, trae un doble desafio para pensar la sostenibilidad agraria:

a) uno, tiene relacién con la necesidad de la recuperacion de la condicién del modo de
produccion campesino, en una dindmica de campenizacion, en el sentido de la consolidacion del rol
del campesinado, delante de un proceso de degradacion de la condicién campesina en funcion de la
agro industrializacion o erosién de la campesinidad (TOLEDO et al, 1999; GONZALEZ DE
MOLINA; TOLEDO, 2011);

b) otro, seria la perspectiva de la recampenizacion, comprendida desde su dimension
cuantitativa - el aumento del nimero de familias campesinas, con la democratizacion de la estructura
agraria - y por su dimensién cualitativa - el fortalecimiento de la naturaleza campesina en aquella
parte de la agricultura familiar, que asimil6 elementos del modo empresarial de produccidén como
resultado de los procesos de modernizacién (PLOEG, 2008).

Corroborando las ideas de Toledo et al (1999); Gonzalez de Molina e Toledo (2011), Ploeg
(2008) y Petersen (2013), el proceso de campenizacion y recampenizaciéon que los jovenes
campesinos han de pasar por la valorizacidn de las sabidurias como elemento clave en la mirada entre
la sociedad y la naturaleza, pero que necesitan adaptarlas, reinventarlas desde una realidad actual,
donde los recursos naturales son cada vez mas escasos, las poblaciones son mas grandes y hay un
cambio climatico en curso que puede afectar profundamente la manera de hacer la agricultura
mundial.

En este sentido, los procesos de educacion de eses jovenes son fundamentales. De esta manera,
el presente articulo presenta una evaluacion del proceso de produccion del conocimiento por jévenes

13 El éxodo rural es un modo de migracion que se caracteriza por el desplazamiento de una poblacion del espacio
rural a las ciudades, es un fendmeno que se produce en todo el mundo. Sin embargo, el éxodo rural en Brasil y en
gran parte de los paises en Latino América se debe, entre otros factores, a la aplicacion de las relaciones capitalistas
modernas en la produccién agricola, principalmente en la segunda mitad del siglo XX. El aumento de la
mecanizacion de las actividades rurales también es una causa del éxodo. El intenso proceso de mecanizacion de las
actividades agricolas ha sustituido al trabajo humano.

14 Una breve mirada al comportamiento de la demografia de Brasil de las tltimas dos décadas muestra que el pais,
por ejemplo, en 1990, tenia el 74,7% de su poblacion en las zonas urbanas, diez afios mas tarde, en 2000, fue el
hogar de 81.2%. Los datos actuales sugieren aproximadamente que el 82% de la poblacidn vive en zonas urbanas.
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campesinos y la valorizacidn de las sabidurias en formacidén con base en principios de la educacion
del campo y el enfoque agroecoldgico.

METODOLOGIA

La investigacion fue desarrollada en el Estado de Pard, region Amazonica de Brasil. El trabajo
de campo fue realizado en seis ciudades de Pard: Abaetetuba, Braganga, Concordia do Pard, Portel,
Sdo Felix do Xingu y Tucuma (Figura 01). Esos municipios fueron escogidos por algunos criterios
establecidos en el inicio de la investigacion:

1) Tener jévenes campesinos egresados que participaron de experiencias de formacion
educacional formal con base en los principios de la educacidon del campo y enfoque agroecoldgico.
Fueron escogidas tres diferentes iniciativas de formacion con estas caracteristicas: Técnico en
agropecuaria con ¢énfasis en agroecologia - Instituto Federal do Pard — Campus Castanhal, con el
apoyo del Pronera/INCRA'®; Técnico en Agropecuaria - Casa Familiar Rural'® de Sao Felix do Xingu
y Casa Familiar Rural de Tucumé/Ourilandia; Ensefianza primaria con cualificacion profesional y
social en agricultura familiar - Secretaria de Educacion con el apoyo del Programa Saberes da Terra
en la Amazonia Paraense!’.

2) De las variadas regiones de Para, se busco representar la diversidad cultural, asi como de
ecosistemas y agroecosistemas. De manera que, los municipios fueron divididos en tres grupos, que
didacticamente podrian representar los principales ecosistemas/agroecosistemas de la zona, siendo la
region de las aguas y los bosques (Abaetetuba y Portel); region de colonizacidn antigua (Braganga y
Concordia do Pard); y region de frontera reciente (Tucuma y Sdo Felix do Xingu). Mismo que las
regiones presenten caracteristicas semejantes, cada municipio tiene su propia historia de ocupacion y
desarrollo de su metabolismo socio-ecolégico.

3) Municipios que los investigadores tenian algin trabajo de investigacion o formacion
anterior, objetivando la continuidad del proceso de apoyo al desarrollo rural de esos sitios.

Figura 01 — Ubicacion de las ciudades de desarrollo de la investigacion

15 Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agraria vinculado al Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria do Governo Federal.
16 “A Casa Familiar Rural teve sua origem na Franca em 1935, num povoado chamado Lot et Garonne, 14 ela é

chamada de Maison Familiale Rurale, onde os jovens passavam uma semana recebendo conhecimentos técnicos
voltados para realidade agricola e duas semanas na propriedade rural aplicando os conhecimentos recebid os, essa
pratica ficou conhecida como “Pedagogia da Alternancia”. No Brasil, a primeira experiéncia de CFR se deu na
regido nordestina no Estado de Pernambuco (1984) e no Sul no Estado do Parana em 1989” (MAGALHAES, 2009,
p- 81).

'7 Programa Projovem Campo — Saberes da Terra, vinculado al Ministério da Educagio.
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Fuente: Elaboracion de los Autores, 2015.

La investigacion-accidon-participativa (IAP) fue utilizada como una forma de garantizar la
participacion de los sujetos de la investigacion, en especial, los jovenes campesinos y sus familias en
los diferentes territorios. El enfoque agroecoldgico, desde la IAP trabaja en general con una “canasta
metodologica” (Méndez, 2011), haciendo uso de un conjunto de técnicas que puedan contribuir a una
mejor medicion y recogida de datos a analizar.

En ese sentido, la triangulacion del conjunto de técnicas empleadas fue la forma mas adecuada
que encontramos para hacer este trabajo. La triangulacion implica en la recogida de la misma
informacion de diferentes fuentes y utilizarlas para cruzar y comprobar su veracidad (Bacon et al,
2005; Duffy, 1987). Se utilizaron entrevistas en un total de 37 diferentes actores (jovenes, padres,
madres, sindicalistas, profesores), una encuesta con 80 jovenes; ¢ historias de vida y la observacion
participante como técnicas de pesquisa con 18 de esos jovenes.

REFERENCIAL TEORICO

Los conceptos de “memoria cultural y saberes culturales” son clave en el entendimiento del
rol del campesinado en la produccion de conocimientos, pues es a partir del reconocimiento de esta
memoria y los saberes locales, desde una perspectiva multidisciplinar o transdisciplinar y no
solamente productiva, que podremos comprender la realidad de un determinado territorio o un paisaje
local, sin la cual no conseguiremos hacer la delimitacidon de los problemas potenciales y existentes y
sus posibles interferencias con el conocimiento cientifico en la busqueda de la construccién de un
desarrollo mas sostenible. Toledo (2005) hace una relacion directa con el saber local de los
campesinos y la construccion de la Agroecologia:

La agroecologia contempla también el reconocimiento y la valoracion de las experiencias de los
productores locales. Por lo anterior, y a diferencia de lo que ocurre con la propuesta agroindustrial donde
los productores son considerados recipientes pasivos de los conocimientos provenientes de la ciencia
moderna (la agronomia), la agroecologia reconoce en la investigacion participativa un principio

fundamental. El didlogo de saberes se vuelve entonces un objetivo fundamental de la investigacion
agroecoldgica (TOLEDO, 2005, p.19).
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Aqui es importante, para efecto de este articulo, hacer la diferenciacion entre “conocimiento
y sabidurias”. Asumimos las ideas de Toledo e Barrera Bassols (2008), donde el conocimiento se
fundamenta “en bases cientificas compartidas por cierta comunidad epistémica: teorias que, junto con
postulados observables y relacionales, producen un conjunto de proposiciones fundadas en un
razonamiento suficientemente objetivo”. Al paso que la sabiduria “estd menos arraigada en conceptos
epistémicos y repetitivos, ya que se basa en conocimientos directos, empiricos y repetitivos acerca de
las cosas (2008, p. 101).

Las sabidurias no separan “la mente de la materia de una manera drastica, ya que tanto los
valores como los hechos conforman una unidad en la experiencia del individuo [...]. La naturaleza y
la cultura forman parte del mismo mundo; los hechos y los valores se conectan para mirar las cosas”
(Toledo e Barrera Bassols, 2008, p. 102).

El concepto de “codigo cultural” es importante para la comprension del papel de las sabidurias
en los aprendizajes:

Los saberes de los pueblos y culturas que existieron y aun existen, estan basados en una relacion directa,
practicay emotiva con la naturaleza. Son conocimientos que se construyen en el lugar, estan localizados
o territorializados porque dependen de culturas profundamente arraigadas en los contextos simbolicos,
cognitivos y naturales de su propio entorno. Mediante la transmisidon de ese conocimiento, por medio
del lenguaje, los miembros de la especiec humana, ensamblados en familias, bandas, tribus y
comunidades, lograron no solamente adaptarse y sobrevivir a un determinado habitat local, sino ir
perfeccionando con el paso del tiempo esa adaptacion particular y concreta (TOLEDO e BARRERA-
BASSOLS, 2009, p. 33).

Sin embargo, debemos aclarar que el conocimiento y la sabiduria son “formas ideales de
cognicion” y no son faciles de separar uno del otro en las realidades vividas. Para Toledo & Barrera
Bassols (2008) ambos son importantes para la preservacion de las experiencias de la humanidad.

En general, hay dos tendencias en el ejercicio de comparacidn entre los saberes locales o sabidurias
y la ciencia occidental o conocimiento. Una de las tendencias busca demonstrar el caracter pre
cientifico de las sabidurias, desvalorizando sus formas de produccion de conocimiento (esa es una
tendencia hegemodnica, como ya decimos en la introduccion). Para Paulo Freire, al habar de la
educacion de los oprimidos y hacer una critica a la forma de produccién de conocimiento a partir de
la ciencia occidental, refleja la vision “bancaria” y como la misma es el depositante de un saber, y el
estudiante, alienado, recibe este saber sin cuestionar:
Na visdo bancaria da Educag@o, o saber ¢ uma doag@o dos que se julgam sabios aos que julgam nada
saber. Doagdo que se funde numa das manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a
absolutizagdo da ignorancia, que constitui o que chamamos de alienago da ignorancia, segundo o qual
esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 2005, p. 67).

Morin (2003) en su obra “A cabeca bem-feita” resalta los problemas en la ensefianza en
funcién de los efectos de la compartimentacion y comparacion de los saberes locales con el
conocimiento. Resalta la incapacidad de articular unos con los otros en los procesos educativos.
Sefiala que la contextualizacion e integracion son cualidades de la mente humana y no pueden ser
atrofiadas y no desarrolladas.

En la misma direccion, Santos (2002) habla de la “monocultura del saber” como modo de
produccidn de la no-existencia: “Es la transformacion de la ciencia moderna y la alta cultura el Gnico
criterio de verdad y calidad estética, respectivamente” (2002, p. 247). O sea, la perspectiva del
conocimiento cientifico como superior a los demas conocimientos existentes.
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Pero, otra tendencia tiende a sobrevalorar estas sabidurias, especialmente de los campesinos
en América Latina, como portadores de los acimulos necesarios para la resolucion de todos los
problemas vividos en las comunidades rurales, negando muchas veces la importancia de los
conocimientos cientificos en la contribucién y la resolucién de “vacios” de conocimiento de una
determinada comunidad o localidad.

Toledo e Barrera Bassols (2008) denominan “una comparacion inttil” esta relacion que se
hace entre la ciencia occidental y los saberes locales, pues son dos formas distintas de produccion del
conocimiento, donde “la ciencia occidental se ha nutrido de los saberes locales desde que fueron
descubiertos en las regiones periféricas por la expansion europea” (2008, p. 105). Ademas, para esos
autores, “todos los sistemas cognitivos, incluyendo la ciencia y los saberes locales, constituyen
maneras parciales y limitadas de entender el mundo” (2008, p. 107).

En esta logica, el “didlogo de saberes”, entendido como la relacion estrecha de interaccion
entre el conocimiento cientifico occidental y las sabidurias en la produccion de un nuevo
conocimiento, puede ayudar en la sistematizacion y diseminacion de las sabidurias locales, no como
ideas universales, sino como ejemplos de cdmo determinados grupos sociales (indigenas, campesinos,
etcétera) en contextos especificos desarrollaron soluciones para problemas vivenciados en sus
territorios. Santos (2002) habla de la construccion de una “ecologia de saberes”, en el sentido de
superar el monocultivo del saber cientifico como el tnico vélido, asi como la idea de que los saberes
no cientificos son alternativos al saber cientifico. Propone una sociologia de las ausencias, donde:

Toda la ignorancia es ignorante de un cierto conocimiento y todo conocimiento es la superacion de una
ignorancia particular. Con este principio de incompletitude de todo conocimiento surge la posibilidad
del didlogo y las disputas epistemoldgicas entre los diferentes conocimientos. Lo que cada
conocimiento contribuye con este didlogo es la forma como orienta una determinada practica para
superar una cierta ignorancia. La confrontacion y el didlogo entre los conocimientos es una
confrontacidn y didlogo entre los diferentes procesos por los cuales diferentes practicas ignorantes se
convierten en diferentes practicas de sabidurias (SANTOS, 2002, p. 250).

Sin embargo, se tiene que tener en cuenta que este proceso de didlogo no es sencillo, y puede
haber muchas trampas, pues en general, la instrumentalizacidn cientifica ha descontextualizado los
conocimientos y practicas locales mediante su fragmentacion, extraccion y sustitucion, a partir de la
“cientizacion” u “oficializacion cientifica” hechos a partir de un modelo de desarrollo vertical
(TOLEDO; BARRERA BASSOLS, 2008, p.106).

Pensar el didlogo de saberes, en primer lugar, es aceptar los saberes locales como sistemas de
conocimiento holisticos, acumulativos, dinamicos y abiertos, constituidos a partir de experiencias
locales transgeneracionales y, por lo tanto, en constante mutacion. No son sistemas estaticos, sino
sistemas innovadores alimentados por redes socio-técnicas y culturales internas y externas. La idea
de la “innovacion campesina” es importante en ese contexto, pues la adaptacion y la adopcion de
nuevas tecnologias o conocimientos son siempre dindmicas, contextualizadas en aspectos culturales
particulares, que ofrecen un “sentido de pertenencia a un lugar” a sus actores locales (TOLEDO e
BARRERA BASSOLS, 2008, p. 109).

Para Toledo e Barrera-Bassols (2009, p. 19) los saberes locales resultan, entonces,
fundamentales para mantener y acrecentar la variedad genética, los policultivos (agricolas, forestales,
agroforestales), la diversidad de practicas productivas y, por ultimo, la heterogeneidad paisajistica,
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todo lo cual contribuye a mantener una cierta sostenibilidad, basada en la resiliencia'®. En este
sentido, la produccion de conocimiento a partir del didlogo de saberes involucrando la aceptacion y
valorizacion de las sabidurias, ejercen un papel fundamental en el manejo de los agroecosistemas
campesinos.

Para Toledo e Barrera-Bassols (2009) los campesinos tienen un detallado conocimiento acerca
de las estructuras o de los elementos de la naturaleza:

Por lo tanto, el conocimiento local es un conocimiento detallado de caracter taxondmico de
constelaciones, plantas, animales, hongos, rocas, nieve, agua, suelo, paisajes y vegetacion, o en
geofisica, procesos bioldgicos y ecologicos, tales como movimientos de tierra, ciclos climaticos o
hidrologicos, ciclos de vida, periodos de floracion, fructificacion, la germinacion, celo o anidacién, y
fenémenos de recuperacion de los ecosistemas (sucesion ecoldgica) o de gestion del paisaje (TOLEDO
e BARRERA-BASSOLS 2009, p.36).

De la misma manera, los autores destacan las diferentes escalas con las cuales los campesinos
manejan los conocimientos:

Se puede reconocer una escala cultural que abarca tedricamente el "conocimiento total” en una
comunidad, una escala regional, marcada por el territorio histérico y la naturaleza cultivada que lo
rodea; una escala comun, que se refiere al espacio apropiado por una comunidad; una escala doméstica,
delimitada por la zona de asentamiento de un productor y su familia, y la escala individual restringida a
un espacio propio del individuo (TOLEDO e BARRERA-BASSOLS, 2009, p. 36).

De acuerdo con Toledo (2002) sobre un punto de vista basado en la etnoecologia, entendida
como una disciplina hibrida, con enfoque holistico y multidisciplinar, el conocimiento campesino
(corpus) se encuentra tensado por una estructura de interacciones que se configuran junto con la
cosmovision de los grupos sociales (kosmos)' y la practica manifiesta en la técnica que han
desarrollado (praxis). Este complejo, llamado de K-C-P (Kosmos, Corpus y Praxis) ayuda en la
comprension de los modelos del mundo natural construidos por los productores, familias y
comunidades con culturas tradicionales. Toledo e Barrera-Bassols (2008) resaltan:

Desde la perspectiva de un conjunto, o repertorio de creencias, los actores construyen una imagen o
representacion del escenario productivo (simbolica y material): 1a "sobre-naturaleza". Por otro lado, los
actores construyen, en paralelo, una interpretacion de esa etapa por una lectura basada en la observacion
de objetos hechos, los patrones y procesos, es decir, a través del repertorio de conocimientos
acumulados. Por ultimo, los actores deciden y construyen una actuacion basada en la doble
representacion/interpretacion, es decir, ponen en operacion un conjunto de acciones en relacion al
escenario mediante la toma de decisiones sobre un repertorio de practicas productivas. Esta triada de
actos, representa, en esencia, el proceso general de apropiacion (intelectual y material), de 1a naturaleza
(TOLEDO e BARRERA-BASSOLS, 2008, p.113).

La dinamizacion ocasionada por el complejo K-C-P en los diferentes actores (campesinos, sus
familias, sus comunidades) proporciona, entonces que los actores vivan el “juego de supervivencia”,
donde cada uno de los cuales, dependiendo de la dimensidn de tiempo, funciona como un engranaje
dentro del caracter inclusivo de un reloj. Por lo tanto, la rotacién entre la noche y el dia, que aparece
en el actor como un doble proceso abierto/cerrado o accidn/descanso, es parte de la translacion anual,
el afio solar (TOLEDO e BARRERA-BASSOLS, 2008).

18 Entendida como la capacidad de retornar a la misma situacion o semejante, después de una determinada
perturbacion, natural o provocada por el ser humano.

19 Trabajo desarrollado por Woortmann e Woortmann (1997) entre otros resalta la percepcion moral de los
campesinos en el noreste de Brasil y como la idea del “cosmos” influencia profundamente la manera de trabajar la
tierra.
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Del mismo modo, el ciclo anual es de rotacidon dentro del proceso de transferencia que es la
vida productiva de un actor. Y, por tltimo, los ciclos de vida productivos de cada actor, a su vez, los
ciclos mas grandes que imprimen una cultura a través de su historia, una forma particular de
apropiacion de la naturaleza. Estos procesos de “ciclos de ciclos” ayudan a explicar la complejidad
de la vida campesina y sus formas de interpretacion de la realidad vivida (TOLEDO e BARRERA-
BASSOLS, 2008, p. 115-116).

La naturaleza, la cultura y la produccion son aspectos inseparables en la logica de la
produccion del conocimiento campesino y permiten la construccion de sabidurias, basadas en las
experiencias individuales y sociales desarrolladas en contextos especificos (agroecosistemas), pero
dindmicos, conectados con otros contextos y regulados por las instituciones sociales (Toledo e
Barrera-Bassols, 2008). La educacion en agroecologia, pasa necesariamente por el reconocimiento
de esos condicionantes y aspectos socio-ecologicos existentes. Desde la sostenibilidad agraria, el
campesinado tiene un papel central en la produccion de conocimientos validos para el manejo
adecuado de los agroecosistemas. Por lo tanto, basandose en:

1) El diagrama de la coevolucion de Norgaard (1989); Norgaard e Sikor (1999), donde hay
una estrecha relacion entre el conocimiento, los valores, la organizacion social, la tecnologia y los
sistemas biolégicos?° (Figura 02);

Figura 1. Diagrama de la coevolucion del conocimiento, los valores, la organizacidon social, la
tecnologia y los sistemas bioldgicos.

Fuente: Norgaard, 1989; Norgaard e Sikor, 1999.

20 Para Norgaard e Sikor, (1999, p. 35), “una de las caracteristicas mas importantes de la perspectiva coevolucionista
es que otorga legitimidad al conocimiento cultural y experimental de los agricultores. Sus formas de razonamiento
pueden no traducirse como formas de razonamiento cientifico, pero el «como y qué» entendido por ellos ha probado
ser apto para su sistema y puede usarse para comprender ese sistema. Con una perspectiva coevolucionista en mente,
los agroecdlogos pueden superar el vago adoctrinamiento que recibieron como estudiantes sobre la superioridad de
la ciencia convencional, pueden sentir verdadero respeto por la sabiduria de los agricultores, combinando sus
conocimientos con nuevas formas de conocimiento y trabajar juntos eficazmente. La perspectiva entrega una fuerte
base filosdfica para las investigaciones participativas y para la incorporacion de agricultores en el proceso de
investigacion, técnica que los agroecologos utilizan cada vez mas”.
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2) La perspectiva de la construccion de saberes locales (sabidurias) a partir de la relacion entre
naturaleza, cultura y produccion de Toledo e Barrera-Bassols (2008);

3) La representacion, interpretacion y manejo de la naturaleza desde la perspectiva de la etnobiologia
que se basa en el Kosmos, Corpus y la Praxis (Toledo 2002; Toledo e Barrera-Bassols, 2008; 2009),
propongamos: “La coreografia del saber-hacer de la formacion de jovenes campesinos para la
sostenibilidad agraria” (Figura 03).

Figura 2. Coreografia del saber-hacer de la formacion de jovenes campesinos

Fuente: Elaboracion propia (2015).

De esta manera, la triada Ecosistema — Trabajo — Cultura es central en el analisis de la
construccidon de conocimientos y su influencia en la formacion con el enfoque agroecologico en los
procesos de campenizacidn y recampenizacion de los jovenes. El ecosistema como parte importante
en la constitucion de los agroecosistemas y el paisaje agrario; El trabajo desde la “Praxis” en el sentido
de la practica reflejada; y la cultura a partir del entendimiento del “Kosmos” (las creencias) y el
“Corpus” (el conocimiento) aprendido.

El ecosistema es comprendido en la perspectiva del contexto de la realidad de los seres
humanos. No hay produccion del conocimiento sin contexto, sin realidad. Asumimos aqui la idea de
Paulo Freire, en el sentido, de que el proceso de construccidon de conocimiento es mediado por el
mundo. El mundo con historicidad, donde la lectura de este mundo es a partir de una dimensién
histérico-cultural, fundamental para la comprension de la realidad (FREIRE, 1983).

El contexto impone las condiciones para la reproduccion de la existencia humana, por lo tanto,
actta sobre el trabajo, realizado por los seres humanos para garantizar la produccién econdémica y la
reproduccion social. Este trabajo, es entendido en su sentido ontolégico?!, en que el ser humano al

21 g concepto ontoldgico del trabajo es entendido aqui como "el acto de actuar sobre la naturaleza mediante su
transformacion de acuerdo a las necesidades humanas. [...] Si la existencia humana no estd garantizada por la
naturaleza, no es un don natural, sino que debe ser producido por los propios hombres, y por lo tanto un producto
del trabajo, esto significa que el hombre no ha nacido un hombre. Se convierte en un hombre. El tiene que aprender
a ser un hombre. Debe aprender a producir su propia existencia. Por lo tanto, la produccion del hombre es al mismo
tiempo, la formacion del hombre, es decir, un proceso educativo. El origen de la educacion coincide entonces con
el origen del hombre mismo” SAVIANI (2007, p.154).
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producir su propia existencia humana, se forma ser humano y esta formacidén es uno proceso
educativo, pues es construido a partir de las experiencias vividas, de los errores y aciertos y de los
cambios entre los seres humanos. En ese sentido, la transformacion del ecosistema (contexto) por los
seres humanos, es también funcidn de las relaciones de trabajo emprendidas por ellos (seres humanos)
y es mediado por la tecnologia®? utilizada, que evoluciona en la medida de la capacidad de esos seres
humanos en aprender con ese contexto. Ese proceso de transformacion del ecosistema a través de la
accion humana, mediado por la tecnologia, genera los agroecosistemas y los paisajes agrarios, como
hemos visto en el apartado anterior. Sin embargo, la sostenibilidad agraria del medio biofisico se
mantendré en la medida del equilibrio entre el uso de la tecnologia utilizada a partir del trabajo y la
manutencion de los componentes bidticos del ecosistema.

Pero, la construccion de los agroecosistemas sostenibles no es posible sin una concepcion
humana de la importancia de la manutencidon del capital ecoldgico (naturaleza viva) de los
ecosistemas (Ploeg, 2008). Asi, la cultura juega un papel central en esta coreografia, pues el proceso
de aprendizaje y accion sobre este contexto (ecosistema-agroecosistema) a través del trabajo es
producto de los valores, las creencias y el conocimiento necesario en el manejo y uso de la naturaleza.
En esa direccion, el sistema de trabajo de los campesinos se aproxima a esa sostenibilidad, por
depender de esa manutencion de ese capital ecoldgico, exactamente. Los campesinos construyen, en
gran medida, sus creencias y sabidurias, a partir de la relacion directa con la naturaleza, son individuos
que nacieron y desarrollaron sus practicas de trabajo, la manera de entender el universo que los
circunda (el contexto). Como nos dice Iturra (1993), el saber campesino es la heterogénea ligazon
entre el grupo doméstico y el grupo de trabajo.

El conocimiento del sistema de trabajo, la “epistemologia campesina”, es resultado de esa
interaccion donde la 16gica inductiva es aprendida en la medida en que se ve hacer y se escucha para
poder decir, explicar, devolver el conocimiento a lo largo de las relaciones de parentesco y de
vecindad. Pronto, ese proceso es dinamico, relacional, abierto e inter-generacional. El rol de la
juventud es fundamental, pues uno de los principios del campesinado es la “sustitucion que tendra
que efectuar dentro del grupo de las personas que saben manipular la tecnologia del trabajo, pero que
desaparecen a causa de la muerte” (Iturra, 1993, p. 135). O sea, no hay reproducciéon social del
campesinado si los jovenes no realizan el proceso de sustitucion de sus padres.

Sin embargo, el contexto ha sufrido transformaciones radicales en los ultimos afios en su
forma y funcién, disminuyendo la gobernabilidad de los campesinos sobre sus medios propios de
manejo y control del ambiente. La modernizacion de la agricultura y las politicas generales del
sistema agroalimentario, conforme hemos visto en la problematizacion, han modificado los sistemas
agrarios como un todo (una cuenca contaminada por pesticidas, por ejemplo). Las sabidurias
ancestrales de los campesinos no siempre pueden resolver los problemas actuales encontrados.

Estos aspectos salen de los “espacios de maniobra” del campesino en su finca (Ploeg, 2008,
p. 49). Asi, la perspectiva de la organizacion y la politica son fundamentales para garantizar la

22 La tecnologia es entendida aqui como un proceso social. Como un conjunto de fuerzas, medios y procedimientos
de produccion para la mejora de la productividad: Es la capacidad del ser humano de ampliar su accion de pensar y
de utilizar sus miembros superiores ¢ inferiores. Negamos la idea de la tecnologia apenas como un instrumento o
una maquina. En el caso de la agricultura, conforme nos habla Norgaard & Sikor, (1999, p. 37), “las tecnologias
modernas convencionales son muy intensivas cientificamente, y el conocimiento agricola es generado por expertos
especializados, que dirigen investigaciones de experimentos controlados en laboratorios y en estaciones
experimentales. La centralizacion de las investigaciones en centros de investigacion nacionales e internacionales ha
ignorado la diversidad de los medios ambientes locales” y las sabidurias de los agricultores familiares campesinos.
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sostenibilidad agraria. El proceso de transicion, sale del nivel del edificio hacia el nivel de la
comunidad o igualmente del ambito nacional. En esa direccidon, la escuela y el proceso de
alfabetizacion (Iturra, 1993) de los jovenes son estratégicos, pues es necesario nuevos aportes de
conocimientos en este nuevo contexto. Aqui, el didlogo de saberes representa un papel central.

LOS RESULTADOS: LA RELACION ENTRE FORMACION Y SABIDURIAS DE LOS
JOVENES CAMPESINOS.

Las sabidurias son productos de las vivencias de los campesinos, son conocimientos directos
acerca de las cosas (Toledo e Barrera Bassols, 2008, p. 102). En ese sentido, los jovenes llegaban a
la escuela con un saber, donde eran valorados por la mayoria de los profesores. Para el 60% de ellos,
sus sabidurias eran consideradas totalmente en las formaciones. El testimonio de un joven refuerza
esa idea:

O que eu mais gostei nos saberes da terra foi, na realidade eu conseguir me encontrar 14 dentro assim né,
porque a aula na verdade ja foi voltada pra outra realidade ¢ resgatou nossa cultura na verdade coisas
que a gente nfo encontrava nas escolas regulares a gente encontrou nos saberes da terra, foi o que me
chamou bastante ateng@o e a pratica de campo as dindmicas de aula, os professores (E9, en entrevista
novembre de 2013, grifos nuestros).

Sin embargo, un elemento importante y que muchas veces no es tenido en consideracion, es
que los jovenes campesinos, estdn cada vez mas lejos de las sabidurias ancestrales de sus abuelos,
padres y madres, en funcién de la concepcion ideoldgica peyorativa del trabajo en el campo o por
falta de tiempo debido a la participacion en la formacién escolar (muchos jovenes tienen que viajar
grandes distancias de sus fincas hasta la escuela).

Otro problema comun, identificado en las vivencias durante el trabajo campo, es el discurso
de los padres y madres en relacion al futuro de los jovenes. Muchos niegan la posibilidad de que el
joven siga sus pasos como campesinos, dando todo el sufrimiento y las dificultades del trabajo en los
sistemas de produccién. Sin embargo, esa negacion al trabajo agricola acaba por establecer un
distanciamiento de las demads sabidurias con la convivencia en el territorio. Conforme nos habla Iturra
(1993), el saber campesino es traspasado de generacion en generacion. Cuando ese no ocurre, el saber
muere con la ultima generacion que lo tenia. Se percibido que muchos de los jovenes no tienen
conocimiento acumulado sobre la agricultura, la logica de produccion, los fendémenos naturales que
influencian en la gestion de la finca y ni de su territorio.

Entonces, la escuela, con la metodologia de la investigacion como principio educativo ha
hecho el rescate de ese conocimiento en muchos de los casos. Los jovenes, a partir de las
investigaciones hechas en el tiempo comunidad, empezaron a rescatar las sabidurias campesinas de
sus pueblos, conforme el testimonio de los jévenes:

No saberes na terra a gente aprendeu a valorizar as outras culturas que estavam esquecida, estavam
sendo deixada pra trds e porque no passado mesmo sem técnica, mesmo sem no¢do, mas nossos pais
plantavam, nossos avos plantavam tudo isso e eles tinham no seu local de produgfo essa area e ai os
filhos ja foram deixando de lado foram esquecendo devido a dificuldade de escoamento do produto [...]
ai isso a gente ainda ver muito, e nos saberes da terra a gente resgatou isso, principalmente os alunos que
ja vieram do saberes da terra tdo batendo nessa tecla de ta repassando pra as pessoas ainda da nossa
comunidade de ndo esquecer o que a gente conhece pra diversificar esse plantio [...] (E10, en entrevista
ennovembre de 2013, grifos nuestros).
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Larevalorizacion esté ligada al trabajo en si, a 1a observacion del trabajo en el agroecosistema,
al hacer agricultura y su relacioén con la naturaleza y su complejidad. Con un marco cognitivo de la
negacion del trabajo agricola como posibilidad de construccion del futuro de los jovenes, sentirdn la
necesidad de la experimentacion en los sistemas de produccion. La observacion de los ecosistemas
asociada a una busqueda por el entendimiento de los saberes necesarios para plantar, manejar,
cosechar, para la identificacion de los fendmenos naturales, como la llegada de la lluvia, la llegada
del periodo de sequia y el conjunto de sabidurias engendradas en la relacidon entre los seres humanos
y la naturaleza, hicieron que los jévenes buscasen a sus padres y madres para el didlogo, las personas
mas viejas de las comunidades, haciendo un regreso a las sabidurias ancestrales.

La valoraciéon de las sabidurias campesinas tuvo que pasar por un rescate de las mismas a
partir de la investigacion y experimentacion de las practicas sociales de las comunidades. Todavia,
estos saberes, ganaron nuevos elementos de contexto. Fueron actualizadas a partir de una vision
articulada entre los saberes del pasado y los conocimientos cientificos de la escuela. Aqui juega un
papel fundamental el didlogo de saberes. Comprendiendo todos los sistemas cognitivos como formas
parciales de percepcion del mundo, incluso la ciencia contemporanea y las sabidurias, el didlogo de
saberes es fundamental hacia la superacion de los limites de conocimientos producidos por los dos
sistemas (TOLEDO e BARRERA BASSOLS, 2008).

En la escuela convencional ese dialogo siempre fue interrumpido por la percepcion “bancaria”
de la educacidén (Freire, 2005). El conocimiento cientifico es la Gnica verdad existente y no cambia,
y las sabidurias son negadas, no visibilizadas. Los conocimientos existentes o producidos por los
jovenes no son considerados en el proceso de aprendizaje. No hay didlogo y hay opresion.

Todavia, en los estudios de casos observados, hubo una comprension diferente de la manera
de ensefanza, en la cual los conocimientos campesinos fueron rescatados y colocados en el didlogo
con los conocimientos cientificos. Estd claro que el cambio en la forma de produccion del
conocimiento no es linear y tampoco inmediato. Las contradicciones de los sistemas educativos
convencionales estdn presentes todo el tiempo en los casos estudiados. No obstante, los jovenes
perciben la transformacion, la diferencia en la ensefianza. Los testimonios de los jovenes son
reveladores en este sentido:

[...] Porque quase todo o professor que chegava tentava dialogar assim com os alunos, a primeira coisa

foi o diagnostico que a gente fez, nés fizemos diagnésticos de vérias coisas, entdo quando vinha
perguntar para nés onde a gente morava? O que a gente fazia? Esse monte de coisa assim a gente se

sentia muito a vontade de falar aqui e chegava 14 frente ¢ comecava a trabalhar as aulas dele a partir
daquilo que a gente tinha relatado. Entdo a gente sentiu muito mesmo, sabe? Essa diferenca do professor
coisa que quando eu estudava aqui em Abaeté mesmo os alunos sendo todos ribeirinhos o professor
sabia daquilo mas jamais perguntava de que ilha tu vieste, tu mora aqui na cidade pra estudar? Tu tem
alguma dificuldade pra chegar aqui? Nada né, sé falava sobre a cidade como se nés fossemos todos da
cidade, ndo tinha didlogo” (E8, en entrevista en octubre de 2013, grifos nuestros)

Freire (2005) habla del amor, de la humildad y la confianza en los seres humanos para la
promocioén del didlogo. El amor, no como dominacion del otro, pese al otro, mas como practica de
coraje para aceptar el otro como es. Como practica de libertad, en un sentido de contribuir con el fin
de la opresion en que se encuentra el mundo. El amor por el mundo, por la naturaleza, teniendo
claridad de que es parte de ésta y no ajeno a ella.

La humildad en aceptar el conocimiento del otro también es fundamental en la promocion del
dialogo. “a auto-suficiéncia ¢ incompativel com o didlogo” (Freire, 2005:93). La aceptacion del saber
de los jovenes como saberes validos e importantes en la ensefianza — aprendizaje fue fundamental
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para el cambio de perspectiva de formacion, conforme declara una de las jovenes: “/...] O professor
dizia assim, vocés sabem muito mais do que a gente, porque vocés estdo vindo do meu rural, do

campo, ld onde vocés convivem ali era isso que eles gostavam da troca de experiéncia [...]**. No hay

didlogo sin humildad. De la misma forma como no hay didlogo de saberes sin confianza. Pensar que
los jévenes son capaces de producir conocimiento para la variacion de su realidad, para la
transformacion del mundo es fundamental en el proceso de didlogo. Creer que los jovenes pueden
reinterpretar las sabidurias de sus padres y madres y reinventarlos a partir del didlogo con los
conocimientos cientificos, es tener confianza en el otro.

Sin embargo, ese didlogo necesita de una mediacién y una construccion a partir de métodos
efectivos. No es posible pensar que solamente con la disposicion de los profesores y educandos este
didlogo va a ocurrir. Percibimos que, en muchos momentos de las formaciones, hacen falta
herramientas metodoldgicas compatibles con la propuesta del didlogo de saberes. La formacion del
profesor, principalmente de las ciencias agrarias, no posibilita el aprendizaje de métodos que faciliten
el dialogo.

En los casos estudiados, se percibian algunas de esas herramientas de facilitacion del didlogo.
La investigacion de la realidad (ecosistema, agroecosistema, paisaje agrario) para el rescate de las
sabidurias en el trabajo y la vida y la problematizacién del mundo a partir de los conocimientos
cientificos fueron fundamentales para que esa dindmica se consolidase. La ruptura de la sala de aula
como el tnico espacio de aprendizaje, eligiendo los diferentes espacios de convivencia de los jovenes
como posibles escenarios en la busqueda de conocimiento se demostr6 como una estrategia
importante en una ensefianza nueva.

La definicion de planes de estudios en estos diferentes espacios de formacion, donde los
jovenes pasan a hacer investigacion de su realidad, reflexion sobre la misma y empiezan a percibir
sus limitaciones y potencialidades en la promocion de la sostenibilidad agraria, tornaron la ensefianza
significativa e interesante a los estudiantes.  Esta busqueda de sus realidades, juntamente con la
valorizacion de la cultura de los pueblos campesinos, sus luchas, sus ldgicas de produccién, sus
historias de vida, posibilitaron un nuevo aprendizaje a los jévenes y a los profesores, que no conocian
el territorio a partir de los ojos de los sujetos que lo hicieron como es.

La identificacion de los problemas y el desarrollo de acciones con vistas a sobrepasarlos como
mecanismo pedagogico de ensefianza también nos parece una posibilidad metodologica diferenciada.
La creacidn de experimentos en la escuela o en las fincas coordinadas por los jovenes con orientacion
de los profesores, fue una de esas estrategias. Los jovenes pasan a desarrollar sus propias
innovaciones, a aplicar el conocimiento aprendido en la escuela en algo que es importante para ellos,
como mejorar algun tipo de manejo en la finca o producir conocimiento nuevo en la gestion social de
la comunidad.

La implicacion de la comunidad, como los padres, madres, miembros de la asociacion local,
los movimientos sociales en los estudios, en la investigacion o en los experimentos también fueron
bastante comentados por los estudiantes y por los propios padres y lideres con los cuales tuvimos
contacto. La participacion de otras personas en la formacion, posibilita la ruptura con el dogmatismo
académico de la escuela. Hace que la gente se involucre en las discusiones en que los jévenes estan
metidos. Eso facilita la aceptacion de nuevos conocimientos en la comunidad por su participacion en
la produccion, asi como coloca el joven en evidencia. Se percibio la mejora de la autoestima de los

23 E3, en entrevista en junio de 2014, subrayados nuestros.
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jovenes en este sentido. Ellos pasan a tener una mayor importancia social en la familia y en la
comunidad.

Esa valorizacion de otros espacios de formacion més all4 de la escuela y problematizacidon de
las sabidurias por los conocimientos cientificos, en el didlogo de saberes, proporciono la construccion
de otro saber. Un saber que no es mas que las sabidurias ancestrales, que se tenga como base, y no
solamente el conocimiento cientifico, se ha utilizado para ampliar su comprension del mundo. Lo que
es mas interesante en esta construccion, es que los jovenes perciben este cambio:

Ah, nem me fale ¢ uma diferenga muito gran, ¢ como t6 te falando hoje a gente ja construiu esse terceiro

saber com o que noés tinha e com o que o programa saberes trouxe pra gente, entiio a gente construiu
um terceiro e hoje a gente ta desenvolvendo esse terceiro e ver que nesse terceiro saber que a gente

construiu a gente tem muito mais vantagem do que no primeiro que a gente tinha, e gracas ao
programa que trouxe uma parte digamos assim mais elevada, porque a gente tava embaixo [...] (E10, en
entrevista en novembre de 2013, grifos nuestros).

Ese “terceiro saber” de que habla el joven 10, es la materializacién del didlogo de saberes.
Muchas veces esta expresado en las innovaciones campesinas que han sido producidas en las fincas
y en las comunidades. Esas innovaciones son de caracter técnico — agrondémico y socio — politico,
reforzando la perspectiva transdisciplinaria de la Agroecologia.

Eso refuerza la idea de que las sabidurias campesinas son fundamentales en la comprension
del espacio-tiempo vivenciado por los jévenes, y su consideracidon de los procesos formativos con
enfoque agroecoldgico es imprescindible. Esas sabidurias no son suficientes para afrontar todos los
problemas vivenciados por los campesinos en funcion de los cambios socio-ecologicos ocurridos y
la interrelacion de estas sociedades rurales con el conjunto de las sociedades, cada vez mas fuerte.
Entonces el rol de la escuela y la formacion pasa a tener una importancia significativa para los
cambios socio-ecoldgicos en la perspectiva de la transicion agroecoldgica.

Ese aprendizaje esta mas alla de la escuela, pues los diversos espacios y tiempos de formacion
posibilitan no sélo la comprension de la realidad, una lectura del mundo (Freire, 2005), mas también
su transformacidn a través de las intervenciones durante las alternancias pedagogicas y después de
¢sas. En esa direccion, el 66% de los jovenes declararon que utilizan lo que aprendieron en las fincas;
el 30% dijeron que lo utilizan poco; y el 4% casi nunca lo utilizan o jamas lo han utilizado.

Dentro de los principales conocimientos aplicados en las fincas, las practicas de manejo
agricola, de produccion de abono organico y de manejo animal, fueron las mas citadas. Eso tiene que
ver con la disposicion directa de los jévenes con los conocimientos relacionados al manejo de los
agroecosistemas. Aqui la perspectiva del trabajo representa un papel fundamental. El aprendizaje es
medido por el trabajo como principio educativo, donde las reflexiones sobre las practicas de campo
y su problematizacion hacen que los jovenes perciban significados efectivos en los conocimientos
cientificos rompiendo con la 16gica bancaria y parcelaria de la construccidon del conocimiento.

En nuestras vivencias con los jévenes campesinos, percibimos que todo lo que tiene relacion
directa con sus vidas tiene mas atencion en los espacios de formacion - tiene mas significado para
ellos. En el caso de las actividades del campo, era comun en el regreso de los tiempos comunidades,
que los estudiantes hablasen de sus logros con experiencias agricolas en las fincas. O sea, la formacion
profesional mediada por el trabajo en el sentido de la “praxis” contribuye sobremanera a un mejor
aprendizaje de los jovenes.

Se observaron muchos apoyos al desarrollo de esas experimentaciones en las fincas de los
estudiantes por parte de las escuelas involucradas. Un ejemplo interesante fue realizado en el
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municipio de Portel. Los profesores y técnicos pedagogos hicieron el acompafiamiento de los jovenes
durante el tiempo comunidad y conjuntamente con ellos y sus familias, plantearon actividades de
mejora de los agroecosistemas, articulando lo que se discuti6 en la escuela con el trabajo en la finca.
Uno de los coordinadores de la Escuela coment6 que estdn implementando inimeros proyectos de
intervencion con el enfoque agroecoldgico en las comunidades a partir de la relacion directa con los
estudiantes.

Los proyectos son variados y siempre estdn en acuerdo con las demandas de los jévenes y sus
familiares. En general, son proyectos pequefios con la funcién de desarrollar la capacidad de
aprendizaje de los jovenes y las familias involucradas. Son proyectos de cria de peces, cultivos
diversificados como estrategia de produccion de piensos para la cria de animales y el autoconsumo
de las familias, y mdas recientemente estan trabajando con la introduccidon de las abejas nativas,
mejorando la polinizacion y produciendo miel. La Escuela apoya las actividades con recursos
financieros para la compra de los materiales necesarios para realizacion de los proyectos y hace la
orientacidn técnica necesaria. Los jovenes y sus familias implementan las acciones, en general, en
régimen de trabajo colectivo involucrando a los miembros de las comunidades.

La escuela gand una nueva funcion con esos proyectos, pues hace la aplicacion directa de los
conocimientos aprendidos por los jovenes en sus territorios. Articula la enseflanza con la
investigacion y la extension agraria. Eso provoca otra relacidn entre la escuela y la comunidad, de
proximidad, complementariedad y valorizacién de los conocimientos cientificos de la escuela por los
campesinos y reconocimiento de la importancia de las sabidurias campesinas por los profesores y
técnicos. Todos los casos estudiados tuvieron alguna actividad de extension agraria como
complementacion pedagdgica en la ensefianza de los jovenes.

La aplicacién de los conocimientos en la comunidad es perceptible en las declaraciones de los
jovenes. El 65% de ellos dijeron utilizar bastante lo que aprendieron en la escuela para ayudar a la
comunidad donde viven. El 30% dijeron que solo de vez en cuando y solamente el 5% dijeron que no
utilizan nada de lo que aprendieron en sus comunidades. La relacion con la formacion se extiende
mas alla de la finca, llegando a la comunidad.

Esta socializacion de los conocimientos es hecha principalmente por las redes socio-técnicas
establecidas en los territorios. En el caso de las comunidades, la formacion politica también tuvo un
papel importante, pues muchos de los jovenes empiezan a asumir funciones en las organizaciones
sociales a partir de sus aprendizajes en la escuela:

La escuela influencia profundamente la percepcion de los jovenes sobre las relaciones de
poder establecidas en el sistema agrario, fortaleciendo el marco cognitivo de la agroecologia, y
promoviendo una vision diferenciada de la formacion profesional tradicional, que tiene interés sélo
en las técnicas productivas en el medio rural.

Eso crea una nueva cultura social-organizativa en los jévenes. Los conocimientos técnicos no
son dejados de lado por los jovenes y muchas veces son utilizados como “tema generador” (Freire,
2005) para la introduccién del debate mas politico, como es el caso de la diversificacion de la
produccion observada en Abaetetuba en contraposicion al monocultivo del agai en funcion de la
demanda del mercado; las criticas hechas sobre los plantios de las palmas en Concordia do Pard y la
deforestacion para la implementacion de la creacion de ganado en la region de frontera, cuestionada
por la escuela a partir del incentivo a la diversificacion de la produccion en las fincas como estrategia
de transicion agroecologica.
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La formacidon profesional del campo con enfoque agroecologico estd profundamente
influenciada por las sabidurias de los jovenes campesinos en sus diferentes dimensiones (ecoldgica,
social, productiva, politica). La investigacion de la realidad y el trabajo como principios educativos
se presenta como posibilidad metodoldgica de facilitar el didlogo entre los dos conocimientos.

Sin embargo, esas sabidurias necesitan de métodos clave para su rescate, dinamizaciéon y
problematizacion asociada al didlogo con los conocimientos cientificos de la escuela, teniendo cuenta
que ese didlogo entre diferentes maneras cognitivas de ver el mundo no es sencillo. Uno de los
problemas puede ser la “cientifizacion”, lo que es mas comun, donde las sabidurias son fragmentadas
y sustituidas por el conocimiento cientifico, como forma de incluirlas como conocimientos validos
en la sociedad. Otra posibilidad es la “sacralizacion” de estas sabidurias, haciéndolas verdades
absolutas sin promover la reflexion critica y los cambios necesarios, para su mejora. Como han dicho
Toledo & Barrera Bassols (2008), las sabidurias y los conocimientos son “formas ideales de
cognicion” y no son faciles de separar. En general, lo que tenemos en los procesos formativos de los
estudios de casos, es una mezcla de las dos.

CONSIDERACIONES FINALES

Uno de los argumentos principales de esta investigacidon se encuentra en que la ensefianza
profesional en Agroecologia, tal y como fue desarrollada, permitio la produccion de la innovacion,
pero una innovacion surgida del didlogo de saberes y cercana a los intereses, control y saber de los
campesinos. Ese aspecto comprobd la hipotesis de que los campesinos estdn produciendo nuevos
conocimientos, mas all4 de sus sabidurias ancestrales, pero en profundo didlogo con las mismas. Esas
innovaciones campesinas son contextualizadas, adaptadas y dialogan con la complejidad de los
agroecosistemas del territorio donde viven y trabajan.

El didlogo de saberes tuvo un papel fundamental en la produccion de las innovaciones, mas
no seria posible sin un conjunto de aportes teodricos metodologicos propios de la educacidn critica y
transformadora, que mismo en contradiccion con la realidad de las escuelas, posibilité el cambio de
actitud de los profesores en los procesos formativos. Eso fue construido a partir de la formacion
continuada de los profesores y técnicos pedagogicos que participaran directamente en las iniciativas
de formacion.

Con base a esas asertivas, proponemos, una transicion en la formacion profesional para el
campo. Esa transicion, en principio, al menos debera tener dos ejes, uno pedagdgico y otro politico-
institucional. En el caracter pedagogico es fundamental repensar la base epistémica, incorporando
los actuales elementos de la produccién del conocimiento cientifico sobre las evidencias, en relacion
a la situacion de los cambios socio-ecologicos (cambio climdtico, reduccion de recursos naturales,
polucion de los ecosistemas, erosion genética, etc) y las desigualdades en el sistema agroalimentario
mundial.

Otro cambio fundamental es en la base metodologica de la formacion. Es fundamental la
incorporacidn de la realidad socio-ecologica de los campesinos en la ensefianza. Pero, una realidad
problematizada, reflexionada, a partir de los conocimientos de las diferentes ciencias de manera
interdisciplinar, asociada al rescate y valorizacion de las sabidurias campesinas en el territorio,
promoviendo el didlogo de saberes. Pensar una pedagogia de la transformacién socio-ecologica, mas
alla de los diagnosticos de la realidad agraria y de las reflexiones sin acciones concretas en la realidad.
Para esta participacion activa de los campesinos del territorio se torna imprescindible. Fortalecer los
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principios de la vida, de la diversidad, de la complejidad y la transformacién son esenciales
(SNEA/ABA, 2013).

Desde el punto de vista institucional, hay que modificar los reglamentos, principalmente en
relacion a la insercion de los campesinos en las acciones de ensefianza en el territorio, posibilitando
su participacion mientras se es estudiante y como miembro de los cuerpos directivos de las
instituciones. Estas modificaciones no son sencillas y demandan una serie de cambios en la cultura
institucional, principalmente sobre la imagen que el campesino ocupa en la sociedad (marco
cognitivo).

En la practica, esa transicion debe considerar el conjunto complejo de las relaciones
establecidas en cada territorio, las relaciones de poder y la correlacion de fuerzas existentes. Debe ser
desarrollada de manera secuenciada, considerando las contradicciones existentes en los modos de
vida social y econémico de cada sitio. En esa ldgica, proponemos diferentes etapas para empezar la
transicidén con base en los resultados encontrados en la investigacion. Esas etapas no son lineales y
tampoco, se necesita pasar por todas ellas. Son apenas un conjunto de posibilidades, en que muchas
instituciones estuvieron involucradas para desarrollar la formacidon profesional del campo con
enfoque agroecoldgico. Esos cambios son complejos y no hay como pensar a partir de una unica
manera, de un “paquete de formacidn agroecoldgico nacional” empadronando todas las experiencias
existentes. La diversidad de formas y maneras de hacer educacién en agroecologia, considera los
principios y las directrices, asi como la base epistemologica de la ciencia agroecoldgica, es
fundamental para el avance de la sostenibilidad agraria.
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CONSTRUCAO DE TERRITORIOS AGROECOLOGICOS: reflexdes conceituais,
metodoldgicas e algumas pistas a partir da educaciio do campo e campesinato amazonico

Julio César Suzuki

Romier da Paixdo Sousa

INTRODUCAO

“A forga da alienacao vem dessa fragilidade dos individuos,
quando apenas conseguem identificar o que os separa € nao o que os une”.
Milton Santos

O conceito de territério € bastante discutido no ambito académico, e apesar de ser ancorado,
em geral, em tedricos da Geografia, foi amplamente utilizado e discutido por autores de searas
cientificas diversas.

Oriundo do debate da Biologia acerca dos dominios estabelecidos por alguns animais e insetos
em relacdo as fontes de alimentos e de agua, o conceito de territorio foi amplamente utilizado pela
Geografia, principalmente a partir da década de 1980, conforme salienta Jean-Paul Ferrier (2003), ao
analisar o termo “territoire”.

Um dos autores cléssicos sobre territorio ¢ Claude Raffestin. Este ressalta que “o territorio se
forma a partir do espago e, é o resultado de uma a¢do conduzida por um ator sintagmatico (ator que
realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se apropriar de um espago, concreta ou abstratamente,
o ator territorializa o espago” (RAFFESTIN, 1993, p. 143).

Raffestin (1993) apresenta a possibilidade de valorizar o conflito na tessitura do territdrio e
da produgdo de territorialidades, um dos pontos mais relevantes no debate de um gedgrafo brasileiro
preocupado com os movimentos sociais de luta pela terra. Na mesma linha, Bernardo Mangano
Fernandes, cuja compreensao de territdrio valoriza, também, o espago como momento precedente: “o
espago ¢ a materializacdo da existéncia humana, uma totalidade, um conjunto de sistemas de objetos
e sistemas de acdo, que formam o espaco de modo indissocidvel, soliddrio e contraditério”
(FERNANDES, 2013, p. 193).

Para Fernandes (2013), o espaco precede o territorio, conformando-se como produto das
relacdes sociais existentes que transformam os sistemas de ag@o e os sistemas objetos a0 mesmo
tempo, de forma indissociavel. Este ¢ um ponto fundamental para pensar na producao dos territorios
como ontologicamente marcada pela conflitualidade, j& que esta ¢ uma das caracteristicas definidoras
da propria sociedade humana.

Gottmann ¢ outro intelectual que nos ajuda a discutir a produg@o dos territorios a partir de sua
natureza conflitual sobretudo ao valorizar a intencionalidade das agdes humanas presente nas
territorialidades construidas: “os componentes naturais de qualquer territorio dado foram delimitados
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pela agdo humana e sdo usados por certo nimero de pessoas por razdes especificas, sendo tais usos e
intencdes determinados por e pertencentes a um processo politico” (GOTTMANN, 2012, p. 523).

Corroborando esta compreensdo do carater conflitual da producdo dos territérios, Gottmann
ressalta seu carater politico: “Territdrio € um conceito politico e geografico, porque o espacgo
geografico ¢ tanto compartimentado quanto organizado através de processos politicos”
(GOTTMANN, 2012, p. 526). Nestas abordagens, as relagdes de poder estabelecidas no espago
moldam a forma como se constituird o territdrio. Portanto, os territorios sdo produtos das relagdes de
poder e relagdes sociais e politicas estabelecidas no determinado espago, mas também sdo
determinantes das relagdes sociais, € o que sintetiza, por exemplo, Marcos Aurélio Saquet:

O territorio significa natureza e sociedade; economia, politica e cultura; ideia e matéria; identidades
e representagdes; apropriacdo, dominagdo e controle; des-continuidades; conexao e redes; dominio e
subordina¢do; degrada¢do e protecdo ambiental; terra, formas espaciais e relacdes de poder;
diversidade e unidade. Isso significa a existéncia de interagdes no e do processo de territorializagio,
que envolvem e sdo envolvidas por processos sociais semelhantes e diferentes, nos mesmos ou em
distintos momentos e lugares, centradas na conjugacdo, paradoxal, de des-continuidades, de
desigualdades, diferencas e tragos comuns. Cada combinagdo especifica de cada relacdo espago-
tempo ¢é produto, acompanha e condiciona os fendmenos e processos territoriais (SAQUET, 2007,
p.24).

Assim, territorio pode ser definido “como o espago politico por exceléncia, campo de acdo e
de poder, onde se realizam determinadas relagdes sociais”, sendo seu conceito “fundamental para
compreender os enfrentamentos entre a agricultura camponesa e o agronegdcio, ja que ambos
projetam distintos territorios”, enquanto espaco de reprodug@o social, econdmica e ambiental
(FERNANDES ¢ MOLINA, 2004, p. 53-54).

Desta maneira, assumimos a ideia de Fernandes (2006) sobre “territorio camponés”, entendido
como o espaco de vida dos agricultores familiares camponeses, ou os lugares em que uma enorme
diversidade de culturas camponesas constrdi sua existéncia material e imaterial. Aprofundando a
ideia, Fernandes ressalta:

O territorio camponés ¢ uma unidade espacial, mas também ¢é o desdobramento dessa unidade,
caracterizada pelo modo de uso desse espaco que chamamos de territorio, por causa de uma questio
essencial que € a razdo de sua existéncia. A unidade espacial se transforma em territorio camponés
quando compreendemos que a relago social que constrdi esse espaco ¢ o trabalho familiar, associativo,
comunitario, cooperativo, para o qual a reproducdo da familia e da comunidade ¢ fundamental. A pratica
dessa relacdo social assegura a existéncia do territério camponés, que, por sua vez, promove a
reproducdo dessa relagio social (FERNANDES, 2006, p. 744).

Wanderley (2009), ao referir-se aos agricultores familiares camponeses, os chama de
“agricultores territoriais”, ja que estdo profundamente enraizados nos territorios que habitam e dos
quais retiram os elementos definidores de suas proprias identidades socioculturais. Por isso, ¢ comum
denominar os camponeses que vivem na “beira” dos rios de ribeirinhos, ou mesmo, aqueles que tém
na extrag¢do dos produtos da floresta como meio de vida, de extrativistas. Suas identidades vao sendo
forjadas em func¢do das relagdes sociais que estabelecem com o espago em que vivem.
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Contrariamente a0 modelo hegemodnico de desenvolvimento e contrapondo-se a todas as teses
que anunciam o desaparecimento das agriculturas camponesas, as populacdes rurais tém mobilizado
suas forcas e estratégias de resisténcia, disputando palmo a palmo o dominio de seus territorios, em
defesa de seus modos de produzir e reproduzir, de suas formas de relacionamento com a natureza, de
sua identidade e sua cultura (SILVEIRA et. al., 2010).

A construgédo de territorios camponeses requer, antes de tudo, destrinchar suas trajetdrias historicas de
ocupagdo e uso, o que implica entender as dindmicas econOmicas, as relacdes de poder e as
organizagdes sociais territorialmente originadas (SILVEIRAet. al., 2010).

Nesta dire¢do, assumimos também as ideias de Petersen (2011) sobre a nogdo de agricultura
familiar camponesa como sindnimo de agricultura agroecoldgica. Para o autor, quanto mais os
agricultores familiares camponeses se aproximam da nog¢ao de recampenizacdo qualitativa (PLOEG,
2008), ou seja, garantem sua reprodugdo social e econdmica com autonomia no territorio em que
vivem e trabalham, maior a possibilidade de construirem um territorio com mais sustentabilidade, um
territorio agroecologico.

Esta nog¢do de territério agroecologico € relativamente recente e ganha forca nos ultimos anos,
pois a Agroecologia surge como a ciéncia dos agroecossistemas, num primeiro momento histdrico, e
tem seu foco direcionado para uma visdo mais ecologico—agrondmica (ALTIERI et. al., 1999).
Contudo, ganha espaco no debate das ciéncias sociais aplicadas e nas praticas sociais de organizagao
politica e econdmica dos agricultores familiares camponeses (SEVILLA GUSMAN ¢ WOODGATE,
2013; CALLE COLLADO, GALLAR e CANDON, 2013).

O enfoque agroecoldgico vem ganhando espagco mais recentemente pela divulgacido de
diversos estudos que demonstram os limites do atual modelo de producdo de alimentos e seus
impactos sociais, econdmicos e ambientais nos territorios rurais em especial, e na sociedade em geral.
Esses impactos estdo amplamente documentados e revelam a incapacidade do modelo agroindustrial
atual, reagir perante as incertezas cada vez mais evidentes no clima; a escassez de recursos vitais
como solos, dgua e energia; num ambiente de crescimento da populacdo mundial, colocando assim a
agricultura em uma encruzilhada (IAASTD, 2009; FORESIGHT, 2011; PETERSEN, 2013;
UNCTAD, 2013).

Paralelo a este processo, inimeras experiéncias de produgdo de base ecoldgica emergem no
Brasil a partir de iniciativas das comunidades rurais, organizagdes da sociedade civil, associadas a
um conjunto de politicas publicas, principalmente nos anos em que o pais experimentou alguma
abertura politica, a exemplo da Politica Nacional de Agroecologia e Sistemas Organicos de Producao
(PNAPO), que mesmo com suas contradi¢des, se mostrou como uma importante conquista do
movimento agroecologico brasileiro (SCHMITT et al, 2017). Esta politica teve seu desmonte iniciado
a partir de 2016 com o Governo de Michael Temer e foi extinta em janeiro de 2019 na presidéncia
de Jair Bolsonaro, juntamente com um conjunto de a¢des de apoio a agricultura familiar camponesa.

E fato que a sustentabilidade de um determinado territorio ndo depende necessariamente
apenas dos agricultores familiares. Para PIRAUX et al (2014), apesar da diversidade da agricultura
familiar e dos territorios rurais, existem elementos estruturantes fortes (drivers) que tencionam a sua
condic¢do de existéncia. Para este autor, existem trés drivers principais na Amazdnia que contribuem
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para esta tensdo: a urbanizacdo, a relacdo das empresas privadas com a agricultura familiar em
diversas cadeias produtivas e a evolu¢do dos quadros normativos (politicas publicas).

Exatamente por estes fatores que, nos ultimos anos, a Agroecologia vem ampliando sua
perspectiva de andlise a partir de contribuigdes de outras areas do conhecimento em niveis
diferenciados de escala. Muitos autores e autoras tém se dedicado ao debate conceitual, inclusivo e
estratégico da agroecologia. Ao evidenciar sua perspectiva multidimensional e multiescalar,
destacam-se as €nfases ecoldgico-agrondmica, socioecondmica e politica, cultural e alimentar
(ALTIERI et. al., 1999; GLIESSMAN, 2012; GUZMAN CASADO et al., 2000; SEVILLA
GUSMAN e¢ WOODGATE, 2013; GONZALEZ DE MOLINA, 2011; PETERSEN, 2011;
CARDOSO e MENDES, 2014; CAPORAL e COSTABEBER, 2002; SILIPRANDI, 2013; COSTA
GOMES e ASSIS, 2013).

Atualmente, a agroecologia se apresenta para além de uma disciplina cientifica (ALTIERI et.
al., 1999), incorporando a necessidade de reconhecer que sua existéncia deriva de um conjunto de
praticas e, ainda, estabelecendo um constante e continuo didlogo com os mais distintos movimentos,
sendo, também, caracterizada como uma ciéncia em constante movimento. Além disso, rompeu com
a fronteira de ser a “ci€ncia dos agroecossistemas”, com enfoque apenas na produ¢do, passando assim
a ser identificada como a “ciéncia dos sistemas agroalimentares” (GLIESSAMN, 2014; SOUSA,
2018), buscando construir principios e métodos que promovam a sustentabilidade no ambito da
producdo, comercializagdo, processamento e alimentagdo em geral.

Gonzalez de Molina (2011) ressalta que a abordagem agroecoldgica foi desenvolvida como
uma possibilidade concreta na busca pela sustentabilidade. No entanto, ¢ necessario superar o
"localismo" das experiéncias de base ecologica, visando ultrapassar as ideias sobre “ilhas de sucesso”,
e avangar na construcdo da sustentabilidade numa perspectiva mais integrada e sistémica, tendo o
territorio como uma importante unidade de analise.

Neste sentido, surge a necessidade de pensar os processos de constituicdo de territorios
agroecologicos, para os quais se deve considerar pelo menos quatro aspectos: a) inicialmente,
articular um conjunto de a¢des e de sujeitos que possuem identidade com o lugar, como associacdes,
sindicatos, organizagdes da sociedade civil, grupos informais, dentre outros; b) a partir, somente,
deste processo de articulagdo, € possivel construir condi¢des para disputar e modificar a correlagio
de forgas nos processos produtivos, organizativos ¢ de geragdo de riquezas; c) pensar na constru¢io
social dos mercados, privilegiando a circulagdo de produtos locais e regionais e favorecendo circuitos
curtos de comercializacdo, como necessidade fundamental; o que ndo significa a supressdo da
possibilidade de relagdes comerciais supra regionais a partir de acordos com empresas, em que se
pese o cuidado com a manuteng¢ao da autonomia dos camponeses no territdrio; e d) pensar os aspectos
produtivos baseados em sistemas de diversificagdo de base ecoldgica, valorizando os ecossistemas
locais a partir de tecnologias sociais e necessidades dos camponeses agroextrativistas.

A discussdo da relagdo entre producdo camponesa, agroecologia e territorios nos permite
discutir uma abordagem metodoldgica sobre territorios agroecoldgicos no contexto amazonico.
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Perspectivas metodologicas da construciio de territorios agroecologicos

A Amazodnia ¢ bastante diversa em sua composi¢ao ecossistémica, mas também cultural. Neste
sentido, pensar territorios agroecoldgicos no contexto amazoénico impde, de pronto, relativizar
qualquer sintese como parametro geral, cujas especificidades devem sempre ser levadas em
consideracdo em andlise mais densa, particularmente no que se refere as disputas em que se inserem
cada grupo social em seus processos de territorializacdo, sendo que, neste caso, serdo valorizados
sobretudo os sentidos e as dire¢des relativas ao projeto no entorno das Escolas do Campo e o papel
que as mesmas podem desempenhar.

Estudo realizado por SOUSA et al (2016) demonstrou a importancia das Escolas Familia
Agricolas (EFAs) no desenvolvimento da agricultura familiar e povos e comunidades tradicionais no
Amapa, seja na formagao dos jovens agricultores, agricultoras e extrativistas, seja na incidéncia nos
diversos territorios com praticas agricolas e extrativistas mais sustentaveis. O desafio de construir
uma abordagem de forma participativa, que privilegie a sustentabilidade como tema central e
evidencie as Escolas do Campo como catalisadoras de processos de desenvolvimento rural nos
territérios em que atuam ¢ necessario de ser enfrentado para a manuteng@o destas escolas no espago
rural.

Para Fernandes (2013), nas “abordagens territoriais”, predominam analises da dimensao
econdmica, bem como a dimensao social numa acepg¢ao de territorio como uma unidade geografica
determinada, quase sempre como espaco de governanga. Esta concepg¢do em geral torna o territorio o
espaco do consenso e esconde em grande medida os conflitos existentes e as disputas que ocorrem,
principalmente pela hegemonia do projeto de desenvolvimento local.

Entender o papel das Escolas do Campo no dmbito territorial (local) e suas potencialidades
para a promogao efetiva do desenvolvimento da agricultura familiar camponesa localmente torna-se
fundamental para pensar uma educacdo articulada a principios e métodos de base ecologica
(Agroecologia) e que favoreca a promocdo de praticas sociais que vao desde a producdo até a
comercializa¢do, passando pela agregacdo de valor aos produtos oriundos destes territdrios.

Nesta perspectiva, a identificagdo das disputas de projetos de desenvolvimento a partir do
territorio € essencial. Qual a vocag@o produtiva destes territdrios? Monocultivos para exportagdo, que
agregam pouco ou quase nada de riqueza nos territorios nos quais estdo inseridos ou diversificacdo
da produgdo, com énfase na valorizacdo dos produtos da floresta? Sdo questdes colocadas e que
precisam ser enfrentadas pelos sujeitos educativos das Escolas do Campo.

A partir desta identificacdo das disputas em torno do territorio, quais os passos podem ser
dados para construgdo de uma abordagem territorial agroecoldgica? Um primeiro elemento
importante da abordagem ¢ o conhecimento sobre o territorio, visando identificar seus limites e suas
potencialidades. Para isso, os diagndsticos da produgdo e organizacional sdo pegas chaves para o
entendimento das logicas de produgdo e organizagdo dos sujeitos que compdem o territdrio. Estes
diagnosticos da producdo precisam ser realizados a partir de demandas reais das comunidades e de
maneira processual. Em alguns casos, os produtos locais ndo possuem valor agregado inicialmente e
necessitam ser potencializados a partir de pesquisas e aprimoramento de seus usos.
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Os produtos das florestas, como a andiroba (Carapa guianensis), por exemplo, podem ser
destacados ao longo dos avangos da visibilizacdo e comercializagdo. Outros produtos podem aparecer
fortemente, mas estdo numa légica de garantia de seguranga e soberania alimentar, ndo entrando
necessariamente numa perspectiva de comercializagdo, tendo apenas valor de uso, o que ndo diminui
sua importancia na logica de reprodugdo das familias camponesas.

O controle sobre a produgdo e gestdo dos estoques finitos da base de recursos naturais sdo
também elementos que aparecem como centrais na légica de reprodugdo social e economica das
familias do territorio (PLOEG, 2008). Desta maneira, o incentivo e a disseminagdo das praticas de
manejo dos produtos florestais, nas comunidades rurais, e/ou praticas de cultivo e criacdo mais
sustentaveis, podem fortalecer essa base de recursos, a0 mesmo tempo que gera renda econdmica
para as familias. Como exemplo, podemos citar o manejo de agaizal, que vem tendo sua cadeia de
valor priorizada nos ultimos anos na Amazonia e tem possibilitado a gerag@o de renda efetiva para as
familias agroextrativistas da regido. No ambito da terra firme, destaca-se o cultivo de plantas de ciclo
curto, como a mandioca e o avango da fruticultura para a producao de polpas.

O diagndstico organizacional também possui um papel importante, pois possibilita identificar
as organizagdes ¢ instituigdes que atuam no territorio, suas agdes e possibilidades de dialogo, assim
como suas fragilidades, podendo indicar elementos de fortalecimento do tecido social para atuacdo
territorial.

Contudo, para avangar nesse processo, observou-se que torna-se impreterivel o
estabelecimento de uma assessoria organizacional, especialmente para a criagdo de diferentes formas
organizativas, como uma cooperativa ou central de associagdes, ou protocolos comunitarios de
atuacdo em conjunto, que possa servir como instrumento econdomico e social efetivo das familias nos
territorios, principalmente para pensar o processo de escoamento da producdo de forma coletiva e
privilegiando o melhor prego aos produtores, quebrando a dependéncia dos atravessadores e empresas
e buscando vender diretamente parte da produgdo aos consumidores, gerando circuitos curtos de
comercializagio (GONZALEZ CALO, GIMENEZ ¢ RENTING, 2012). Ou mesmo para agregar
valor aos produtos a partir de processos cooperativos de processamento da produgao.

Estudos de mercados locais e em outros niveis (regionais, nacionais, internacionais) podem
ajudar no direcionamento das estratégias de produg¢do. Identificar os diferentes agentes mercantis e
os niveis de atuacdo dos mesmos ajuda a tragar estratégias mais claras de mercados e a possibilidade
da construcdo social de mercados mais justos e solidarios.

Sendo assim, € possivel afirmar que em uma estratégia de fortalecer territdrio agroecoldgico,
as agoes de produgdo nao devem estar focadas apenas para os mercados, mas fundamentalmente para
garantir a seguranga e soberania alimentar das familias envolvidas. Aqui, a diversificacdo da producao
de forma a garantir a geracdo de renda e ao mesmo tempo a distribuicdo temporal dos alimentos para
manutenc¢do das familias € essencial.

O papel da escola, centralmente, seria o de promover a formagao e capacitagdo, utilizando os
espacos produtivos da escola inicialmente, mas, fundamentalmente, construindo unidades
pedagogicas de experimentagdo agroecologicas nas comunidades (UPEAS), descritos por COELHO
et. al. (2015). Estas unidades podem ser construidas de forma coletiva em regime de mutirdo a partir
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de cursos de formagao inicial e continuada para os jovens e adultos do territorio do entorno da Escola,
articulando a implementac¢ao da diversificacdo da produgdo para seguranga e soberania alimentar e a
valorizacdo das cadeias produtivas mais rentdveis para as comunidades, como: o agai. Assim como a
disseminagdo de outras praticas produtivas junto as familias extrativistas das Associagdes que
possuem relacdes com a Escola.

Um outro nivel de formagdo deve-se centrar exatamente na agregag¢do de valor para a
producdo por meio do processamento minimo dos produtos ou da venda direta. Neste caso, a
capacitacdo e formagdo em processos de gestdo, comercializagdo e agroindustrializa¢do da produgao
familiar sdo muito importantes para a geracdo de autonomia das familias.

As relagdes entre Escola-familias-territério devem ser fortalecidas e incentivadas a partir da
criacdo de espagos de formagdo para além da escolarizagdo formal, o que permitiria o
desenvolvimento diretamente das praticas agroecologicas nas comunidades, garantindo assim a
efetivagdo dos tempos comunidades e melhorando a pedagogia da alternancia na Escola, ferramenta
fundamental para a garantia dos principios da educagdo do campo (SOUSA et. al. 2016). A
participacdo dos estudantes das Escolas do Campo pode ser garantida com o estabelecimento de
bolsas de pesquisa/produgdo que favorega seu envolvimento com as atividades de disseminac¢do das
praticas na comunidade, como por exemplo para implantar diferentes UPEAs nos seus
estabelecimentos agricolas.

O estabelecimento de um Fundo de apoio que possa dar sustentagdo futura as agdes, a partir
da venda organizada da producdo, pode ser uma alternativa para garantir a efetivacdo das formas
organizativas e sua relacdo de fomento as atividades formativas nas Escolas do Campo com a criacdo
do FATES - Fundo de Assisténcia Técnica, Educacional e Social, instrumento obrigatorio que deve
destinar ao menos 5% das sobras liquidas, no caso da criagdo de uma Cooperativa para a garantia de
acdes de assessoria técnica e formac¢do educacional dos cooperados.

A formagao politica e social das familias deve estar no horizonte da relacdo entre as Escolas
do Campo e as associagdes, além de outras formas organizativas supracitadas acima, tendo em vista
os enfrentamentos que possam existir em detrimento das disputas territoriais que possam surgir com
modelos de desenvolvimento antagénicos a ideia da sustentabilidade e uma economia mais justa e
solidaria nos territérios de entorno das Escolas do Campo.

Como quem nao concluir....

A construgdo tedrica sobre territdrios agroecoldgicos ainda € bastante recente, mesmo que sua
pratica de efetivacdo esteja em curso em varios rincdes pelo Pais. Assim, € necessario afirmar que a
constru¢do de territorios camponeses agroecoldgicos estio em disputa tedrica, metodoldgica e
discursiva em relagd@o aos territorios da agricultura convencional, cujo resultado do enfrentamento ¢
produzir alimento para os homens ¢ as mulheres do campo e da cidade ou produzir alimento para
gado ou para geragdo de energia.

Desta maneira, pensar a transi¢do agroecologica numa perspectiva politica, de organizagio e
geracdo de autonomia econdmica e social para as familias vinculadas a estes territdrios e suas Escolas,
pode ter duas perspectivas:
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a) construir processos de resisténcia e auto-organizagdo local, que mantenha as Escolas em
funcionamento e em constante didlogo com o territorio e suas comunidades;

b) lutar pela implementagdo de politicas publicas que garantam a efetivacdo de direitos,
historicamente negados as popula¢des do campo.

De forma alguma pode-se inferir que estes caminhos sdo excludentes. Muito pelo contrario:
devem ser complementares entre si.

A defesa da agricultura camponesa agroecologica passa, necessariamente, por uma defini¢do
politica de leitura do seu significado na produ¢do da seguranga e soberania alimentar e do direito ao
melhor alimento em termos nutricionais, sociais, ambientais econdmicos e da saude.
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ENTRE BENZECOES E OUTROS FAZERES TRADICIONAIS: uso mistico de plantas
medicinais em comunidades de Viseu- PA

Thais Larissa Silva
Louise Rosal
Ednara Alvino
Matheus Konno

INTRODUCAO

Com o advento da ciéncia moderna o conhecimento adquirido apresenta-se, quase sempre,
como verdade absoluta, ndo existe muito espago para a valoriza¢do do misticismo. Di Stasi (1996),
porém relata que o misticismo foi o ponta pé inicial para o desenvolvimento da atual ciéncia.

Apesar disso, a ciéncia cartesiana de carater reducionista apresenta grandes limitagdes que
estdo sendo evidenciadas. Por exemplo, a ciéncia ndo da conta de explicar as verdadeiras relacdes
ocorridas na natureza, principalmente no que diz respeito a pessoa/planta. A referida ciéncia consegue
apenas fazer uma analise superficial, uma aproximacao da veracidade, sendo incapaz de se introduzir
pelas verdadeiras realidades das relagdes e fendmenos naturais.

Nesse sentido, nascem as ciéncias de cardter mais holistico e étnico, que se preocupam com
as verdadeiras relacdes ocorridas na natureza, como as dos povos que com ela se relacionam e
constroem grande arcabougo de conhecimento. Assim como, buscam fazer uma andlise
multidisciplinar no intuito de uma maior compreensdo das relagdes e fatores naturais e humanos.
Entre essas ciéncias €tnicas, estd a etnobotanica que, segundo Caballero (1979), compreende o estudo
e a interpretagcdo do conhecimento, significacdo cultural, manejo e os usos tradicionais dos elementos
da natureza.

Sendo assim, levar em consideracdo as relagcdes misticas ¢ importante para um
aprofundamento e real compreensdo das relacdes existentes entre populagdes tradicionais € a
natureza.

E importante frisar que a etnobotdnica investiga, entre outras questdes, o misticismo a partir,
principalmente, de sabedorias populares (FRANCA; SILVA, 2007). Por isso, quando se trata de
buscar entendimento da relacdo entre conhecimentos tradicionais e uso de plantas medicinais, estudos
desenvolvidos com visdo cartesiana ndo conseguem abarcar esse objeto de estudo, uma vez que as
plantas medicinais se apresentam intimamente ligadas ao misticismo, ndo ¢ um fenomeno
mensuravel, tampouco controlavel. Essa mistica ¢ praticada na forma de rituais, para a cura de
enfermidades espirituais; como caminho de revelagdo da cura (xamas); ou ainda como tratamento
complementar de enfermidades sobrenaturais, como verificou Camargo (2014).

Sob essa perspectiva, as pesquisas etnobotanicas que valorizam os conhecimentos tradicionais
construidos pela relagdo dos povos com a natureza, automaticamente entraram no campo mistico das
plantas medicinais, pois nas antigas tradi¢des estd incluso o carater mistico e/ou magico das espécies
curadoras. Esse misticismo ainda estd presente entre as comunidades detentoras dos conhecimentos
sobre plantas medicinais.

No que se refere as doengas Amorozo (1996), relata que de acordo com as sociedades antigas,
existem trés formas de diagnostico das enfermidades que sdo: o nivel fisico ou natural, no qual a
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origem da doenga deve ser procurada entre as causas fisicas ou fisioldgicas; o nivel sobrenatural, no
qual o estado morbido € causado pela intervengdo de uma entidade sobrenatural; e o nivel social,
quando a causa ¢ decorrente das relacdes sociais conflituosas, que culminam com a intervengao,
acidental ou deliberada, de uma pessoa ou grupo, o que vai provocar uma doenca em outra pessoa ou
em grupo rival.

As doencas do nivel sobrenatural podem ser provocadas pelos chamados encantados?*, que
podem ser os encantados-do-fundo? ou encantados-da-mata®® em funcio de sua malinesa, ou seja, da
capacidade de causar mal a alguém. Os encantados-do-fundo podem provocar doengas, como o mau-
olhado, a flechada-de-bicho e a corrente-do-fundo. Os encantados-da-mata também podem causar
mau-olhado (MAUES, 1999).

Para Amorozo (1996), existem variadas formas de se tratar as doencgas, além do modelo
cientifico biomecanista. E no que se refere a forma cientifica Di Stasi (1996), afirma que existem
movimentos na medicina atual de retorno a medicina tradicional e folclérica, nas mais variadas
manifestacgdes.

Assim, assumindo a existéncia de formas de cura de enfermidades diferentes da medicina
hegemonica que, entre outras formas, pode ser dada por meio das plantas medicinais e, dessa forma,
admitindo a importancia das plantas medicinais na cura de enfermidades e os conhecimentos a elas
associados, faz-se importante o desenvolvimento de investigacdo cientifica (ndo cartesiana) acerca
desses vegetais. O uso de plantas medicinais na medicina popular esta intimamente ligado a questdes
misticas-religiosas. Dessa forma, ¢ importante se investigar o misticismo relacionado a esses vegetais.

Nesse sentido, Camargo (2014) relata que a medicina popular possui vinculos com elementos
doutrinarios de cunho religioso de diversas origens, o que permite entendé-la como uma medicina
presa a um universo sacralizado, cujos procedimentos adotados sdo essencialmente magicos.

Entre as varias realidades de saber existente nas comunidades tradicionais, no que diz respeito
as espécies medicinais para fins misticos, Viseu encontra-se entre elas. Localizado no Nordeste
paraense, o municipio € constituido por uma diversidade de comunidades tradicionais, com profundas
relacdes com os ecossistemas e agroecossistemas locais, que diuturnamente retroalimentam os
saberes e os modos de vida da populacdo local.

Entre essas comunidades, encontram-se a praia Taperebateua, o Jodo Grande e o bairro
Mangueirdo. Os moradores dessas localidades detém valorosos conhecimentos sobre as plantas
utilizadas na medicina popular para o tratamento de enfermidades do corpo e da alma, que apresentam
grande valia para a ciéncia.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho ¢ relatar as informag¢des levantadas sobre o uso
mistico das plantas medicinais em comunidades tradicionais situadas no municipio de Viseu/PA.

24 O encantado pode ser muita coisa, pode ser um lugar, um animal, uma pessoa, pode estar no fundo, na mata e
pode ndo estar, nem ser nada especifico (TEIXEIRA, 2006). Sdo normalmente invisiveis aos olhos dos homens —
manifestam- se de tré€s (bichos e humanos que hébitos rios, lagos e praias e os caruanas presentes nas matas) maneiras
principais, assumindo em cada caso denominacdes diferentes (MAUES, 2012).

%5 Os encantados do fundo, habitam mares, lagos, rios, praias e baias, eles aparecem como animais que normalmente
se encontram nesses ambientes: cobras, jacarés, peixes, botos etc. Por isso, sdo chamados de “bichos do fundo”, ndo
sendo facil distingui-los dos outros animais, ndo encantados. Outra forma de manifestagdo que assumem é a forma
humana, muitas vezes assumindo a figura de pessoa amiga, um parente proximo, a mulher, o marido, um filho: ¢
quando s@o mais perigosos, pois, dessa forma, muitas vezes seduzem os seres humanos comuns para leva-los a sua
morada, o encante. Os encantados habitam o fundo das dguas sio também chamados de caruanas (MAUES, 2012).
26 Os encantados da mata se reduzem em alguns lugares apenas a duas entidades: Curupira e Anhanga, tem o poder
de judiar e mundiar as pessoas, isto ¢, fazer com que se percam na floresta (MAUES, 2012).
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METODOLOGIA

Natureza do estudo

Este estudo se classifica como uma pesquisa de carater qualitativo (TEIXEIRA, 2001).
Segundo Amorozo e Vierter (2010), essa modalidade de pesquisa se interessa em aprofundar o
conhecimento de processos e estabelecer relagdes com aspectos do contexto onde ocorrem e, ainda, tem
a disposicao dos estudiosos muitas ferramentas uteis para entender as relagdes das populagdes humanas e
seus ambientes.

E uma pesquisa do tipo levantamento, que de acordo com Gil (2010), se caracteriza pela
interrogacao direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer. Fonseca (2002) afirma que
o levantamento ¢ utilizado em estudos exploratérios e descritivos, como 0 que se apresenta nesse
manuscrito.

Localizacao e caracterizacio da area de estudo

A pesquisa foi realizada em trés diferentes localidades: comunidade tradicional pesqueira
denominada praia Taperebateua; comunidade quilombola Jodo Grande; e o bairro Mangueirdo,
localizado na sede do municipio de Viseu/PA.

O municipio de Viseu (Figura 1) esta localizado na costa nordeste do estado do Para,
mesorregido do Nordeste paraense e microrregido Guama. Situa-se proximo ao ponto de referéncia
com coordenadas geograficas de 01° 12’ 15” de latitude Sul e 46° 08’ 15” de longitude Oeste de
Greenwich (IDESP, 2014).

Figura 1. Localizacdo do municipio de Viseu/PA.

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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A Praia Taperebateua ¢ uma comunidade tradicional pesqueira, constituida por
aproximadamente 70 familias. E uma das 47 comunidades que compde a Reserva Extrativista
Marinha - RESEX Gurupi-Pirid. Esta localizada na baia do rio Gurupi, proxima ao rio Itacupim, em
ilha de terra firme (01° 03” 19” de latitude Sul e 46° 09° 24” longitude Oeste de Greenwich), rodeada
por manguezal (SANTOS, 2015). O acesso ao local € por via aquatica, em embarcagdes particulares
e de linha, com uma unica viagem por dia de segunda a sexta-feira. Conforme Santos (2015), os
servicos basicos em Taperebateua sdo precarios, com dificuldades na disponibilidade de agua potavel,
energia elétrica, servigo de comunicagdo, seguranca, saneamento, transporte e servi¢o de saude.

O Jodo Grande ¢ uma comunidade de remanescentes de quilombolas, constituida por 65
familias e est4 localizada aproximadamente a 2 km da margem esquerda da BR 308, distante cerca
de 10 Km da sede do municipio, sob as coordenadas geograficas 01° 14’ 35 de latitude Sul e 46° 10’
42” longitude Oeste de Greenwich. O acesso a comunidade ¢ por via terrestre e ndo existe linha de
onibus especifica para o local. Os moradores da comunidade se locomovem por meio de transporte
particular e em Onibus de outras comunidades.

O Mangueirdo é um dos bairros que compde a sede do municipio de Viseu. E constituido,
entre outros moradores, por pescadores/as artesanais, oriundos/as de comunidades praianas, Vila de
pescadores e comunidades tradicionais pesqueiras circunvizinhas do municipio. O bairro do
Mangueirdo, assim como a praia do Taperebateua, constitue a RESEX Gurupi-Piria. O local de
pesquisa esta localizado proximo ao ponto de referéncia 01° 11’ 28” de latitude Sul e 46° 08” 23”
longitude Oeste de Greenwich.

Selecao dos informantes

A escolha dos informantes ocorreu de maneira ndo probabilistica (ALBUQUERQUE;
LUCENA; LINS NETO, 2010). Considerou-se pessoas que detém conhecimentos suficientes sobre
sua cultura para que pudessem atuar de forma satisfatoria em suas expressoes habituais (AMOROZO,
1996). Assim, foram investigados os especialistas locais que, de acordo com Albuquerque, Lucena e
Lins Neto (2010), trata-se de um conjunto de individuos, legitimados e reconhecidos socialmente
como detentores de um saber em particular.

Os informantes foram indicados pelos proprios entrevistados através da metodologia bola de
neve (WHA, 1994). De acordo com Baldin e Munhoz (2011), é uma técnica em que os participantes
iniciais indicam novos participantes, que por sua vez indicam novos participantes e assim
sucessivamente, até que seja alcangado o ponto de saturag@o. Esse ponto € atingido quando os novos
entrevistados passam a repetir os contetidos ja obtidos em entrevistas anteriores, sem acrescentar
novas informagdes relevantes a pesquisa.

Foram selecionadas 31 familias como informantes da referida pesquisa, das quais 10 eram da
praia Taperebateua, 11 da comunidade Jodo Grande e 10 f do bairro Mangueirdo (Sede). Foi aplicada
a técnica da abordagem direta (VIU; VIU; CAMPOS, 2010) aos moradores, sem uma prévia
apresentacdo formal aos lideres comunitarios. As abordagens dos informantes foram realizadas no
domicilio do entrevistado, onde foram explicados em pormenores os objetivos ¢ a metodologia do
trabalho.

Os informantes selecionados a fornecer os dados foram convidados a viabilizar uma permissao
formal por meio da assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido para o desenvolvimento
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da pesquisa. O documento ¢ uma protecdo legal e moral do pesquisador e do pesquisado, visto que
ambos assumem responsabilidades (TAVARES, 2016).

Coleta de informacdes sobre as familias e as plantas medicinais

As informagdes etnobotanicas para o desenvolvimento deste estudo foram realizadas entre os
meses de abril a julho de 2016. Na coleta de informagdes foram utilizadas as seguintes metodologias:
observagdo participante, entrevistas informais e semi-estruturadas, sondagens e historia de vida,
baseadas em Albuquerque, Lucena e Alencar (2010).

Nas entrevistas foram utilizados os seguintes instrumentos: gravador de voz, caderno de
campo e formuldrio previamente elaborado. Esses materiais viabilizaram o registro dos
conhecimentos locais dos entrevistados. Ressalta-se que as gravacdes foram realizadas com a
permissdo do entrevistado e que foram feitos registros fotograficos ao longo da pesquisa.

Amorozo (1996) afirma que ¢ mais proveitoso combinar as diversas formas de coleta de dados
de acordo com os interesses e a situacdo de campo. Silva (2002) ressalta que quanto mais detalhadas
forem as informag¢des, maiores serdo as chances de a pesquisa trazer subsidios de interesse.

A pesquisa foi desenvolvida em conformidade com a Lei n° 13.123, de 20 de maio de 2015,
que estabelece as regras para acesso ao patrimonio genético e acesso ao conhecimento tradicional
associado (BRASIL, 2015).

A proposta de pesquisa foi submetida ao Sistema de Autorizacdo e Informacdo em
Biodiversidade - SISBIO, que forneceu autoriza¢do pelo nimero: 54969-1 para o desenvolvimento.
Na ¢época, as informagdes da pesquisa também foram submetidas a Plataforma Brasil e,
posteriormente, feito o registro no Sistema Nacional de Gestdo do Patrimonio Genético e do
Conhecimento Tradicional Associado (SisGen) sob a identificagdo AB1E2DS.

Coleta do material vegetal

A identificag@o botanica correta ¢ parte fundamental na pesquisa etnobotanica, uma vez que
ela relaciona as informagdes cientificas com o conhecimento popular (COTTON, 1996). A partir do
trabalho de levantamento de informagdes etnobotanicas, foi realizada a coleta das plantas medicinais
em fevereiro de 2017.

As técnicas de coleta do material botanico seguiram as descritas por Fidalgo e Bononi (1989)
e Ming (1996). Foram coletas duplicadas do material botanico, em fun¢do do grande nimero de
amostras, pois o deslocamento para os locais de coleta dificultava o translado com muitos materiais.

Apos trés dias de coleta do material vegetal nas comunidades, as amostras prensadas foram
levadas para o Laboratério de Solos e Plantas do IFPA - Campus Castanhal e acondicionadas em
estufa de circulagdo forgada (a 60 °C) para secagem definitiva. A identificagcdo e classificacdo do
material botanico foi realizada por técnicos especializados do Herbario IAN da Empresa Brasileira
de Pesquisa Agropecudria - EMBRAPA Amazonia Oriental, que forneceu o laudo de numeragdo
NID: 09/2017.

Sistematizacio e analise dos dados

Apos a coleta, os dados foram sistematizados com o apoio dos programas de informatica
software Microsoft Excel 2010 e Microsoft Word 2010, que proporcionaram o cruzamento e analise
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dos dados. Na andlise dos documentos foram considerados todos os registros escritos, que de alguma
forma contribuiram para entender e esclarecer o fendomeno e as relagdes estabelecidas nos grupos em
questdo. Foram realizadas transcri¢cdes das entrevistas efetuadas com auxilio de um gravador e das
informagdes contidas no caderno de campo e no roteiro de entrevistas, para analise e reflexao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados mostraram que dos 31 entrevistados, 27 (87%) informaram fazer uso de alguma
planta medicinal para fins misticos e 4 (13%) ndo fazem uso para essa finalidade. O resultado
evidencia que apesar do grande aparato tecnologico que de alguma forma favorece que os
conhecimentos tradicionais sejam esquecidos, as antigas tradi¢des ainda s@o muito presentes nas
comunidades tradicionais. Maciel e Guarim Neto (2006) afirmam que apesar da tecnologia avangar a
passos largos, as tradigdes culturais da medicina popular no viés magico-religioso, sobretudo as curas
por meio de benzimento, resistem em muitos lugares do Brasil.

A partir do levantamento etnobotanico realizado, foram levantadas 25 plantas medicinais
indicadas para usos misticos (Quadro 1). Daquelas, apenas 18 espécies tiveram a identifica¢do
botanica realizada, pois ndo foi possivel coletar todas, em funcdo de fatores como pouca
disponibilidade de tempo, dificuldade de chegar até a area de ocorréncia da espécie, dificuldade de
coletar o material por falta de material adequado, indisponibilidade da espécie na regido, entre outros
fatores.

Rocha, Tavares-Martins e Lucas (2017) estudando as plantas tuteis na Reserva Extrativista
Marinha de Soure (RESEX Mar Soure) verificaram 15 citagcdes de plantas para fins misticos na
Comunidade do Caju-Una, 15 para o Povoado do Céu e 23 para a Vila do Pesqueiro. Ainda segundo
a pesquisa, as plantas misticas sdo amplamente empregadas nas comunidades estudadas, pelo fato de
seus usos se relacionarem com simbolismos e crencgas utilizados por moradores de todas as idades,
que identificam nas plantas protecdo para as enfermidades sobrenaturais.

Quadro 1. Plantas medicinais, uso mistico ¢ modo de uso levantadas nas comunidades tradicionais de
Viseu, PA.

Planta Nome cientifico Uso mistico Modo de uso
Alecrim Vitex agnus-castus L. Limpar corpo ¢ mau-olhado | Banho
Alho Allium sativum L. Mau-olhado, inveja, benzer | Benzer, banho
€ panemice e cha

Aninga Montrichardia linifera | Panemice Banho
Mae do corpo, inveja, coisas

Arruda Ruta graveolens L. ruins, mau-olhado e limpar | Banho
corpo

Cedro - Panemice Banho

Mansoa alliacea (Lam.) Mau-olhado, inveja,
. . . Benzer e

Cip6 d'alho A.H.Gentry panemice, benzer, limpar banho
corpo, encosto e quebranto

Espada de Sansevieria cylindrica Limpar casa de

~ . .. Banho
sdo Jorge Bojer negatividades
Hortalazinho | Mentha spicata L. Bucho virado Cha
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J - ..
apana Feiti¢o Banho
branca
Japana preta - Feitico Banho
. Alpinia zerumbet (Pers.) .
Jard P Banh
ardineira B.L Burtt & R.M.SmL. anemice anho
Limao galego | Citrus sp. Panemice Banho
Malva rosa - Mae do corpo Emplastro
Mandioca Manihot esculenta Crantz | Panemice Defumacao
Manjericao Ocimum americanum L. Panemice Banho
Pau de angola - Mau-olhado Banho
. C 1t Aubl. .
Piquia aryocar villosum (Aubl.) Panemice Defumacao
Pers.
Perpetua roxa - Limpar corpo Banho
Pido roxo Jatropha gossypiifolia L. | Mau-olhado e panemice Banho e cha
Piment - .
fmenta Mau-olhado e panemice Banho
malagueta
Tipi Petiveria alliacea L. Mau-olhado e encosto Banho
i o chami ; '
Trevo roxo (Blsgtogegfeznzmlssoms Limpar corpo Banho
Tucum Astrocaryum vulgare Mart. | Panemice Defumacgao
Aristolochia trilobata L. .. Emplast
Urubuca ristotociia trifobata Mae do corpo e feitico fplastro e
banho
Vassourinha | Scoparia dulcis L. Mau-olhado Benzer

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Na comunidade Taperebateua, foram informadas 11 espécies manipuladas para usos misticos
(alho, arruda, cip6 d’alho, jardineira, limao galego, malva rosa, manjericao, pimenta malagueta, pido
roxo, tipi e urubucd) utilizadas para tratar enfermidades espirituais. No Jodo Grande, foram apontadas
12 (alho, alecrim, aninga, arruda, cip6 d’alho, hortelazinho, perpetua roxa, pido roxo, pau de angola,
tipi, trevo roxo, urubucd). E na Sede, foram averiguadas 12 espécies (alho, aninga, cip6 d’alho, cedro,
japana branca, japana preta, mandioca, pequid, pimenta malagueta, pido roxo, tipi e tucum).

Identificou-se que o alho, o cip6 d’alho, o pido roxo e o tipi foram espécies de citagdo comum
nas trés comunidades pesquisadas. A arruda, o urubucé e vassourinha foram citadas nas comunidades
Taperebateua e Jodo Grande. A pimenta malagueta foi levantada no Taperebateua e na Sede, e aninga
no Jodo Grande e na Sede. As convergéncias de informacdes para algumas espécies, assim como as
especificidades observadas, revelam que a natureza dos saberes e usos resulta de questdes ligadas as
representacdes das ancestralidades em cada localidade e, também, das miscigenag¢des ocorridas ao
longo do tempo.

Essas espécies apresentam como caracteristica marcante suas versatilidades de uso, indicadas
para curar mais de um tipo de enfermidade. O cip6 d’alho foi recomendado para tratar oito diferentes
maleficios, apresentando-se como a espécie mais versatil entra as plantas misticas. A versatilidade
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das espécies possibilita maior autonomia dos povos tradicionais, uma vez que se mostram uteis para
diversas morbidades.

A jardineira, o limao galego e a malva rosa foram verificadas exclusivamente na comunidade
Taperebateua. No Jodo Grande, as espécies de uso exclusivo da comunidade foram: o alecrim, a
espada de sdo Jorge, o hortelazinho, o pau de angola, a perpetua roxa e o trevo roxo (6 espécies). As
espécies verificadas somente na Sede foram: cedro, japana branca, japana preta, mandioca, pequi €
tucum (6 espécies).

E pertinente destacar que nas comunidades de costume pesqueiro, as espécies citadas
exclusivamente pelos informantes de 14 estdo relacionadas, principalmente, com a cura de
enfermidades que afetam a atividade da pesca (panemice), enquanto que na comunidade de
remanescente de quilombola, as doengas envolvem diretamente os seres humanos (limpar corpo).
Percebe-se, portanto, que a finalidade dessas plantas estd diretamente relacionada as caracteristicas
da principal matriz influenciadora (CAMARGO, 2014).

Em relagdo a frequéncia de citacdo dessas plantas, verificou-se que o alho e o cip6 d’alho,
foram as que apresentaram o maior niamero de citagdes, ambas relatadas por 9 pessoas. Arruda e pido
roxo tiveram a segunda maior citagdo e ambas foram citadas por 7 pessoas. As demais espécies
tiveram os seguintes quantitativos: aninga e tipi 5, pequia 4, alecrim 3, limdo galego e pimenta
malagueta 2 e cedro, espada de sdo Jorge, hortelazinho, japana branca, japana preta, jardineira, malva
rosa, mandioca, manjericdo, pau de angola, perpetua roxa, trevo roxo, tucum, urubucé e vassourinha
1 citag@o.

O alho e o cipo6 d’alho sao amplamente utilizados em benzeduras para combater enfermidades
como mau-olhado e quebranto nas comunidades viseuenses. Teixeira (2006) relata a utilizagdo por
sacaca’’ de alho para benzer doentes e, dessa forma, diagnosticar a enfermidade sofrida.

Com relagdo aos usos misticos das plantas medicinais, observou-se 10 diferentes
enfermidades tratadas por elas nas trés comunidades, foram: bucho virado, encosto, feitico, inveja,
limpar casa de negatividades, limpar corpo, mae do corpo, mau-olhado, panemice e quebranto.

A seguir serdo definidas as enfermidades misticas, conforme o relato dos entrevistados.

A enfermidade bucho virado diz respeito a alteragdo na barriga do bebé, causando vomito,
irritagdo, convulsdes e febre. Tal agdo € provocada pela elevagdo do bebé acima da cabeca de uma
pessoa adulta com a realizagdo de movimentos bruscos. Se ndo cuidada, a enfermidade leva a morte.

Encostos sdo espiritos ruins que se aproximam de uma pessoa para lhe causar algum mal, esta
enfermidade apresenta sintomas como calafrios, fortes dores de cabeca, sentimento de perseguicdo e
o desejo de realizar maldades a outras pessoas.

Os feiticos sdo expressdes ou atos com uma acdo intencional para a maldade, geralmente
motivada pela inveja. Os sintomas podem ser diversos e se assemelham aos de doengas fisicas como
dor de cabeca, perda de peso, dores fortes, febre, entre outros. Segundo eles, esses sintomas nio
conseguem ser curados pela medicina moderna.

A inveja ¢ o sentimento de querer o que ndo € seu, desejar que o outro ndo obtenha bons
resultados. Teixeira (2006) afirma que a pessoa invejosa € perigosa, pois, estimulada por esse
sentimento, ¢ capaz de fazer promessas ou feiticos, desencadeando diversos problemas na vida das
suas vitimas.

?’Sacaca sdo grandes curandeiros e adivinhos, que ja nascem com o dom (TEIXEIRA, 2006).
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Limpar a casa de negatividades ¢ realizar acdes como jogar banhos de plantas medicinais
para que a inveja, a maldade, negatividade e tudo de ruim possa ser eliminado. Rocha (2014) verificou
que as etnoespécies: espada de Sdo Jorge (Samsevieria trifasciata Prain), pido roxo (Jatropha
gossypiifolia L.), tajd de pena (Anthurium gracile (Rudge) Lindl.), comigo ninguém pode
(Dieffenbachia parvifolia Engl.) e rio negro sdo utilizadas para proteger a casa. Seus entrevistados
afirmaram que essas espécies conferem protecdo a casa e a vida dos moradores das comunidades da
RESEX Mar Soure.

A limpeza do corpo ¢ o ato de eliminar as maldades, geralmente enviadas por outra pessoa,
motivada pela inveja ou ddio.

Maie-do-corpo ¢ um encantado que habita o corpo da mulher, geralmente abaixo do umbigo
ou no utero, que quando se manifesta causa mau-estar, fortes dores, inflamagdes, anemia, fraqueza e,
se ndo tratada, leva ao 6bito. De acordo com Teixeira (2006), a made € um encantado, a dona do lugar,
que pode ser da mata, do rio, da terra, da cachoeira e do corpo humano. Ela pode se manifestar de
muitas maneiras e também pode judiar e causar doencas. Dessa forma, ela exige que se tenham
determinados cuidados a fim de manter o bem estar humano.

Mau-olhado ¢ o ato de olhar por uma (ou para uma) pessoa ou um encantado que atinge a
pessoa e causa sintomas como febre, dor de cabega, alucinacdes e, caso ndo seja tratada, pode levar a
morte. Pode ou ndo ser causado por inveja e maldades. Teixeira (2006) afirma que caso uma pessoa
que se depare com o encantado e/ou € olhada por ele, pode ficar gravemente doente podendo chegar
a morte.

O quebranto ¢ a admirag@o excessiva de uma pessoa, que pode ser intencional ou ndo. Essa
enfermidade também pode ser movida pela inveja e maldade. Acomete na maioria das vezes criangas
e causa febre, vomito, diarreia, entre outros sintomas. De acordo com Teixeira (2006), as criangas
pequenas sdo as mais vulneraveis ao quebranto, uma vez que ainda estdo, diz-se, com o corpo muito
aberto. Rocha (2014) observou que as benzedeiras das comunidades por ela pesquisadas utilizam a
vassourinha de botdo (Borreria verticillata (L.) G.Mey.) para a benze¢ao de criangas que estdo com
quebranto. Neste ato, elas proferem uma oragdo na crianga até as folhas da vassourinha ficarem
murchas.

Maués (2012) relata que hd uma diferenga importante entre mau-olhado motivado por pessoas
que tém o olho ruim, ou seja, que sdo capazes de provocar doenga em outras independentemente do
sexo e da idade; ja o quebranto que ndo € provocado pelo olho, mas pela admiragdo, resulta da inveja
e se expressa através de elogios, geralmente dirigidos a uma crianga, exaltando sua beleza.

A panemice ¢ a paralisa¢do ou retrocesso da vida, reducdo da quantidade de captura de peixes,
sucessivos estragos ou perdas dos apetrechos de pesca. A panemice apresenta duas causas, a inveja
de uma pessoa em querer o que ¢ da outra e a menstruagido de mulheres, que ao tocarem nos apetrechos
causam neles atraso (a panemice). Essa enfermidade ¢ removida pela aninga.

Wagley (1976) define panemice como sendo pessoa azarada nas atividades produtivas. De
acordo com Smith (1985), ela pode ser adquirida por meio de mulher gravida que se alimenta de caca
ou peixe capturado pelo cacador ou pescador, mulher menstruada que toca em apetrechos de pesca,
desconfianca ou cobi¢a de alimento entre amigos, quebra de restricdes alimentares por gestantes,
entre outros. Segundo Silva (2011), esse maleficio ¢ sanado por meio de rituais religiosos
(curandeiros ou xamas) e com banhos e defumagdes produzidos com plantas e animais. No processo
de cura, participam o pescador e seus apetrechos.
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Albert (2002) afirma que as cosmologias das sociedades amazonicas € um complexo sistema
de intercdmbio entre sujeitos humanos e ndo-humanos. O autor expde, ainda, que essas cosmologias
asseguram a existéncia cultural dos povos tradicionais desse bioma enquanto seres humanos. Sendo
assim, manter viva as cosmologias sdo tdo importantes quanto a conservacao bioldgica. Para Pacheco
(2012), as cosmologias vém sendo reafirmadas por meio da recriagdo de saberes, dangas, cantos,
religiosidades e outras sociabilidades como expressdes de patrimOonio material e imaterial
afroindigena.

A enfermidade mais citada foi o mau-olhado, relatado por 15 entrevistados, seguido da
panemice com relato de 11 pessoas. O feitigo foi citado por 5 pessoas, limpar corpo por 2 e o bucho
virado, a inveja, mie do corpo, tirar encosto, quebranto e limpar casa de negatividades tiveram 1
citacdo cada. O fator responsavel pelo mau-olhado se apresentar como a enfermidade mistica de maior
valor, possivelmente diz respeito ao fato de possuir duas fontes de ocorréncia (os humanos e os
encantados), o que possibilita sua maior frequéncia entre as pessoas.

Maciel e Guarim Neto (2006) pesquisando benzedeiras no municipio de Juruena, em Mato
Grosso, verificou que o mau-olhado e o quebranto foram algumas das enfermidades espirituais mais
tratadas por essas mulheres. Tratar esses males se mostra fundamental para restabelecer o equilibrio
espiritual, que pode reverberar no fisico, de maneira que as atividades laborais e o convicio em familia
e em sociedade possam ser retomados.

No que diz respeito as enfermidades misticas por comunidade, em Taperebateua foram
averiguadas cinco doengas espirituais, o mau-olhado, a panemice, a inveja, a mae do corpo e o feitigo.
Na comunidade quilombola Jodo Grande se observou sete, o mau-olhado, o feiti¢o, a panemice, o
bucho virado, limpar corpo, o quebranto e limpar casa de negatividades. E na Sede se verificou cinco
doencas da alma, a panemice, o mau-olhado, o feiti¢o, tirar encosto e limpar o corpo.

A panemice foi o maleficio mais popular em duas comunidades de caracteristica pesqueira,
isso ocorre em funcdo desta enfermidade influenciar em sua atividade profissional. A permanéncia
da panemice interfere diretamente na producdo, sendo, dessa forma, necessario que seja feito o
tratamento.

E oportuno salientar que o mau-olhado, relacionado aos encantados e as pessoas de olhos
ruins, € uma doenca bastante frequente nas trés comunidades e a mais popular na Jodo Grande, o que
pode estar relacionado as herangas transmitidas pelas principais matrizes influenciadoras: indigena,
portuguesa e a africana. Em Viseu, existiam tribos indigenas das etnias Tremembes, Apitiangas,
Urubus-Ka’apors e Tembes (DODT, 1939; HUXLEY, 1963), além de escravos africanos, que deram
origem a quilombos e ao longo da histéria seus costumes, tradigdes e conhecimentos foram
repassados e, atualmente, podem ser percebidos nas comunidades viseuenses, sobretudo na Jodo
Grande. Essas observacdes estdo refletidas nesta pesquisa, principalmente, na crenga em doencgas
espirituais.

Em estudo realizado na comunidade ribeirinha e remanescente de quilombo Jauari,
Oriximind/PA, Teixeira (2006) afirma que o mau-olhado causado pelo olho venenoso estd sempre
presente no cotidiano dos morados desta comunidade.

Sobre a perspectiva das influéncias das matrizes geradoras, Camargo (2014b) afirma que do
emaranhado de ideias religiosas e de praticas médicas proveniente delas (portuguesa, indigena e
africana) foram se organizando, desde o processo de colonizagdo, sistemas de crengas, que
evidenciam tracos desta ou daquela matriz influenciadora.
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A pesquisa de Rocha (2014) no Maraj6 mostrou a ma sorte, o mau-olhado e a inveja como as
enfermidades de ordem sobrenatural sofridas por seus entrevistados. Teixeira (2006) pesquisando a
comunidade quilombola do Jauari em Oriximind/PA verificou, entre os relatos de seus entrevistados,
a existéncia de afeccdes espirituais como o feitico motivado pela inveja, o sentimento de inveja
(propriamente dito) e o desejo pelo insucesso do outro, o mau-olhado e o quebranto. Ainda segundo
a autora, para curar o mau-olhado e o quebranto se faz a benzedura com plantas medicinais.

Observou-se na pesquisa com as comunidades tradicionais de Viseu que o tipo de enfermidade
se deu em fungdo, principalmente, com a origem dos antepassados. Nas comunidades de costumes
pesqueiro, foram verificadas enfermidades relacionadas, principalmente, as atividades da pesca, e na
comunidade quilombola que herdou seus costumes e tradi¢des dos negros africanos, com as questdes
mais mistico-religiosas.

Carmo (2014b) relata que em meio ao processo de fuga, houve o encontro entre indios e
escravos e, com 1isso, trocas culturais como a crenga envolvendo as plantas medicinais, ditas
protetoras contra maleficios ¢ mesmo doengas. A partir dos dados, pode-se observar a presenga do
conhecimento miscigenado, pois apesar de prevalecer na comunidade tracos culturais mais fortes da
matriz indigena (nas de costumes pesqueiros) e africana (no remanescente de quilombo), os sujeitos
apresentam, também, atributos de outras matrizes.

Foi verificada a relacdo entre as enfermidades espirituais € o nimero de plantas medicinais,
para melhor compreensdo das inter-relagdes. Para a panemice, foram citadas 12 plantas utilizadas
para o tratamento (alho, aninga, cipd d'alho, cedro, jardineira, limio galego, mandioca, manjericao,
pequia, pido roxo, pimenta malagueta e tucum). O mau-olhado era tratado com o uso de 8 plantas
(alecrim, alho, arruda, cipo6 d'alho, pau de angola, pido roxo, pimenta malagueta, tipi e vassourinha).
Para limpar corpo, foram 5 plantas medicinais mais citadas (alecrim, arruda, cipé d'alho, perpetua
roxa e trevo roxo). O feiti¢o era combatido com o uso de 4 espécies (arruda, japana branca, japana
preta e urubucd). Para tratar os males provocados pela inveja, 3 plantas foram listadas (alho, arruda e
cipo d'alho). Mae do corpo utilizam 3 (arruda, malva rosa e urubucd). Para afastar encosto, se
recomendou o uso de 2 plantas (cip6 d'alho e tipi). Por fim, para bucho virado, para quebranto e para
limpar casa de negatividades apenas 1 planta foi citada para cada mal (horteldzinho, cipé d'alho e
espada de Sao Jorge, respectivamente).

Diante destas informacdes, ¢ valido ressaltar que a panemice ¢ o mau-olhado, cujos males
apresentaram o maior numero de plantas associadas ao seu tratamento, sdo as doencas mais
importantes para as comunidades e, por isso, apresentam uma diversidade maior de tratamentos, que
buscam reduzir a ocorréncia delas. No caso da panemice, que interfere na quantidade de pescado a
ser capturado, se ndo tratada interferira na alimentacéo e renda das familias, dai a necessidade de uma
maior disponibilidade de op¢des de tratamento. No que se refere ao mau-olhado, a doenga espiritual
¢ somatizada em sintomas fisicos, o que dificulta ou impede a realizagdo das atividades didrias, além
de em casos mais graves causar a morte, por isso necessita de grande diversidade de plantas destinadas
para este fim.

Albuquerque e Andrade (2005) relataram espécies como o pinhdo-roxo (Jatropha
gossypiifolia L.), a liamba (Vitex agnus — castus L.) e a alfavaca-de-caboclo (Ocimum gratissimum
L.) no tratamento de enfermidades magicas ofensivas e influencia espiritual maligna, bem como
proporcionar prote¢do energética. O género Ocimum e J. gossypiifolia também foram verificados
nesta pesquisa como plantas de fungdo curativa para panemice ¢ mau-olhado.
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Observou-se grande riqueza de vegetais curativos e de saberes tradicionais relacionadas ao
tratamento de enfermidades espirituais. Essas evidéncias mostram que os conhecimentos recebidos
ao longo das geragdes de seus antepassados ainda permanecem vivos entre as familias que habitam
as referidas comunidades.

Percebe-se, ainda, um nimero considerdvel de espécies que tratam uma mesma enfermidade
e essa caracteristica confere as plantas medicinais sfatus de grupo vegetal com fundamental
importancia para estudos que visem a conservagdo dos recursos genéticos in situ, pois a unica forma
de garantir a preservacgao e reprodugdo dos saberes ¢ mantendo protegido o local onde eles emergem.
Por isso, as sabedorias registradas nesse manuscrito chamam aten¢do da sua importancia para a
reprodugdo social das comunidades tradicionais, assim como, sdo de grande valia para a ciéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas comunidades pesquisadas de Viseu, a existéncia dos conhecimentos tradicionais sobre
plantas medicinais utilizadas para fins misticos esta fortemente presente e resistindo na memdoria dos
conhecedores locais. Esses valorosos saberes foram ratificados pelo elevado nimero de espécies e de
enfermidades tratadas por elas verificadas nesta pesquisa.

Apesar dessa grande e importante riqueza de conhecimento, as novas geracdes nio tém
mostrado desejo em receber os conhecimentos e fazer uso deles, constatacdo que aponta para uma
ameaca a sobrevivéncia dessas tradigdes. Nesse sentido, € necessario que se faca um movimento que
desperte o interesse dos jovens pela busca dos conhecimentos relacionados ao misticismo das plantas
medicinais. Nessa perspectiva, essa pesquisa pode colaborar para esse movimento, uma vez que um
povo quando conhece sua histdria e, principalmente, a importancia dela, tende a querer manté-la viva.

A verificagdo da grande riqueza de conhecimentos nas comunidades tradicionais de Viseu, e
a importancia deles, torna necessario que mais pesquisas que versem sobre as plantas medicinais
utilizadas para a cura espiritual sejam feitas, pois a localidade se mostrou um importante abrigo de
saberes e tradi¢des que precisa ser valorizado e salvaguardado.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as transformag¢des no mundo do trabalho tem influenciado cada vez mais o
campo da formagao profissional, em func¢io do atual modelo de producio e seus pacotes tecnoldgicos.
Segundo Manfredi (2002), o atual modelo de educagdo profissional vigente até os dias atuais,
consolidou-se a partir da revolucao industrial ocorrida na Inglaterra, no século XVIII. Ainda para o
autor, tal vinculagao tardia entre educagao e trabalho ¢ compreensivel, por conta das relagdes sociais
especificas das sociedades antiga e medieval que se mantinham vinculadas a poderes centralizados
nos senhores feudais ou na igreja.

Na modernidade o vinculo entre trabalho produtivo e educa¢do com o advento do capitalismo,
em que a producdo se rende ao mercado, assume para si a organizagdo da producdo e suas relagdes
de capital e trabalho. O capitalismo determina as regras sobre valores, ideias, teorias, simbolos e
instituicdes, entre as quais se destaca a escola como espago de produgdo e reproducdo de
conhecimentos, atitudes, ideologias e teorias que justificam o novo modo de producdo (FRIGOTO,
1999). Isso de certa forma, tem distanciado os sujeitos do campo, das dguas e das florestas do
ambiente em que vivem e dependem, moldando valores que se distanciam de uma proximidade
histérica que o ser humano possui com a natureza, pois os valores trabalhados nas escolas nao
consideram essa relagao.

Tais contradi¢des que envolvem o papel da escola e suas concepgdes pedagogicas, diante do
mundo do trabalho e sua modernidade, criaram as condi¢des para o surgimento de um importante
movimento de &mbito nacional, fruto de mobiliza¢do no campo brasileiro a partir da década de 1980.
segundo molina (2014), esse processo nacionalmente se reconhece como movimento por uma
Educacdo do Campo, composto por movimentos sociais e sindicais que passam a pautar as instancias
de governos, reivindicando escolas do campo, que possuam uma preocupacdo com formagdo docente
qualificada e pertinente as necessidades do contexto do campo e suas concepgdes politicas e
pedagogicas.

Nessa perspectiva, varias mudangas no campo da educagdo comegam a surgir a partir dos anos
2000 por meio da implantacdo de politicas publicas, que vao desde a alfabetizag@o de jovens e adultos
a educacdo superior, e através de programas voltados para a formacao inicial e continuada (FIC) de
educadores do campo, com o objetivo de fortalecer a identidade dos sujeitos do campo, por meio da
educacdo, levando-os a incorporagdo de novos saberes e fortalecimento da governanga territorial,
tendo como base a formag@o humana com vistas a valorizag¢do dos sujeitos a partir de suas proprias
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praticas (FREITAS, 2011).

Por outro lado, surgem no ambito estatal, propostas de educacgao dos trabalhadores focadas no
mercado de trabalho e com uma visdo tecnicista da formag¢@o profissional, a exemplo do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e ao Emprego (PRONATEC), que com raras excegdes, ¢
implementado numa légica verticalizada e alinhado a inser¢@o dos trabalhadores e trabalhadoras ao
mercado de trabalho, subordinando-os ao capital. Como antitese deste processo, a articulacdo entre o
Instituto Internacional de Educagdo do Brasil (IEB), ONG do campo socioambiental, em parceria
com o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard — Campus Castanhal (IFPA
Campus Castanhal) e organizagdes locais de povos e comunidades tradicionais da Amazdnia Paraense
propuseram uma alternativa de formac¢do no campo florestal, visando & formagdo de liderangas
comunitarias ou de jovens que trabalham com iniciativas comunitarias para a disseminacdo de
praticas politicas, sociais e tecnoldgicas do Manejo Florestal Comunitario e Familiar (MFCF), através
de um processo formativo que dialogassem com a realidade desses sujeitos como estratégia de
fortalecimento de liderancas e suas organizagdes na governanca florestal dos seus territorios.

FORMAR FLORESTAL

A experiéncia de formagdo nasce do Acordo de Cooperagao Técnica (ACT) celebrado entre o
IEB que possui expertise no ambito da educacdo nao formal na Amazdénia em temas socio-ambientais
e o IFPA-Castanhal com sua experiéncia centendria em formacdo voltada para o campo, além do
apoio das organizagdes locais de povos e comunidades tradicionais da Amazonia Paraense. Em 2014
entdo, por meio da resolugdo 262/2014 do Conselho Superior do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Para (CONSUP), foi ofertado a primeira turma do curso de Formagao Inicial
e Continuada (FIC) em Manejo Florestal Comunitario e Familiar (MFCF), denominado FORMAR
FLORESTAL.

O Formar Florestal ¢ um curso de formagao para jovens e adultos agroextrativistas que estao
inseridos nas comunidades rurais amazonicas e tem como objetivo garantir a qualificag@o profissional
de trabalhadores em MFCF. O curso foi ofertado nos anos de 2014, 2015 ¢ 2016 e formou 66 jovens
e adultos liderangas comunitarias de 13 municipios do estado do Pard e 1 do estado da Amazonas
(Figura 1). A equipe de formadores foi interdisciplinar e composta por docentes do IFPA, Técnicos
e consultores do IEB e liderangas agroextrativista de cada territorio.

Figura 1. Territdrios dos educandos (as) do Formar Florestal.
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Fonte: elaboragdo dos autores

O PERCURSO FORMATIVO

A proposta do percurso formativo tem como objetivo realizar a formagdo de jovens e adultos
em conhecimentos sobre os aspectos técnicos, organizacionais, politicos e culturais visando fortalecer
0o manejo e a governanga florestal no Para e busca trabalhar sob dois aspectos principais: os
conhecimentos cientificos e praticos desenvolvidos para superar modelos de agricultura que
degradam os recursos naturais e poluem o meio ambiente (dgua, solo, ar) e, a socializagdo,
disseminagdo e constru¢do de conhecimentos a partir do contexto regional visando o fortalecimento
do MFCF.

A metodologia do curso est4 baseada nos principios defendidos por Freire (1997), no sentido
da construgdo social do conhecimento, onde os educadores envolvidos t€ém em mente que ensinar ndo
¢ um ato de transferéncia de conhecimento ou conteudo, mas a criagdo de possibilidades para a sua
produgdo ou a sua construgdo. A proposta pedagdgica do curso encontra-se embasada em uma
fundamentag@o tedrica que leva em considerag@o os principios contidos na educagdo do campo, onde
se entende que todos possuem um conhecimento valido que pode ser socializado, dialogado,
compartilhado e refletido — a percepg@o que os sujeitos sociais, independentemente da sua formacao
escolar, possuem saberes validos e tornam-se fundamental na construgdo de conhecimentos coletivos.

A pedagogia da alternancia ¢ um dos elementos estruturantes do curso, possibilitando que o
(a) educando (a) discuta e reflita os temas do curso em sala de aula, mas que também aplique e
problematize esse conteido em suas comunidades e/ou organizacdes. Ou seja, ele (a) vivencia a
formagdo por meio da reflexdo e da ag¢do. Os eixos tematicos que orientam o curso sdo distribuidos
em Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC). Nesse sentido o itinerario formativo contempla
atividades presenciais (TE) com carga horaria total de 280 horas e etapas ndo presenciais (TC) com
carga horaria de 120 horas, totalizando 400 horas de formagdo profissional (Figura 2). Nesses
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momentos o saber sistematizado e historicamente acumulado pela humanidade ¢ articulado a
pluralidade de sabedorias da qual educandos (as) sdo portadores. E um momento também de
elaboragéo, de planejamento dos projetos e agdes a serem desenvolvidas nas comunidades.

Figura 2. Percurso formativo do curso contemplando a carga horaria total de 400 horas (TC-Tempo
Comunidade; TE-Tempo Escola).

Fonte: Elaboragdo dos Autores

O trabalho e a pesquisa como principio educativo sdo elementos fundamentais do processo
formativo dos educandos (as), que traz a indissociabilidade do ensino-pesquisa-extensdo elevando
o nivel de indagac¢ao, inquiri¢do e a busca de informagao, que instiga os sujeitos a problematizarem
arealidade e investigarem, condi¢do imperiosa na formacéao de base interdisciplinar e transdisciplinar.
A pesquisa como principio educativo baseia-se na constru¢do de fundamentos e praticas
interdisciplinares e transdisciplinares, devendo referenciar o itinerario formativo do Projeto no TE e
no TC, possibilitando que o planejamento, execugdo e avaliacdo do processo pedagogico se (re)
construa por meio da pesquisa-agao-retlexao.

O curso aborda cinco eixos (temas) durante os modulos de formacgdo com o objetivo de
organizar as diversas problematicas, favorecendo a reflexdo articulada e integrada com base nos
saberes locais e cientificos estabelecidos que partiram da realidade dos educandos (as), das
problematizagdes dos seus territdrios € de como os recursos naturais presente ali estdo sendo geridos
(Figura 3).

Figura 3 - Desenho curricular dos médulos do curso e sua dindmica de interacdo com os temas
e espacos. (Adaptado)
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Fonte: IFPA, (2014).

REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA

O manejo florestal comunitario e familiar (MFCF) ¢ uma atividade produtiva com potencial
para integrar desenvolvimento local e conservacdo ambiental, a partir do uso multiplo planejado e/ou
a gestao do uso de produtos florestais por comunidades ou familias locais. “Este modelo de atividade
produtiva é realizado com a premissa de gerar renda a partir da floresta em pé e fortalecer a gestio
territorial e a governanga florestal por parte dos povos e comunidades tradicionais” (PINTO;
AMARAL; AMARAL NETO, 2011, p.14). Nesse contexto, o Formar florestal privilegiou as
liderancas de comunidades que atuam ou tenham interesse em desenvolver agdes de manejo e gestdo
de seus recursos naturais - seja madeireiro ou ndo madeireiro. Neste sentido, para a sele¢do dos (as)
educandos (as) buscou-se articulagdo com organizagdes sociais e sindicais que pudessem mobilizar
pessoas com perfil de liderangas e que possuissem historico de luta pela autonomia do uso e gestdo
dos recursos naturais. Esta estratégia possibilitou uma menor evasido dos educandos, pois os
educandos selecionados realmente tinham interesse pela formagao.

Outro contexto que o curso se insere € que a Amazdnia tem passado por inimeras pressoes a
nivel ambiental, levantamento realizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE)
divulgou que a estimativa da taxa de desmatamento para os nove estados da Amazdnia Legal
Brasileira foi de 9.762 km? para o periodo de agosto de 2018 a julho de 2019. Esse valor representa
um aumento de 29,54% em relacdo a taxa de desmatamento apurada pelo PRODES 2018 que foi de
7.536 km? (INPE, 2020). Cerca de 20% da floresta original ja foi explorada, sem que beneficios
significativos para os brasileiros e para o desenvolvimento da regido fossem gerados. “A Amazodnia
vive uma combinacdo perversa de baixo progresso social, elevada degradacdo ambiental e
subdesenvolvimento econdmico. A regido representa quase 60% do territdrio nacional, mas contribui
com menos de 9% do PIB brasileiro” (SANTOS et.al., 2018, p.31).

Nesses territdrios existe uma grande pressdo do segmento empresarial e de projetos
desenvolvimentistas sobre os recursos naturais, o que faz com que ac¢des de fortalecimento na regido,
através da governanca florestal, sejam fundamentais para o avango na sustentabilidade dos
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ecossistemas e agroecossistemas. Os educandos (as) sdo oriundos de diferentes territorios, tais como,
Projeto de Assentamentos Agroextrativistas (PAE), Reservas Extrativistas (RESEX), Florestas
Nacionais (FLONA), Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS), Glebas estaduais, Terras
indigenas (TI) e Projetos de Assentamentos (PA), que passam por pressdo socio-ambientais de
grandes empresas madeireiras, fazendeiros e sojeiros, empresas mineradoras. Discutir estratégias de
empoderamento para esses sujeitos e estimular a governanga de seus territorios e uma das estratégias
para isso foram os intercdmbios.

A troca de saberes e experiéncias entre os (as) educandos (as) foram realizados através dos
intercambios. As aulas romperam em alguns momentos a légica da educacgdo formal, nesse sentido a
sala de aula saiu do espago da “escola” e encontrou nas florestas, nos territdrios, nos
empreendimentos, nas comunidades espagos de conhecimento, reflexdo, acdo. A importancia da troca
de conhecimentos dos educandos do curso com outros sujeitos que realizam atividades semelhantes
fez com que refletissem que a realidade/problemas do territério que vive ¢ proxima ou igual a
realidade vivida por outros sujeitos. Nesses momentos o saber historicamente acumulado por eles (as)
sdo articulados a pluralidade de saberes de outros sujeitos e nesse sentido, a troca de experiéncia se
torna uma ferramenta pedagdgica importante dentro do percurso formativo.

Em Alguns mddulos quem conduziu o processo formativo foi uma lideranca agroextrativista,
rompendo a légica de quem detém o conhecimento ¢ a instituicdo de ensino/pesquisa. E isso facilitou
o didlogo entres os educandos(as). A valorizagdo das praticas realizadas pelos agroextrativistas nos
intercambios foram no intuito de buscar facilitar o didlogo entre as diferentes formas de conhecimento
e que favoreca um aprendizado a partir da reflex@o dos contetidos adotados, relacionando-os com as
realidades dos (as) educandos (as), a partir do ponto de vista econdmico, politico, familiar, social,
cultural, ambiental e do trabalho.

A proposta do intercambio ¢ fortalecer as tematicas dialogadas em sala de aula e relaciona-las
com as praticas de exploragdo florestal (madeireiro e ndo madeireiro) e identificar os principais
desafios que as organizagdes ¢ comunidades possuem para realizar tal atividade (Figura 4).

Figura 04. Comunidades que realizam praticas de MFCF, visitadas pelos educandos (as) do
Formar Florestal no intercambio.

Fonte: IEB, 2016
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O processo de formagdo a partir da realidade concreta faz com que os (as) educandos (as)
reflitam diversos temas que sdo transversais ao manejo dos recursos florestais como processos de
ocupacdo da Amazonia, impactos dos grandes projetos na regido, autonomia dos povos e
comunidades na defesa de seus territdrios, praticas sustentdveis comunitdrias, agdes em redes e
comunicacdo popular. Para Ghirardi et al (2018) os desafios de fazer educag¢do do campo extrapola
niveis locais, quando se observa alteracdes nos agroecossistemas, na sociabilidade conflitiva entre
valores impostos pela sociedade globalizada, onde o individualismo € o consumismo, banalizam as
relagdes interpessoais € a natureza de onde provem a vida.

Os autores enfatizam ainda, que o papel da agroecologia como ciéncia pratica e movimento &
capaz de abordar de forma integrada aspectos de natureza biofisica e social que interferem na
realidade rural, ¢ fundamental que se criem espacos de aprendizado e de construgdo coletiva de
conhecimento nesta linha, de modo que, gradativamente mais individuos tenham experiéncia desta
natureza, tanto entre os agricultores como entre os pesquisadores, professores, extensionistas e outros
profissionais relacionados ao meio rural.

Dessa forma, podemos afirmar que uma formagdo contextualizada € importante e garante
estratégias de fortalecimento dos territdrios que atuam no MFCF e que apesar da importancia
socioecondmica da atividade florestal, no Par4d ndo existe um programa ou agéncia de extensdo e
assisténcia técnica florestal.

Ainda que o Estado possua uma Agéncia de Assisténcia Técnica Estadual (EMATER), este
orgdo ndo consegue atender as demandas de assisténcia técnica para os setores agricola, pecudria e
florestal, sendo o ultimo quase inexistente. Entre as principais causas apontadas para a ineficiéncia
da assisténcia técnica florestal estdo a falta de recursos, falta de profissionais capacitados e
dificuldade de acesso a informagao.

A demanda de assisténcia técnica até entdo, tem sido atendida pelo proprio setor privado ou
por instituicdes ndo governamentais. A escassez de profissionais esta relacionada a trés fatores
principais:

1) a formacdo nas universidades e escolas florestais oferece poucas oportunidades de
treinamento pratico em manejo florestal; ii) nimero reduzido de iniciativas de bom manejo no setor
florestal, 95% da produ¢@o de madeira vem de exploragdo predatéria (Schneider et al., 2000) e; iii)
oferta reduzida de capacitagdo e treinamentos praticos em manejo florestal para técnicos e operarios
do setor florestal.

No caso especifico das iniciativas de MFCF, estas tém demandado capacitacdes para questdes
que vdo além de aspectos técnicos relacionados ao manejo florestal, incluindo dimensdes
organizacionais, politicas, culturais, etc. E nessa conjuntura que o Formar Florestal se torna uma
iniciativa importante de formagdo continuada, pois proporciona aos sujeitos participantes a
possibilidade de refletir sobre suas praticas produtivas, construindo coletivamente li¢des e
aprendizados que serdo internalizados na formulacdo de solugdes para os principais problemas
encontrados.

Miranda (2019) em seu trabalho sobre o protagonismo das comunidades na gestdo e manejo
da floresta na Amazodnia afirma que a evolucdo dos debates sobre sustentabilidade tem pautado, ao
longo dos anos, os modelos de desenvolvimento econdmico das sociedades. Na Amazonia, duas
questdes centrais tém pautado essas discussdes: o protagonismo dos povos, comunidades tradicionais
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e agricultores familiares no manejo dos recursos naturais - assegurando ou melhorando o bem-estar
dos mesmos em seus territdrios - e a contribuicdo para a conservagdo das florestas assegurando a
continuidade do fornecimento de servigos ambientais essenciais para a populagdo mundial.

Para Andrade; Fernandes (2016) a educag¢do como elemento emancipador nao pode derivar
de um “modelo” pré-concebido na 16gica do Estado. A educagdo que emancipa necessita, dos sujeitos
histéricos que, conscientes da opressdo a que sdo submetidos, assumem a condugdo do processo
historico de transformagfo das consciéncias coletivas que culminam na transformagio das relagdes
sociais e de producdo.

Acredita-se que nesse contexto o Formar florestal atendeu as expectativas uma vez que foi
trabalhado questdes produtivas, ambientais e sociais para empoderar as liderangas comunitarias em
seus territorios., garantindo que os sujeitos assumam o papel de protagonista nas tomadas de decisdo
nos espacos que ocupam. Isso refletiu também nas decisdes de alguns educandos (as) a voltar a
estudar, a cursarem curso técnico e superior na perspetiva de aprofundar os conhecimentos adquirido
durante o curso.

O QUE APRENDEMOS?!

Aqui trazemos algumas reflexdes que aprendemos com o FOMAR FLORESTAL e que
gostariamos que docentes, técnicos, pesquisadores refletissem na hora de ofertar cursos de formacao
para os sujeitos do campo, das dguas e das florestas.

A formacao nio algo pronto e acabado! Curriculo em movimento!

E necessario e isso exige um exercicio de desprendimento das Institui¢des publicas para
romper com uma visao academicista e tecnicista de formagao profissional, aspectos bastantes comuns
nos Institutos Federais e Universidades. Como se o processo de formagdo fosse algo pronto,
engessado e estatico. Os PPC's devem considerar a realidade dos territorios e devem ser dindmicos.
Nao é possivel pensar em qualquer processo de formagdo para os sujeitos do campo sem levar em
consideragdo as dimensdes do trabalho e sua relagdo com a vida cotidiana das populacdes locais,
tendo sempre o trabalho como um principio educativo e como parte do processo de formagao.

Outro elemento que se deve considerar ¢ a metodologia empregada e as suas concepgdes
politica-pedagdgicas da pratica educativa, que permitem um amplo espago de experimentagdo para
novas oportunidades de formacdo humana, principalmente ao trazer as concepgdes da educagio e
trabalho como fundamentag¢do da abordagem teorica. O curso possui como estratégia o fortalecimento
da sustentabilidade nas dimensdes ecologica, econdmica, social, cultural, politica e ética, assim como
processos enddgenos, valorizando os aspectos comunitarios. A abordagem da formacdo busca
valorizar os conhecimentos sobre os ecossistemas locais, sem dissocid-los da histdria de uso e gestdo
destes recursos pelos seres humanos, realizando assim uma articulag@o entre o especifico (local) e o
geral na formacdo dos educandos, discutindo temas associados a questdes politicas, econdmicas e
sociais do manejo florestal, fortalecendo assim o principio da complexidade na formacao.

Nio se faz nada sozinho! Buscar parcerias!

O Formar Florestal nasceu de uma parceria IFPA-castanhal e o IEB, que atua no campus desde
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2006, que gerou muitos frutos para a nossa instituicdo. O Formar florestal, além dessas duas
instituicdes parceiras fez articulagdo entre organizag¢des da sociedade civil e instituigdes publicas
fortalecendo ambientes de rede nos territdrios e com isso criou espagos de formagdo para dialogar
com as demandas reais da sociedade.

Experimentacio

O Formar Florestal foi uma INOVACAO! Foi pensado a partir de um matriz engessada dos
cursos FICs e resignificada com o desenho curricular diferenciado e baseado na alternancia
pedagodgica e nos principios politico pedagdgicos da educagdo do campo, tendo a realidade dos
sujeitos como ponto de partida da formagao, sintetizam os desafios da formacao para os sujeito do
campo, das aguas e das florestas, ndo se desvinculando da questdo origindria que ¢ a do
desenvolvimento pleno dos povos e da gestdao sustentavel de seus territorios.

Articulaciio da academia com o sujeito do campo, das aguas e das florestas (intercimbio)

Experimentamos! Ao sair das salas de aulas e realizar os intercimbios em comunidades
Amazonicas que vem desenvolvendo diversas iniciativas de manejo florestal, com atividades
diversificadas de producdo vegetal e animal, como manejo de agai, extracdo de madeira com impacto
reduzido, criagdo de abelhas nativas e manejo de queldnios e isso possibilitou um aprendizado a partir
da vida pratica das comunidades, com oportunidade de observar os avangos e as dificuldades das
experiéncias em tempo real e na realidade concreta.

Valorizacio dos saberes tradicionais

No curso foram evidenciados os valores e conhecimentos dos povos e comunidades
tradicionais como fonte de ensinamentos ecologicos e culturais, essenciais para a conservagdo da
biodiversidade e a constru¢do da sustentabilidade. A estratégia de fortalecimento da governanca
florestal através do curso também fez emergir a necessidade de mudancas das realidades dos
educandos, onde os mesmos puderam exercitar o principio da transformacgdo social e produtiva, ja
que muitos no TC (retorno para suas casas) iniciaram inovagdes e adaptagdes das experi€éncias em
seus territorios, percebendo-se como sujeitos na transformagao das suas realidades.

No entanto... para nio concluir...

No ambito Amazonico, existe um desafio sempre constante, pois a infraestrutura, os acessos
e meios de transportes sdo sempre um limitador na possibilidade de intercimbios e didlogos entre os
diversos grupos sociais que tem desenvolvido praticas de manejos e gestdo dos recursos naturais.
Realizar uma formagdo que possibilite este encontro ¢ essencial para o avango de uma formagio
contextualizada para os sujeitos do campo, das aguas e das florestas, assim como politicas publicas
que fortalecam essa dindmica. Outro ponto que deve ser levantado, ¢ que além de exigir um tempo
grande de articulacdo e organizagdo logistica possui um custo elevado, que em muitos casos,
inviabiliza as ac¢des. Desta maneira, pensar politicas publicas que financiem estas atividades
formativas, sem o engessamento burocratico habitual deve ser uma pauta constante de acio,
reivindicagdo e luta politica.
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SISTEMAS AGROFLORESTAIS SUCESSIONAIS: relato de uma construc¢io participativa
no nordeste paraense

Felipe Pires
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INTRODUCAO

A modernizagdo agricola veio por meio de inovagdes tecnoldgicas, incentivos
governamentais, investimentos em maquinas € insumos e a popularizacdo de pacotes tecnoldgicos
em um periodo conhecido como “Revolugdo Verde”, agdes que trouxeram dependéncia e
endividamento para muitos agricultores (BALSAN, 2006) ¢ como uma das consequéncias,
deslocando milhares de agricultores para as cidades e diminuindo a seguranga alimentar (ALTIERI,
2012).

As técnicas convencionais de producdo de alimentos seguidoras dos principios da “Revolugao
Verde”, surgem aparentemente, como uma alternativa de aumento de produgdo e combate a fome,
mas a real historia revela uma estratégia mercadologica de lucrar com a II Guerra Mundial
(ANDROLLI 2012). Além disso, a incorporagdo de tecnologias na agricultura ocorreu de forma
inadequada a realidade, pela maneira como se deu esta implantag@o e pelas tecnologias introduzidas,
com impactos socioambientais extremamente negativos (PAULUS e SCHLINDWEIN, 2001).

As criticas a este modelo de agricultura surgem na década de 60, de movimentos ecoldgicos
e ambientalistas no Brasil que questionam a relagdo do homem com a natureza, nas técnicas
disseminadas, pois causam envenenamento dos recursos naturais ¢ dos alimentos, a perda da
biodiversidade, a destruicdo dos solos € o assoreamento os rios, € ainda com impactos sociais
negativos que geram empobrecimento, éxodo rural, esvaziamento do campo, exploragdo da forga de
trabalho rural (andlogo a escraviddo) e trabalho infantil (MOREIRA, 2013).

Na Amazonia, por exemplo, o sistema de produgdo agricola dominante ¢ o de corte, queima e
cultivo de espécies anuais por um ou dois anos e descanso da terra por outros poucos anos, em regime
de pousio. A agricultura de corte e queima € uma pratica milenar, em regides tropicais, incluindo a
Amazonia, pois garante a alimentacdo para as populagdes rurais e aproveita o capital energético das
florestas, porém a sustentabilidade da pratica estd ameacada pelas altas densidades demogréficas, e
pela baixa disponibilidade de terra (acesso), que impossibilita um pousio (descanso da terra)
suficiente para a recomposicdo e ciclagem de nutrientes (JUNIOR, 2008).

Para Kato et al. (2010), a agricultura de corte e queima apresenta sustentabilidade decrescente,
devido as grandes perdas de nutrientes durante a queima e, sobretudo pela redugdo tempo de pousio,
somados a pressdo demografica e a reducdo drastica de florestas secundarias. Na regido nordeste do
estado do Pard, o uso do fogo como ferramenta de preparo do solo é muito comum, tanto pelo baixo
custo quanto pelo beneficio em curto espago de tempo (KATO, 2008; SA et al, 2015), onde 90% da
cobertura florestal original encontra-se na forma de um mosaico de vegetacdo, em varios estagios de
desenvolvimento (FERREIRA, 2016).
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A constatacdo dos impactos negativos desta agricultura itinerante, no contexto histérico atual,
evidencia a necessidade de promogdo de sistemas alternativos que viabilizem a produ¢do agricola
substituindo o uso do fogo por técnicas ecoldgicas, que com a pratica da cooperagdo social em
atividades coletivas tende a desempenhos ainda mais satisfatérios (SA et al, 2015). Nesse sentido, os
sistemas agroflorestais (SAFs) sdo opg¢des interessantes e extremamente viaveis para o agricultor,
pois contribuem para a redug@o da pobreza rural, garantem a segurang¢a alimentar e a conservagao dos
recursos naturais (ABDO et al, 2008).

Os SAFs como sdo sistemas produtivos de uso da terra onde arvores sdo associadas com
espécies agricolas e/ou animais em espago/tempo determinados. Ja para Franke, 1998, sdo sistemas
de manejo com o componente arboreo onde a diversidade e o fornecimento de biomassa dao
sustentabilidade por meio da ciclagem de nutrientes (ALTIERI, 2012). O autor relata ainda que os
SAF incorporam caracteristicas importantes como estrutura, com o cultivo de espécies anuais,
perenes e animais; Sustentabilidade, com a otimizagdo das interacdes entre espécies; Aumento da
produtividade, através das relagdes de complementariedade; e por fim, adaptabilidade
socioecondmica/cultural, que torna a estratégia uma alternativa para agricultores familiares, com
diferentes configuracdes, em geral, definidas pela estrutura, composi¢édo e arranjo.

Nesse sentido, o sistema agroflorestal sucessional é uma categoria de SAF, pois, esse sistema
tenta de imitar a natureza, onde espécies vegetais e animais vivem juntos em uma sucessao € manejo
(podas) dindmicos, a partir de uma composicio e densidade, onde uma se beneficia das outras (e vice-
versa) para o pleno desenvolvimento (GOTSCH, 1995).

Os SAF Sucessionais podem ser chamados de florestas produtivas, tanto de alimentos, quanto
de fibras e energia a partir de um tipo de sistema semelhante a mata natural em estrutura e fungio
(PENEIREIRO, 2014). Sao sistemas complexos, com alta diversidade de espécies, diferentes ciclos
de produgdo e tratos culturais que beneficiam simultaneamente diferentes espécies, em uma constante
mudanca em seus desenhos de implantagdo, disposi¢do de espécies e manejo, com caracteristica
como: sua versatilidade, variedade de potenciais, aplicagdes e com outros objetivos que ndo somente
a producdo (AMARAL-SILVA, 2016).

No entanto, existem muitos desafios na implantacdo desses tipos de sistema, pois hd uma
grande dificuldade para entender os complexos mecanismos e beneficios bioldgicos decorrentes da
pratica agroflorestal, pois ndo sdo mensurdveis (do ponto de vista econdmico), podendo gerar
conclusdes precipitadas sobre sua viabilidade financeira estratégia (MELO, 2014; AMARAL-
SILVA, 2016).

O planejamento de SAFs também ¢ outro desafio, pois € o planejamento que determina o
sucesso do sistema, pois caso ndo siga uma légica de implantacio e manejo pensado para o
agroecossistemas local e o objetivo final, ndo terd retorno esperado (AMARAL-SILVA, 2016).
Nesse sentido, a participagdo dos agricultores em todas as etapas de planejamento da implantagdo do
sistema € primordial, pois garante a autonomia do agricultor nas tomadas de decisdo em relagcdo ao
sistema. Para Van Leeuwen (2007) o planejamento agroflorestal deve ser feito de forma colaborativa
entre agricultores, pesquisadores e extensionistas.

O objetivo deste artigo, portanto, € relatar a experiéncia na construcdo participativa de arranjos
espaciais e temporais de sistemas agroflorestais com agricultores e agricultoras e estudantes — filhos
de agricultores familiares e povos e comunidades tradicionais.
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METODOLOGIA
Sujeitos da pesquisa

A pesquisa contou com a colaboragdo de dois publicos: A) Estudantes do ensino médio
integrado ao técnico em agropecudaria, do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Basica com
a Educagao Profissional na Modalidade de Educa¢do de Jovens ¢ Adultos (PROEJA) do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Pard — Campus Castanhal e B) Agricultores assentados
da Reforma Agraria do Projeto de Assentamento Jodo Batista II.

A escolha dos estudantes se deu por serem filhos de agricultores de varios municipios do
Nordeste Paraense. Dessa forma, esperava-se que com base em suas experiéncias e realidades e
conhecimentos, pudéssemos construir o planejamento de SAF a partir de diferentes olhares. O grupo
foi formado por 21 estudantes do segundo ano do curso técnico em Agropecuaria.

O segundo grupo dessa pesquisa foi composto os agricultores do Assentamento Jodo Batista
II localizado na Mesorregido Metropolitana de Belém - PA, na Microrregido de Castanhal (LOPES
et al, 2014). O referido assentamento fica situado na margem direita do Rio Inhangapi, e da rodovia
BR-316, no sentido Castanhal - Santa Maria, Estado do Para. Ocupa uma area de 1.761,76 hectares,
abrigando 157 familias. O Assentamento possui 1500 hectares de pastagem, 119 hectares de capoeira
e mata, 64 hectares destinado a agrovila, 10 hectares a de area de reserva ambiental e 70 hectares ¢ a
area destinada a escola, igreja, posto de saude e agroinduastria. O assentamento ¢ o primeiro da
mesorregido do Nordeste Paraense, sendo fruto de uma ocupacdo promovida pelo movimento dos
trabalhadores rurais Sem Terra (MST) (JUNIOR; NAHUM, 2014). A principal atividade economica
da regido ¢ a pecudria, se destacando como a maior exportadora de carne do estado (SANTANA,
2013).

O local foi escolhido por suas caracteristicas representarem bem a realidade de outras
comunidades do nordeste paraense, com historico de degradacdo e passivos ambientais por
exploracdo de madeireira, monocultivo e criacdo extensiva de animais. A proximidade da localidade
com o Instituto Federal — Campus Castanhal e as parcerias ja estabelecidas, aumentaram as
possibilidades de intercambio e facilitaram a logistica da pesquisa. O grupo participante do
assentamento foi flutuante ao longo de todo processo, com a presenga de 12 pessoas na aplicacio do
questionario € um grupo maior 27 pessoas na oficina de implantagao.

Método e Técnica da Pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como exploratoria, pois permite uma aproximag¢do maior com 0s
participantes ¢ com o objeto de estudo. Os métodos qualitativos sdo menos estruturados e
proporcionam informag¢des mais subjetivas, amplas e com maior riqueza de detalhes (DIAS, 2000).

Foi realizado inicialmente um levantamento prévio de dados secundarios que permitiu acessar
o conhecimento coletivo académico e analisar as diferentes visdes sobre o tema (GUNTHER, 2006).
Para a caracterizag¢do dos participantes foi utilizado aplicacdo de questionarios, constituido por uma
série ordenada de perguntas, (LAKATOS; MARCONI, 2010) sobre o nivel de informagdo destes
agricultores e estudantes sobre sistemas agroflorestais e com relagdo as dimensdes socioecondmicas,
ambientais e produtivas. Além disso, a proposta do questionario foi identificar os saberes acerca de
sistemas agroflorestais € como se da a relacdo com os recursos naturais, abordando questdes como
dificuldades para adogdo desta estratégia de producdo, experiéncias com sistemas agroflorestais,
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nimero de pessoas residentes na casa, faixa etdria, fonte de renda, nivel de escolaridade, sucessdo
familiar, seus sistemas de producdo e organizagdo social.

A caminhada transversal foi usada com os estudantes na trilha ecoldgica “Maristela Aradjo”
localizada no IFPA campus Castanhal, com o intuito de observar e compreender a dindmica da
floresta para “imita-la” nos SAF sucessionais e também com os agricultores, na visita em alguns lotes
e observagdo de agroecossistemas diversos, incluindo capoeiras em diferentes estagios de sucessao,
no assentamento

Foram realizados dois encontros, um com cada grupo, em salas de aula, uma no IFPA
Castanhal e outra na escola Roberto Remigi, no assentamento Jodo Batista II. Nesses encontros
tivemos também como objetivo de compartilhar informacdes sobre ecologia, sistemas, sucessido
natural e SAF sucessionais (conceitos, principios e beneficios econdmicos, sociais e ambientais),
através de videos, fotografias, figuras ilustrativas. Ainda nos encontros foram definidas as espécies
vegetais de interesse que podem compor os arranjos agroflorestais sucessionais.

Foram realizadas também oficinas de planejamento, uma com cada grupo, em salas de aula,
para a constru¢do dos arranjos agroflorestais, com o uso de planilha matriz com intuito de auxiliar no
elenco de espécies de interesse e ‘“fichas ilustrativas”, com informagdes sobre as espécies
selecionadas, como ferramentas de planejamento dos arranjos. As oficinas foram realizadas em
grupos menores, com a divisdo dos participantes e posterior escolha das espécies de interesse de cada
grupo, elaboragdo de croquis dos arranjos e apresentagdo para todos. Para nivelar as informagdes
sobre a classificacdo de espécies com potencial de uso em SAF foi utilizada a classificacio de espécies
proposta por (PENEREIRO; BRILHANTE, 2013) (Figura 1).

Figura 1. Proposta de classificagdo em grupos sucessionais.
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Fonte: PENEREIRO & BRILHANTE, 2013.

Apos as oficinas de planejamento de SAF, foram realizadas oficinas para praticas de
implantacdo e manejo. Com os estudantes foi implantada uma area de 10m x 20m e com os
agricultores uma area de 10m x10m. A participacdo em atividades praticas junto aos participantes €
a oportunidade para interagir, questionar, observar, instigar e sensibilizar.

Posteriori a andlise dos dados, a pesquisa tomou formato descritivo ao refletir e analisar
caracteristicas e fenomenos (GIL, 2002), a partir de informagdes, impressdes, analises, sistematizagdo
dos dados e apresentacdo de resultados em uma publicacdo de carater divulgador. A andlise foi
realizada a partir dos questionarios aplicados ¢ das observacdes, anotacdes ¢ videos da roda de
conversa, ¢ da oficina. A etapa final foi a constru¢do das fichas ilustrativas das espécies frequentes
e/ou citadas pelos participantes, uma planilha matriz de planejamento agroflorestal e um manual de
como utilizar as fichas e planejar sistemas produtivos, em linguagem popular e simplificada.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Vivéncia pratica no Sistema Agroflorestal Sucessional do IFPA Castanhal pelos estudantes

Como estratégia de fortalecer o que foi dialogado nas oficinas, os estudantes foram levados a
Unidade Pedagégica de Experimentacdo Agroecoldgica (UPEA) de SAF existente no campus do
IFPA. A UPEA de SAF sucessionais possui de 20m x 40m. O intuito dessa atividade era realizar
praticas de manejo e assim contribuir com a reflexdo e compreensdo dos estudantes sobre o manejo
em SAF.

A oportunidade de observar um SAF sucessional em andamento com cerca de seis meses de
idade, permitiu a compreensdo em escala real e o surgimento de dividas pelos estudantes, em fung¢ao
da novidade apresentada. Ao observar a disposicdo das plantas implantadas, as relagdes de
cooperacao e a possibilidade do uso de biomassa como adubacao e cobertura do solo eles perceberam
que ¢ possivel pensar na adogdo desses sistemas de forma mais segura. Para Krull et al (2018) a
dindmica coletiva de discuss@o traz questdes fundamentais a serem discutidas pois refletem
dificuldades concretas do manejo ou da compreensdo do SAF. A agrofloresta necessita de processos
educativos, construtivista e experimentais € a0 mesmo tempo pode oferecer caminhos e principios
essenciais a uma educacgdo do futuro. Para esse tipo de sistema ndo hé receitas prontas e a constru¢ao
deve se consolidar pelo dialogo, trocas, agdo e reflexao, teoria e pratica (AMADOR, 2018).

As praticas de manejo desenvolvidas foram poda, capina, cobertura do solo. Para cada pratica
de manejo realizada eram discutidas de forma coletiva a importancia e o porqué que estavam
realizando. A pratica como principio educativo, ndo € s6 a pratica pela pratica, por isso, nas conversas
formais e informais, os estudantes trocam informacdes a respeito da atividade realizada, para se
empoderar dos principios e ndo apenas “decorar” as formas de manejo. Ao final da pratica os
estudantes foram provocados a opinar sobre a atividade, muitos mostraram entusiasmo e interesse de
experimentar em suas localidades.

A possibilidade de usar um insumo produzido na propriedade, sem custo e de baixo manejo,
foi o principal apontamento pelos estudantes. Em sistemas agroflorestais, hd uma série de técnicas
que incluem combinagdes possiveis, simultaneas ou sequenciais, de arvores e cultivos agricolas e/ou
criagdo de animais/pastagem/forragem (SILVA, 2013).

Para Moura et al (2009), observar um sistema agroflorestal sucessional e biodiverso ¢
fundamental para gerar confianca e credibilidade na proposta em questdo, ja que a mesma difere dos
principios do modelo convencional de produg¢do. O mesmo autor relata ainda que muitos fatores
podem influenciar a ado¢do de SAFs sucessionais biodiversos, porém, de certo que é uma mudanca
de paradigma. A introdu¢do de praticas como cobrir o solo, plantar simultaneamente e em alta
densidade e podar para manejar, € oposta a cultura do fogo e do solo limpo e exposto a monocultura.

Planejamento e implantacido de SAF Sucessional com os estudantes

O planejamento do SAF Sucessional implantado pelos estudantes foi subsidiado pelos
encontros tedricos, visitas e praticas. Como dito anteriormente, no encontro em sala de aula foi
possivel discutir conceitos, classificagdes, principios e aplicacdes. Munidos destas informacdes, a
participacdo e os debates aconteceram de forma mais natural.

A utilizacdo da matriz de planejamento agroflorestal, foi utilizada a fim de estimular os
estudantes a elencarem espécies que ocupassem ao maximo seus nichos. Com base na experiéncia de

133



classificag@o de espécies em grupos sucessionais, extratos e ciclo de vida, facilitou que os estudantes
planejassem/ previssem a distribui¢do no tempo e no espaco das espécies, € com isso houve um
melhor aproveitamento dos extratos em cada consdrcio dominante (grupos sucessionais).

Como resultado do planejamento foi possivel definir quais as espécies que seriam usadas na
implantacdo do SAF sucessional (Figura 2). A partir da definicdo de arranjos, a implantagdo foi
realizada com o objetivo de demonstrar técnicas de implantagdo e manejo de SAFs Sucessionais. Para
Amador (2018) o método pedagdgico mais adequado para a implantagdo de um/uma agroflorestal ¢
o “aprender fazendo” pois possibilita aos sujeitos a vivenciar experiéncias, compartilhar
aprendizados, observar, aumentar percepcdes, interagir com o ambiente e se integrar a rede de fluxos
e relagdes vivas.

Figura 2. Planilha de planejamento agroflorestal construida coletivamente com os estudantes.

GRUPOS ESTRATOS
ECOLOGICOS Baixo Médio Alto Emergente
cebolinha coentro
mandioca
batata doce melancia
) - o maxixe .
Pioneiras chicoria couve (tre pado) milho
foiifo-d inh cana-de-
eijdo-de-porcg  cominho acticar
alface Jjambu
Ciclos de vida 1,4 e3 meses 4 meses 1 anoc e meio 4 meses
inga
pimenta-do-
Secundarias B ) reino jambo .
de ciclo curto abacax A vermelho mamao
limao
jamborosa
Ciclos de vida 1anoe meio 10'12;.'20[;920 40 anos 3 anos
urucum
Secundarias ) ;
de ciclo longo goiaba caju pupunha
banana
. . 15,20e 30
Ciclos de vida s 40 anos 20 anos
acai
Café piquia
mogno
Primarias cupuact andiroba
cacau mangueira bacuri
cedra
. - . mais de 50 mais de 50 mais de 50
Ciclos de vida mais de 50 anos anos anos anos

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de resultados da pesquisa, 2017.

Na pratica as duvidas surgem e o clima menos formal garante um ambiente mais propicio para
expor opinides por parte de todos os envolvidos. A possibilidade de ver a teoria sendo aplicada na
pratica, gera interesse nos participantes.

Na pratica de implantagao foi possivel demonstrar a importancia da cobertura do solo de modo
a proteger da chuva e do sol, o plantio adensado e a distribui¢do espacial das espécies. A realizacdo
de atividades praticas resulta no aprendizado dos participantes dos processos gerais de manejo e assim
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atende uma demanda existente do agricultor, seja ela fruto, biomassa, mudas ou prevenc¢ao de doengas
(MARTINI et al, 2018).

Agricultores do Assentamento Jodo Batista II na luta pela agroecologia

Os dados aqui mostrados sdo referentes ao resultado de aplicagdes de doze questionarios com
as familias de agricultores. O assentamento possui uma vila, onde todos os proprietarios de lotes tém
direito a 600m? para a construcdo de sua residéncia, a vila conta com cerca de 400 moradores.

A paisagem dominante ¢ de pastagem bem manejadas em fazendas de criagcdo de gado, areas
de cultivo de grama e cultivos tradicionais de mandioca. Mesmo dentro do assentamento a paisagem
se confunde com as fazendas de criacdo de gado, isso pode ser explicado pela cultura e economia da
regido, pela heranca do cultivo de pastagens e pela dificuldade de fazer uma reconversdo produtiva
em uma area impactada pela criagio extensiva de gado. E possivel notar o avango com espécies
perenes em alguns lotes, mais comumente muricizais.

No total, 12 agricultores participaram desta etapa da pesquisa e suas familias somam um total
de 49 pessoas, uma média de quatro pessoas por domicilio. Do total de familiares, 32 exercem
atividades agricolas em seus lotes, mesmo que paralelamente a atividades remuneradas fora do lote,
representado por 11 pessoas.

Do total de pessoas das familias, 11 agricultores participam de algum tipo de organizagdo
social, como associagdo ou movimento social. Quanto a participagdo em programa de transferéncia
direta de renda, nove questionados (ou familiares) afirmaram que recebem o beneficio. Grisa et al,
2018 em seu estudo sobre incidéncia de politicas publicas para a agricultura no Brasil afirma que ha
uma evidencia de grande capilaridade de quatro politicas (Bolsa Familia, Luz para Todos, PRONAF
¢ PNAE) no territério nacional.

No preparo da terra, os agricultores afirmam utilizar o arado/gradeamento, corte e queima,
cobertura morta e cobertura verde, em ordem decrescente. Arvores como jarana, sapucaia, tiriba,
muruci, ipé, goiabeira, e outras “arvores grossas” e frutiferas sdo poupadas na hora do preparo da
area, justificado pela oferta de beneficios como sombra, o mais citado, madeira, habitats, cerca viva
ou qualidade do ar. Um agricultor disse que ja ndo havia arvores em seu lote e outro que derrubam
tudo antes de plantar.

Quando questionados sobre o que as arvores representam para eles e se eram benéficas ou
atrapalham de alguma forma, os agricultores relataram:

“Sdo uteis pois ajudam no combate dos insetos, alegram o ambiente, semeiam as dareas e melhoram
o reflorestamento”,;

“Sao uteis servem para lenha e o lugar fica mais fresco na sombra”;

“Melhoram a saiide e ddo frutos que melhora ainda mais”;

“Vida, onde tem arvore é produtivo. Sdo uteis de todas as formas, fornecem sombra, madeira,
folha...”;

“Elas representam a seguran¢a e equilibrio do solo, dos animais e a condigcdo de se manter outras
espécies em equilibrio. Ajudam na produgdo de chuvas”,

“Sdo uteis para manter o sombreamento e a camada organica”.

Esses relatos mostram a importancia de alguns beneficios diretos do componente arbdreo no
campo. Os sistemas agroflorestais recuperam terras degradadas; protegem os solos e bacias
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hidrogréficas; aumentam o sequestro de carbono, contribuindo para a melhoria do clima; e aumentam
a biodiversidade acima e abaixo do solo. Dentre os inimeros servigos ambientais prestados pela
biodiversidade, encontram-se a polinizagdo, o controle de pragas e doencas e a ciclagem de nutrientes
(Martin Méier et al, 2011). Vale ressaltar que muitos desses beneficios sdo devido a presenca das
arvores nos sistemas agricolas.

Para Zimmerman, (2011) a valorizacdo das arvores por familias agricultoras em seus sistemas
produtivos € uma realidade bastante frequente através de experiéncias assertivas com sistema cabruca,
quintais agroflorestais, sistemas agroflorestais. O autor relata ainda a importancia do extrativismo
vegetal que ocorre em todos os biomas, sendo importante fonte de alimentos, remédios e renda para
povos tradicionais e agricultores familiares.

No aspecto produtivo, as espécies citadas foram mandioca, feijdo, milho, muruci, laranja,
limdo, ingd, banana, agai, banana, jaca, cupuacu, caju, abacate, manga, coco e bacuri, cultivados, em
sua maior parte, em quintais agroflorestais.

A mandioca e o muruci foram as espécies mais citadas, geralmente cultivadas sozinhas e
consorciadas em alguns casos. Sobre fazer consdrcio de espécies perenes com espécies agricolas, os
agricultores relataram que:

“Sim, fazemos experimentos de consorcios. Paliteira, tiriba, ameixa, goiaba, feijdo e mandioca”;
“Sim, ja plantei ipé no meio do muruci, com cupuagu, com cajd, deixando as moitas de jarana, tiriba
e sapucaia. De uns anos pra ca tenho anelado as embauibas, mas antes deixei os murucis competirem
por luz e crescerem mais rapido. Também plantei maracuja para subir nos cajus”;

“Sim, plantava feijdo de porco e paliteira. O feijdo cobria o solo para a laranja e no verdo
diminuia a quantidade de agua’;

“Sim, para aproveitar a sombra e o sol ndo maltratar as mudas’;

Nos sistemas agroflorestais, a drvore desempenha varias fungdes. A fun¢ao de produzir frutas,
madeira, forragem, adubo verde, etc. Outra funcdo € de oferecer “servi¢os” produzidos pelas arvores,
como: proporcionar sombra para as plantas sensiveis a luz; controlar a erosdo; fixar nitrogénio da
atmosfera, no caso das leguminosas; indicar os limites da propriedade como cercas vivas, entre outros
(Macedo, 2007). Quando perguntados sobre a viabilidade dos consorcios de espécies permanentes
com a roga, os agricultores responderam:

“Da certo, nos dois primeiros anos da para produzir e assim trabalha menos com a limpeza, pois
limpa dois cultivos de uma vez”,

“Com certeza da, pois melhoram a qualidade do solo’;

“Com certeza, a busca pelo equilibrio do ecossistema vem a partir da diversidade. Uma espécie
pode contribuir com a outra”,

De acordo com Miler (2009), a utilizagdo do plantio adensado com diversidade de espécies,
busca reproduzir os processos do ecossistema florestal, gerando vérios produtos e servigos ambientais
como maior cobertura do solo e a “Convencional” com grandes espagamentos, consequentemente
maior demanda de mao-de-obra para controle de plantas indesejaveis.

Montagnini (1992), cita como exemplos de SAF os cultivos perenes como café e cacau
sombreados por outras arvores, os cultivos anuais intercalados com plantacdes de arvores, hortas
caseiras mistas, combinag@o de arvores com pastagens, plantacdes de arvores para forragem animal,
cultivos em curvas de nivel, cercas vivas, quebra-ventos e alguns tipos de agricultura migratoria.
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Quando questionados se conheciam ou ouviram falar de sistemas agroflorestais nove dos doze
participantes disseram que sim, apesar de alguns demonstrarem alguma inseguranga sobre a pratica.
E quando questionados qual a opinido sobre os sistemas agroflorestais alguns agricultores disseram:
“Traz beneficios como frutas e alimentagdo saudavel”;

“E melhor do que estamos fazendo, porque vai diminuir o desmatamento, queimada e trazer mais
recursos’;

“E um modo de producdo perfeito para superar o agronegécio. Respeito total a vida, garantia dos
recursos por muito e muito tempo”.

Para Altieri (2012), os SAF incorporam caracteristicas importantes como estrutura com o
cultivo de espécies anuais, perenes e animais; sustentabilidade, com a otimizagao das interagdes entre
espécies; aumento da produtividade, através das relagdes de complementariedade; e por fim,
adaptabilidade socioecondmica/cultural, que torna a estratégia uma alternativa para agricultores
familiares, com diferentes configuragdes, em geral, definidas pela estrutura, composi¢do e arranjo.

Dos doze agricultores quatro afirmaram ter sistemas agroflorestais (SAFs) em seus lotes. Em
relacdo as dificuldades de implantacdo de um SAF, os agricultores relataram que acompanhamento
técnico, obtencdo de sementes e mudas, questdo econdmica, caréncia de mao-de-obra, déficit hidrico,
conhecimentos sobre espagamento entre plantas e manejo sd3o impedimentos e receio para a
implantacdo. A falta de incentivo para implantacdo de SAFs foi apontada pelos participantes, salvo
iniciativa do IFPA, UFPA ou de moradores e MST, apontados por trés agricultores.

Foram perguntados sobre com o que mais gostam de trabalhar e por que. Os agricultores
responderam:

“Plantio de permanentes, mas a lavoura td no sangue”,

“Dou maior valor em trabalhar com a rogca, mas com as permanentes também. Na cultura familiar
tinhamos banana, mas aqui ndo se desenvolveu”;

“Sempre trabalhei com mandioca, milho, arroz, jerimum, card... Hoje quero agregar mais entdo
plantamos quiabo, melancia, maxixe pois sdo bons de mercado.

Os relatos podem nos levar a uma reflexdo sobre a influéncia da cultura nas praticas agricolas.
O cultivo de mandioca por exemplo, ¢ encontrado consorciado com outras culturas de ciclo curto na
regido nordeste paraense, porém, com cultivos perenes, € excecdo a regra.

Sobre as criacdes de animais, os resultados apontam as aves como principal estratégia, tanto
para venda como para autoconsumo ¢ elas sao alimentadas com milho, racdo e pastagem, seguido de
timidas criacdes de abelhas (que apresenta um interesse crescente por parte de alguns agricultores),
patos, bois e porcos.

Oficina de Planejamento de SAFs Sucessionais na Amazénia com os agricultores

A oficina de planejamento ocorreu no lote de um agricultor, nessa oficina foi possivel discutir
coletivamente sobre os arranjos agroflorestais, com foco nos grupos sucessionais e extratos que cada
espécie ocupa na parcela a ser implantada. Apos discutir a proposta de classifica¢do das espécies, foi
apresentada a matriz de planejamento agroflorestal e as fichas com as caracteristicas das espécies.

Para a utilizag¢@o das ferramentas propostas, foi realizado um exercicio de planejamento com
o objetivo de experimentar as adaptacdes feitas a partir da experiéncia com os estudantes e detectar
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possiveis falhas e duvidas. Os agricultores foram divididos em grupos de quatro a seis pessoas que
se reuniram para o planejamento de uma area ficticia a ser implantado um SAF.

A escolha das espécies de interesse com uso da matriz de planejamento agroflorestal e das
fichas ilustrativas com informagdes se mostrou eficiente ao fornecer “campos” para as espécies em
variados nichos ecoldgicas, “for¢cando” a escalacdo de mais espécies para uma mesma area. Os
desenhos dos arranjos foram feitos com a utilizagdo de cartolinas para a visualizacdo da distribui¢ao
espacial das espécies escolhidas. A apresentagdo das propostas de arranjo de cada equipe foi feita
para as outras equipes para que pudessem perceber outros pontos de vista e possibilidades.

A prética gerou interesse € uma participagdo mais intensa dos agricultores no planejamento
coletivo. Algumas orientacdes foram interpretadas de formas diferentes, porém o resultado foi
satisfatorio na medida em que a ideia central, de “completar” os nichos ecologicos, escalando espécies
que pudessem ocupar diferentes andares, em cada consércio dominante ao longo do tempo (Figura
3).

Figura 3. Desenho da distribui¢do espacial de um dos arranjos propostos.

Fonte: Autor, 2018.

Algumas adaptagdes como um “tabuleiro” para o desenho espacial/temporal e os simbolos
das espécies classificadas para a elaboracdo de um croqui foram pensadas a partir das experiéncias
praticas, desta vez, com os agricultores.

Implantacdo de SAF no Assentamento Joao Batista 11

Apbs discussdo sobre arranjos agroflorestais, foi realizada uma pratica de implantagdo. A
parcela de 10 metros x 10 metros foi capinada, a matéria organica reservada e foram feitas as
marcagdes das posicdes das mudas maiores.

A proposta dos SAFs implantados ¢ de uma densidade maior do que o usual e devido esse
fato, técnicas de plantio foram repassadas para os agricultores, como o plantio de bananeira sem seu
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pseudocaule e a semente de maniva, com um tamanho de 30 cm, a 45 graus, com 10 cm para fora do
solo, direcionando suas raizes a fim de evitar competicdo por luminosidade nas raizes.

Os SAF sucessionais podem ser chamados de florestas produtivas, tanto de alimentos, quanto
de fibras e energia a partir de um tipo de sistema semelhante a mata natural em estrutura e fungéo
(PENEIREIRO, 2013). Sao sistemas complexos, com alta diversidade de espécies, diferentes ciclos
de produgdo e tratos culturais que beneficiam simultaneamente diferentes espécies, em uma constante
mudanca em seus desenhos de implantagdo, disposi¢do de espécies e manejo, com caracteristica
como: sua versatilidade, variedade de potenciais, aplicagcdes € com outros objetivos que ndo somente
a producdo (AMARAL-SILVA, 2016).

O arranjo implantado contou com cinco linhas principais, trés destas com bananeiras e
cupuaguzeiros com duas estacas de margariddo nas laterais, no espacamento, duas linhas de inga e
margariddo e plantio de milho, feijdo e quiabo entre as linhas com espagamento e sementes de
aboboras nas extremidades da parcela. O arranjo ainda ndo € tdo diverso e bem distribuido como
poderia ser, mas o avango ¢ consideravel tendo em vista que a quebra de paradigma em torno da
competi¢do entre espécies pode se concretizar a partir da observagdo do desenvolvimento do sistema
implantado e de novas experimentagdes em outros lotes.

Os SAFs possuem uma diversidade de concep¢do em sua dindmica, desde o arranjo das
espécies até a forma de maneja-las. Algumas composi¢des de arranjo ndo seguem os principios da
sucessdo natural como em ecossistemas naturais. Nestas composi¢cdes comumente as espécies
pertencem a apenas um ou dois grupos de sucessdo vegetativa.

Os principios das agriculturas ecologicas foram reafirmados ao decorrer das atividades. Os
bercos, comumente chamados de covas, sdo cavados com o cuidado de separar os horizontes do solo,
de acordo com a fertilidade, ou seja, solo de cima para um lado e de baixo para o outro, invertendo-
se a ordem ao plantar as mudas. As mudas grandes sdo plantadas primeiro porque geram mais
“bagunca”, em seguida as estacas, que sdo enterradas de 20 a 40cm e por final as sementes, nesse
caso entre leiras, formando consdércios simples.

A construcdo coletiva onde os agricultores e técnicos discutem o melhor arranjo para o SAF
€ 0 mais importante para o empoderamento dos agricultores em relag@o aos seus sistemas produtivos,
assim ocorre um fortalecimento da dissemina¢@o do conhecimento bem como mostra a importancia
do planejamento prévio dos sistemas agroflorestais (Sousa et al, 2017). Zimmermann, (2011) relata
que para a massificacdo dos SAFs ¢é necessario um trabalho coletivo entre agricultores familiares,
sociedade civil e poder publico.

CONSIDERACOES FINAIS

As ferramentas desenvolvidas para a facilitagdo do planejamento de SAFs Sucessionais teve
éxito na experiéncia em questdo. Desse modo, € possivel inferir que se trata de uma ferramenta de
ensino aprendizagem de planejamento dos arranjos agroflorestais

O interesse pela estratégia produtiva pode ser percebido no entusiasmo dos participantes, no
vislumbramento da adogdo da estratégia pelos que ndo conheciam a proposta, no aperfeicoamento
dos que ja praticam estratégias semelhantes e ainda pela inspira¢do de outros projetos com a mesma
tematica.
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A possibilidade dos participantes poderem escolher as espécies de seu interesse, sem
imposi¢cdo ou receitas prontas pode garantir o sucesso da metodologia, dessa forma, a resisténcia a
estratégia pode ser menor devido a liberdade na tomada de decis@o.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO DO CAMPO PARA AS AGRICULTURAS
FAMILIARES: reflexdes a partir da experiéncia das escolas familia no amapa.?®
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INTRODUCAO

A educagdo dos habitantes dos espagos rurais sempre foi marcada pela ac¢do insuficiente ou
mesmo ausente dos poderes publicos, apoiada no entendimento elitista e preconceituoso largamente
difundido de que os trabalhadores do campo nio necessitavam de educagdo formal mais ampliada,
dado o baixo nivel técnico da atividade que desenvolviam.

Apesar dos avangos em termos legais trazidos com a Constituicdo Federal de 1988 e com a
LDB de 1996, as populagdes do campo continuaram desprovidas de politicas educacionais
comprometidas com um desenvolvimento rural mais includente. Tendo em vista os reais interesses
dos camponeses e seus movimentos, a educagdo ainda ofertada pelo Estado no meio rural quase
sempre ¢ estruturalmente empobrecida e empobrecedora, politicamente desarticulada e
desarticuladora e culturalmente desenraizada e desenraizadora (SOUSA; CRUZ, 2015).

Com esta constatagdo, movimentos sociais do campo, articulados especialmente com setores
mais progressistas da Igreja Catodlica, iniciaram no Brasil experiéncias com a Pedagogia da
Alternancia. Os movimentos de agricultores e agricultoras, grandes impulsionadores dessa discussao,
partiam do pressuposto de que a educagdo rural da forma como era realizada ndo respondia as
necessidades reais das popula¢des do campo. Nesta dire¢cdo, se colocaram na luta para a construgao
de outra proposta de educagdo, considerando as especificidades culturais e as necessidades
econdmicas do meio rural.

Essa nova proposta de educacao tem-se afirmado a partir do conceito de Educac¢do do Campo,
compreendido como um projeto educacional em processo de construcdo, conduzido pelos sujeitos do
campo mediante suas lutas pela valorizac¢do de seus saberes, objetivando a superagdo das praticas de
discriminacdo para com as especificidades dos jovens e adultos de origem camponesa.

Esse conceito ganhou forca no Brasil a partir dos anos 1990, especialmente por meio de
mobilizacdes, semindrios e reflexdes realizados por movimentos sociais do campo em parceria com
universidades. A educagdo do campo, nessa perspectiva, ¢ fundamentada nas expressdes no campo,

28 Artigo sintese extraido de SOUSA, Romier; CRUZ, Renilton; SILVA, Ruth; SILVA, Franciara; MORAES,
Maura. Educaciio do campo na Amazonia: a experiéncia histérica das Escolas Familias do estado do Amapa.
Belém: Instituto Internacional de Educagdo do Brasil [IEB], 2016.
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que indica a necessidade de a escola estar localizada no espaco geografico, politico e social do
campo, possibilitando a apropriacdo e sistematizagdo do conhecimento produzido no dmbito da
ciéncia; e do campo, que representa a educagdo construida/produzida com as populagdes do campo,
a partir de seus interesses e necessidades, implicando na estruturacido de um curriculo que priorize e
valorize os valores e conhecimentos expressos por essas populacdes (ARROYO; FERNANDES,
1999).

A proposta pedagogica diferenciada baseia-se em um processo formativo que se da a partir de
espacos e tempos alternados e diferenciados — comunidade e escola — que valoriza o aprender pelo
fazer, na medida em que favorece o aprendizado por meio de experiéncias do cotidiano do educando
e pela reflexdo a partir da realidade concreta em que este sujeito vive. Como parte desse desafio,
inumeros estados, por meio de seus movimentos sociais, vém desenvolvendo experiéncias formativas
diversificadas que buscam superar esta visdo preconceituosa da educagao rural.

Estudos demonstram que as experiéncias com Pedagogia da Alternancia no Brasil nasceram
no estado do Espirito Santo, em 1969, com as chamadas Escolas Familias Agricolas (EFAs)®,
contudo, espalhou-se pelo territério nacional, fortalecendo e sendo fortalecida pelas articulagdes e
movimentos locais (QUEIROZ et al, 2006). No estado do Amap4, a primeira EFA foi criada em 1988
— a Escola Familia Agricola do Pacui (EFAP) —, no espago rural da capital, Macapa. Hoje, o estado
conta ainda com a Escola Familia Agricola do Perimetral Norte (EFAPEN), no municipio de Pedra
Branca do Amapari; a Escola Familia Agroextrativista do Carvdo (EFAC) e a Escola Familia
Agroextrativista do Maraca (EFAEXMA), ambas no municipio de Mazagdo, regido sul do estado; a
Escola Familia Agroextrativista do Cedro (EFACE), em Tartarugalzinho; ¢ a Escola Familia
Agroecologica do Macacoari, na foz do rio Macacoari, municipio de Itaubal.

As escolas possuem como organizagdo de autogestdo e conducdo politica as associagdes
mantenedoras, que sdo criadas pelos agricultores e agricultoras para dar suporte logistico e politico
ao funcionamento das mesmas. Por sua vez, articulam-se em rede por meio da Rede das Associagdes
das Escolas Familia do Amapa (RAEFAP).

Assim como em outros estados, no Amapa os protagonistas na criagdo das EFAs sdo o
movimento de trabalhadores rurais e os setores progressistas da Igreja Catodlica. Além de uma
educacdo adequada ao meio rural com uma pedagogia que considera as especificidades desses
territorios, uma das principais dimensdes trazidas por essa ideia ¢ sua sintonia com o debate da
sustentabilidade e, portanto, o papel que ela pode desempenhar na construgdo de outra perspectiva de
desenvolvimento.

Tendo como foco os processos educativos, as EFAs podem se converter em espagos
estratégicos de reproducdo da ideia de sustentabilidade e de experimentagcdo de novas formas de
produzir e de pensar a agricultura familiar. N3o obstante esse potencial, as EFAs padecem com
dificuldades de varias ordens, desde a sua dimensao técnica, até a politica e financeira, o que coloca
em risco a reprodugdo desse processo.

O estudo foi realizado no estado do Amapa, com foco principal nos municipios onde estio
constituidas as escolas familias, totalizando seis entidades e a sede da Rede de Escolas Familia do
Amapé (Macapd, Itaubal, Pedra Branca do Amapari, Tartarugualzinho e Mazagio).

29 Em 1977, Paolo Nosella faz o primeiro estudo sobre a Pedagogia da Alternancia no Brasil, onde sistematiza a
experiéncia das EFAs do Espirito Santo — ES (NOSELLA, 1977).
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Os sujeitos informantes possuiam envolvimento direto ou indireto com a experiéncia historica
das escolas familia. Duas categorias de sujeitos foram consideradas no &mbito deste estudo: Aqueles
que participaram diretamente da experiéncia das EFAs no a Amapé (professores e monitores das
EFAs; liderancgas locais; agricultores (as) familiares e extrativistas que construiram a experiéncia;
estudantes das escolas; egressos que participaram da experiéncia) e aqueles que acompanharam a
experiéncia a partir de relagdes de parceria ou institucional (ONGs do estado do Amapa;
universidades e instituicdes de pesquisa; Secretaria de Educag¢do e demais orgdos do estado
envolvidos; organizagdes locais do Amapa; movimentos sociais).

Como técnicas e procedimentos utilizamos entrevistas individuais e grupos focais. No periodo
de 15 a 23 de maio de 2016, visitamos quatro das seis escolas familias do estado®®. Nessas visitas,
além de buscar conhecer a estrutura e o territorio onde estavam inseridas essas escolas, realizamos
39 entrevistas com monitores, professores, egressos, liderancas, estudantes, parceiros e pessoas que
vivenciaram diretamente a constru¢do da historia das escolas familias no Amapa. As entrevistas
foram realizadas com base em um roteiro prévio, estabelecido a partir dos objetivos do estudo. Os
dois grupos focais foram realizados com estudantes das escolas: um na EFA do Pacui, com educandos
concluintes do ensino médio integrado com o técnico em agropecuaria; e outro na EFA do Carvao,
com estudantes do ensino fundamental — anos finais. A dindmica teve o objetivo de estimular a
reflexdo sobre o papel e importancia das EFAs na formacdo dos jovens do campo. A escolha dos
estudantes para participar do grupo focal foi aleatdria e deu-se por causa da oportunidade de estarem
reunidos quando estivemos nas escolas para as entrevistas.

Utilizamos a analise de contetido para analisar as entrevistas com os participantes do estudo.
Essa técnica € caracterizada por um conjunto de instrumentos metodoldgicos que se aplicam aos
discursos (conteudo) extremamente diversificados. Ela permite “uma interpretagdo que nao tome
como referéncia os seus proprios valores e representagdes” (QUIVY & CAMPENHOUDT, 1992,
p-224) e possibilita uma leitura a partir dos proprios sujeitos envolvidos no processo vivido.

O TRABALHO COMO PRINCIiPIO EDUCATIVO E A ALTERNANCIA PEDAG6GICA
COMO BASE DE UMA EDUCACAO CONTEXTUALIZADA NO CAMPO

A Pedagogia da Alternancia, ja presente no Brasil hd muitos anos por meio dos Centros
Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFAs), além de reconhecida nos ultimos anos no marco
juridico da educag@o brasileira a partir da pressdo dos movimentos ligados a luta por educagdo do
campo, foi a base sobre a qual ganharam forma as principais politicas publicas construidas desde o
didlogo do Estado com as entidades representativas dos trabalhadores do campo.

Programas como o PRONERA, PROCAMPO, Saberes da Terra, Residéncia Agréria estdo
assentados nos principios e em diversos instrumentos da Pedagogia da Alternancia, o que tem levado
a propria academia a compreender ¢ valorizar essa experiéncia formativa, especialmente aquelas
instituicdes de ensino superior que ofertam cursos ligados a educagdo do campo, cujas estruturas
pedagogicas rigidas tém sido frequentemente interpeladas pela forma como a Pedagogia da
Alternancia se utiliza dos tempos e espacos formativos.

30 Nao foi possivel visitar todas as Escolas no periodo da atividade de campo em funcio de dificuldades na
disponibilidade dos dirigentes das mesmas, devido outros eventos estarem ocorrendo naquele momento. Porém,
conversou-se com os representantes de todas as Escolas.
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A Pedagogia da Alternancia que anima as aprendizagens e organiza o trabalho pedagdgico
nos CEFFAs tem como finalidades articuladas a formacdo integral dos estudantes e o
desenvolvimento do meio socioambiental do territorio de influéncia dos estabelecimentos de ensino.
A primeira comporta, além de uma solida base cientifica e tecnoldgica, capaz de favorecer uma
compreensdo nitida das relagdes econOmicas e sociais contemporaneas € insercdo auténoma no
mundo do trabalho, uma formag¢ao humanistica pautada na solidariedade, no trabalho coletivo ¢ na
valorizagdo familiar. A segunda busca interferir nas dindmicas sociais ¢ produtivas do territdrio
originario das familias que se associam para a constru¢do ¢ manuten¢do do CEFFA.

As familias associadas numa entidade voltada 8 manuten¢@o de um estabelecimento de ensino
privado de cardter comunitario, que busca a ampliacdo e a qualificacdo das condi¢des de oferta de
educacdo aos seus filhos, constituem um dos meios necessarios a consecucdo das finalidades do
CEFFA. O outro meio ¢ a Pedagogia da Alternancia, pressuposto metodologico que articula tempos
e espacos de aprendizagens num plano de formagio?!, possibilitando o dialogo fértil e abrangente
entre os saberes cientificos € o contexto concreto no qual vive o estudante (Figura 1).

Figura 1: Esquema de funcionamento da Pedagogia da Alternancia.

Fonte: Adaptado de Gimonet (2007).

Num processo dindmico, o estudante ¢ estimulado a observar e interpretar a sua realidade
durante o tempo pedagdgico em que convive com a familia e, no momento seguinte, ja na escola, ¢
levado a problematizar aquele contexto a luz dos conceitos cientificos trabalhados no curriculo. Mais
tarde, de volta a sua comunidade e de posse do instrumental tedrico adquirido no tempo pedagogico
anterior, o estudante ¢ incentivado a reinterpretar e intervir no seu territorio, o que, consequentemente,
possibilitard novas observagdes e a recolha de outros problemas que realimentardo um novo ciclo de
aprendizagens.

31 Os instrumentos que compdem o plano de formagdo sdo: plano de estudos; caderno da realidade; colocag¢io em
comum; visitas de estudo; intervencdo externa; caderno didatico; visita as familias; projeto profissional do jovem; ¢
estagio.
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As primeiras EFAs do Amapa ndo iniciaram suas atividades pautadas pela Pedagogia da
Alternancia. Embora as liderangas reconhecessem a importancia da metodologia e sua ligagdo direta
ao formato de escola que queriam, a falta de formacdo mais profunda ndo permitiu a utilizacdo dos
principios e instrumentos da alternancia pedagdgica nos primérdios do movimento. Mais tarde, com
a chegada de monitores ao Amapa, formados em escolas familias da Bahia e do Espirito Santo, houve
um impulso na a¢do pedagogica caracteristica das EFAs.

Em 1994 foi solicitado pelo bispo D. Jodo 03 técnicos agricolas para o Amapd. Foi um italiano,
Francisco Tessari, que veio coordenar as escolas ¢ pediu, através do bispo, os técnicos na EFA Catité —
Bahia. Entres os escolhidos estavam eu, Railton e Antdénio Cardoso, € em 1994 embarcamos com
destino a Belém e depois Macapa. Quando chegamos aqui reunimos com o bispo, que nos informou que
a escola (EFAPEN) tinha passado por varias dificuldades por questdes politicas ¢ fomos trabalhar na
escola para reerguer. A partir dai, comegamos um trabalho de base com as familias e com as
comunidades, depois conseguimos criar a associa¢do, pois juridicamente a nossa escola ndo tinha.
(Joel, Diretor da Efapen).

Por outro lado, formagdes de professores realizadas em parceria com a Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP) e com a UNEFAB ajudaram a estabelecer, definitiva e solidamente, a
Pedagogia da Alternancia como principio e organizagdo do trabalho pedagdgico nas EFAs do Amapa.

Desde entdo, as EFAs inauguraram no estado uma forma articulada de lidar com o
conhecimento cientifico e com o saber popular dos habitantes do campo, capaz de enfrentar desafios
pedagdgicos ligados a contextualizagdo do curriculo e problemas concretos atrelados ao
desenvolvimento produtivo e social das comunidades atendidas pelas escolas. Roca e varzea das
familias dos estudantes ganham cara de laboratérios ao mesmo tempo em que espagos de
aprendizagem no interior da escola ganham vida e exalam o cheiro de frutas e animais comuns nas
propriedades familiares. Numa verdadeira simbiose de saberes mediados pelo principio educativo do
trabalho, familia e escola ddo vida a um projeto educativo com potencial para incrementar nio s6 a
produtividade agricola local, mas acima de tudo fortalecer a identidade dos sujeitos do campo e
incentiva-los a enfrentar, endogenamente, os desafios de seu desenvolvimento.

A Pedagogia da Alternancia € positivamente exaltada por todos os segmentos que formam as
EFAs, os quais colocam em relevo suas qualidades pedagogicas e seu potencial humanizador.

A pedagogia da alterndncia é uma relacdo entre a escola e a familia. A participacdo da familia e a parte
agricola onde os alunos fazem a liga¢@o entre a teoria e a pratica. O aluno vai melhorar a plantagao dele
através de uma horta, assim melhora a alimentagdo, faz um plantio de cultivos. A pedagogia da
alternancia vai melhorar o relacionamento com a familia e o aluno, tudo isso € trabalhado dentro da
escola. (Joel, diretor da Efapen).

Além da formagdo técnica, foi a formagao humana. A partir do momento que a gente comega a estudar
aqui, temos que pensar em todos, ndo sé na gente. Deste modo abrindo a nossa mente para a sociedade,
devemos nos importar com todos que estdo em nossa volta, isso foi 0 que mais me chamou atengéo, a
formacdo humana, foi bem importante. (Gustavo, egresso e técnico da EFA do Pacui).

Nas EFAs, tanto os elementos técnicos ligados a produgdo, os conhecimentos cientificos que
compdem a base comum do curriculo, como os principios éticos e os valores que se encontram no
alicerce da formacgdo ali desenvolvida, encontram no trabalho o eixo estruturante do processo ensino
aprendizagem. Entendido como praxis humana, nio reduzido a condi¢do de mercadoria, o trabalho
revela seu potencial humanizador e serve de suporte para arquitetura de instrumentos e técnicas
pedagbgicas, ao mesmo tempo em que ajuda a estreitar os elos que unem as diversas areas do
conhecimento e suas disciplinas presentes no curriculo.
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Tal processo pedagogico, desenvolvido com maior ou menor clareza quanto ao papel central
do trabalho, guarda profunda semelhan¢a com a pratica educativa das familias que vivem no e do
campo. Nas populacdes do campo, de um modo geral, o trabalho continua a ser um valor que figura
no centro da cultura, base da produgdo e da reproducdo do agregado familiar (OLIVEIRA, 2008).
Assim, a0 mesmo tempo em que ¢ o motor da economia, o trabalho ¢ utilizado como contetdo e
método nas praticas educativas familiares que fundamentam a reproducdo de seus tragos culturais, o
que, necessariamente, cobra o envolvimento de todos os membros, de acordo com as possibilidades
de cada um, nas atividades produtivas e reprodutivas do grupo (CRUZ, 2010).

Entretanto, o trabalho cotidiano realizado pelo grupo familiar gera saberes moldados na
oralidade e na convivéncia estreita entre pais/maes e filhos ITURRA, 1990), os quais, quase sempre
a escola convencional, rural ou urbana, ignora e, quando percebe, quase nunca valoriza, deixando
transparecer uma pratica que despreza a cultura fabricada no campo. Diferentemente, nas EFAs o
trabalho orienta a rotina dos estudantes, a organiza¢do da acdo pedagogica e o tratamento do curriculo.

O horério de despertar € as Sh45min. Em cada se¢@o escola ha dois alunos coordenadores que ajudam os
professores. Das 6hs as 7hs sdo realizados a limpeza dos banheiros e alojamento, o cuidado das galinhas
e porcos, ¢ o café da manhd. Das 7h30min as 10hs as atividades sdo em sala de aula, com um intervalo
para lanche entre 10hs e 10h30min, quando os alunos voltam para sala de aula. Das 12hs as 13h30min
ha intervalo para o almogo e descanso e em seguida os alunos retornam para a sala de aula, onde ficam
até as 15hs. A partir das 15hs duas turmas vao para campo, onde fazem tarefas na roga de mandioca,
cuidam dos suinos, horta ou viveiro, coletam acai, pupunha, tudo com orientacéo técnica; e outras duas
turmas permanecem em sala de aula. Das 17hs as 18hs hd um intervalo para lazer e esportes, como
futebol, voleibol. O jantar é as 18hs. As tercas-feiras e quintas-feiras ha aulas das 19h40min até

21h30min. Cada dia, das 7h30min as 7h30min do outro dia, hd um grupo de professores responsaveis de
plantdo. (Jorge, professor na EFA do Carvao).

Embora os estudantes sejam envolvidos em uma rotina pedagdgica muito intensa nos periodos
em que vivem na escola, ¢ uma temporada junto a familia a cumprir tarefas investigativas que
alimentardo a sessdo de estudos seguintes, o “oficio de aluno” (PERRENOUD, 1995) é encarado com
naturalidade por eles. Professores, dirigentes e familiares reconhecem a importancia da estrutura
metodoldgica e o esfor¢o dos estudantes. Todos parecem concordar que uma formagao escolar com
qualidade e atrelada aos interesses dos sujeitos que a buscam ndo pode abrir mao do rigor tedrico-
metodoldgico e muito menos do enraizamento na comunidade, na vida concreta das pessoas.

O aluno vem para a sala de aula, estuda todas as disciplinas e logo ele volta para a casa dele para tirar
acai, pegar peixe, cagar, criar galinha, tomar banho no rio. Esse aqui é meu filho, quando ele chega em
casa ele vai pegar peixe, ele vai tirar agai, ele vai para a roga [...] entdo a diferenga da Pedagogia da
Alternancia € essa, que faz com que o aluno néo perca a sua identidade, ele continua sendo a mesma
pessoa. (Paulo Edilson, pai de egresso da EFA do Carvao e fundador da EFA do Macacoari).

O aluno quando esta em casa ndo esta de férias, ele leva um tema, ¢ quando ele fica estudando dentro da
propriedade, comunidade e na familia. Ele aprende ndo sé os assuntos da base comum, mais ele aprende
uma escola para vida. Ele aprende a viver em sociedade, conviver com a familia, ele ndo aprende sé as
disciplinas, ele aprende a respeita, cultivar, repassando para os pais. Tem pais que ndo trabalham mais a
forma tradicional de agricultura, pois aprenderam com o filho novas técnicas. (Conceigdo, presidente da
RAEFAP).

Ao aplicarem o instrumental caracteristico da Pedagogia da Alternincia, as escolas
contextualizam o curriculo comum e o enriquecem com a introdu¢do de unidades curriculares
especificas voltadas a dinamica produtiva local, de modo a tornar a parte diversificada do curriculo
um aporte técnico que dialoga intensamente com a formag@o humanistica mais geral. Com exceg¢ao
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da EFA do Pacui que ja possui autoriza¢do do Conselho Estadual de Educacéo para oferecer formacao
profissionalizante, as demais escolas, mesmo que extraoficialmente, garantem uma formacgéo técnica
ao incrementarem o curriculo comum com ag¢des pedagogicas e unidades curriculares dirigidas a
realidade economica local.

As EFAs, diferentemente do que ocorre nas escolas rurais convencionais, ndo sonegam aos
estudantes o saber socialmente construido pela humanidade e expresso, pelo menos em parte, no
curriculo da base comum. Compreende-se, ao contrario, que esse saber, que também pertence aos
sujeitos do campo, necessita ser mediado pela experiéncia concreta e cotidiana daqueles e daquelas
que vivem nos diversos e complexos territorios rurais do estado.

[...] cumprimos com o curriculo oficial, isso ¢ lei, ndo pode se descumprir, porém nos contextualizamos
com a nossa realidade [...] O conteudo ¢ muito direcionado a partir da aptidao da regido, nds temos
extrativismo, entdo é trabalhado muito extrativismo, ndo ¢ que ndo seja vista as outras atividades,
precisamos de um profissional que conhega o todo, mas também que ele saiba, tenha conhecimentos
aprofundados da realidade local. (Aldemir, egresso da EFA do Carvao e membro do Conselho da EFA
do Macacoari).

Entretanto, embora as liderangas das associagdes, de dirigentes das EFAs e de docentes que
nelas atuam dominem a metodologia que suporta a Pedagogia da Alternancia, é perceptivel as tensdes
e os limites conjunturais, ou mesmo estruturais, que condicionam a realizacdo plena dos objetivos
propostos pela metodologia. Em todas as escolas, com maior ou menor intensidade, verificam-se
dificuldades para se colocar em pratica algumas acdes previstas nos principais instrumentos da
Pedagogia da Alternancia.

Quase a unanimidade dos entrevistados concorda que um dos principais desafios que as EFAs
enfrentam atualmente ¢ que, sem duvida, influencia diretamente no desenvolvimento da proposta
pedagobgica, € a formagdo docente. Dependente de um quadro de professores que em sua maioria ¢
cedido pelo governo do estado, extremamente suscetivel a rotacdo devido a modalidade de seus
contratos de trabalho, com formagao inicial carente de contato com a Pedagogia da Alternancia e
forte traco disciplinar, as EFAs, com o apoio da RAEFAP, sdo obrigadas a cumprir a recorrente tarefa
de proporcionar uma formagdo aos seus docentes que, devido a alta rotatividade, nem sempre
avangam a niveis mais elaborados de compreensao da proposta pedagogica.

Com o passar do tempo, as escolas foram enfraquecendo e a pedagogia também. As escolas, em sua
maioria, completam seu quadro de professores com professores da escola convencional, eles ndo s&o
preparados para lidar com a Pedagogia da Alterndncia, principalmente porque a Pedagogia da
Alternéncia se assenta sobre as dimensdes, a pesquisa iniciante na sua dimensao educativa e a educagéo
na sua dire¢do de pesquisa. Quando isso é entendido pelo professor ele vai comegar a montar o material
pedagdgico, a cartilha da realidade com proéprios instrumentos da escola. Isso significa que quando
esses instrumentos estdo funcionando, o aluno vai para o interior, 14 ele conversa com o pai dele sobre o
ro¢ado, que aqui plantamos esse rogado, e o tamanho. De forma que quando esse aluno retorna traz
material para a percepc¢éo de portugués e matematica. Porque ele trabalha com hectares e medidas, com
a percepco da geografia, porque ali ¢ uma area geografica, e a ciéncia pode ser a partir das plantas.
(Pedro Ramos, dirigente do CNS).

A fixagcdo de um quadro docente nas EFAs que possibilite a execugdo de um plano de
formagdo continuada é crucial para o bom desenvolvimento da Pedagogia da Alternincia e o
adequado funcionamento das escolas, uma vez que a proposta pedagogica € o seu principal diferencial
e o eixo central de sua a¢do educativa. Enfrentar a elevada rotatividade docente da base comum é um
desafio urgente que, nas condigdes atuais de dependéncia do governo do estado nesse campo,
infelizmente escapa a agdo exclusiva das escolas ou mesmo da propria RAEFAP. O estabelecimento
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de um intenso debate com o poder publico estadual visando a constru¢do de um protocolo que oriente
a lotagdo de professores nas EFAs parece ser, nesse momento, a alternativa possivel para o
enfrentamento dessa questao.

Outros fatores, entretanto, condicionam a execucdo de uma Pedagogia da Alternancia mais
genuina. Nascidas da mobilizagdo coletiva de familias e liderancas do movimento social e
estruturadas sobre uma concep¢do de educacdo que valoriza o estreito relacionamento com as
unidades familiares das comunidades a que servem, as EFAS tém encontrado dificuldades nos ultimos
anos para manter fortalecido os lagos originais que as prendem aos movimentos sociais e as familias
de seus alunos.

Muitos depoimentos seguem nesse sentido e apontam, por um lado, o esvaziamento das EFAs
do protagonismo das familias que, paulatinamente, deixaram de executar agdes voluntarias em seu
interior, como era comum nos anos iniciais do movimento e, por outro, a dificuldade das escolas em
realizar as visitas de estudo previstas nos seus planos de formagdo devido a escassez de recursos
financeiros verificada nos ultimos anos ou ainda gragas a ampliagdo da area de abrangéncia das
escolas. Essa realidade ¢ explicitada na fala abaixo:

Antes, as familias tinham uma participagdo melhor na escola. De certo tempo temos tido uma
dificuldade, devido ao raio de abrangéncia, nossa escola foi perdendo as suas caracteristicas de escola
familia. Porque hoje ndo estamos conseguindo fazer o instrumento da Pedagogia da Alternancia, em
decorréncia dos alunos serem de Gurupa-PA, Vitdria do Jari, Laranjal do Jari, Abacate da Pedreira,
dificultando a relag@o das familias com a escola. Pois ndo temos condi¢des de fazer as visitas para
conversar com as familias e trazer elas para a escola, estamos perdendo esse instrumento. (Jorge,
professor da EFA do Carvao).

Assim como ocorre com as familias, parece haver certo distanciamento das EFAs
individualmente ou mesmo da RAEFAP dos movimentos sociais do campo, inclusive daqueles que
estiveram desde o momento inicial da concepg¢ao e construcio das escolas familia no Amapa.

A gente percebe que até hoje a Raefap nunca conseguiu unir de fato essas escolas como deveria, quer
dizer, apesar de ter objetivos, sempre uma escola puxa para um lado e a outra para o outro. (Hildete
Souza, assessora pedagogica voluntaria da Raefap).

As escolas familias nascem da luta do movimento social, € quando chega um dado momento, que se
decide criar uma institui¢do como a RAEFAP, ela ignora isso. Ai pra mim foi o grande erro, a grande
fragilidade das escolas familias. Por que onde ¢ que estd a for¢a? Porque ela nasce do movimento
sindical e a CPT, e a Igreja. Era o brago de sustentagéo politica das escolas familias, por isso tinha aquela
forca. (Joaquim Belo, presidente do CNS e lideranga historica do movimento das EFAs do Amapa).

A desestruturag@o ou subutilizagdo dos laboratérios de campo instalados no interior das EFAs
também aparece como um ponto fragil no atual momento por que passam as escolas. Muitos
depoimentos sobre esses espacos ddo conta do vigor com que eram utilizados pelos estudantes em
aulas praticas e de sua importancia ndo sé pedagogica, mas também econdmica, haja vista que em
varias escolas havia produgio excedente que era direcionada ao refeitorio ou ao mercado local para
ser vendida. Atualmente, porém, eles se encontram desativados ou funcionando precariamente dada
a crise financeira experimentada pelas EFAs nos ultimos anos. Tal fato, como nédo poderia deixar de
ser numa escola com forte conteudo profissionalizante, apesar do esfor¢co dos monitores, tem
ocasionado uma relacdo menos enfatica dos estudantes com a parte técnica de sua formagao.
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Um dos meus maiores sonhos € ver a escola, como eu vi em 2005, com seus laboratdrios todos
funcionando, que hoje a gente ndo tem e com isso a gente tem uma perda muito grande do aprendizado
dos alunos, porque eles veem em busca desse aprendizado e a gente ndo tem para oferecer, oferece s6 na
teoria, mas a pratica ndo tem. Quando vemos as coisas na teoria ndo é a mesma coisa de se ver na pratica,
na pratica a gente esta pegando, fazendo. (Juraci, presidente da associagdo da EFA do Maraca).

Em 2009 todos os laboratdrios de campo funcionavam, hoje temos uma pocilga com trés porcos € um
aviario parado. A tinica coisa que esta bonita é a roca de mandioca. Pois nfo temos como manter, tudo
depende da parte financeira. (Anilda Silva, diretora da EFA do Carvao).

As EFAs, é visivel, tém encontrado muitos obstaculos para continuar em funcionamento e
para oferecer formacao profissional e humana aos jovens e adolescentes das diversas comunidades
rurais do Amapa. Mas, como as pessoas que vivem da terra, das aguas e das florestas, as EFAs sdo
resilientes e, por isso, continuam com as portas abertas, acolhendo os filhos dos trabalhadores do
campo e contribuindo com o desenvolvimento do meio rural do estado do Amapa.

CONTRIBUICAO DAS EFAS PARA O FORTALECIMENTO DA AGRICULTURA
FAMILIAR

A principio a escola possui o papel central de promover a escolarizacdo e disseminar os
conhecimentos cientificos acumulados historicamente pela sociedade. Porém, no caso das escolas
familias, além dessa tarefa que lhe ¢ eminente pela condi¢do de ser escola, ela consegue influenciar
profundamente no entorno de sua estrutura fisica. Este aspecto é inerente as escolas do campo, que
atuam com uma metodologia que possibilita que o processo educativo transcenda os “muros” da
instituicdo e tenha rebatimento na comunidade.

Neste topico, refletiremos sobre a contribui¢cdo das escolas familias para o fortalecimento da
agricultura familiar e o agroextrativismo no Amapa. Essa contribuicdo foi observada em duas
vertentes: a) na influéncia direta na produgio das familias; e b) na formagao profissional dos jovens.

Influéncia na produciio nos estabelecimentos das familias

No curriculo das escolas familias, além das disciplinas tradicionalmente trabalhadas no ensino
fundamental e ensino médio, inclui-se na parte diversificada a disciplina de produ¢do familiar ou
agroextrativismo familiar. Esta inser¢do possibilita a articulacdo entre o ensino propedéutico e o
trabalho — que possui énfase nos sistemas de produgdo relacionados ao territorio em que as escolas
estdo inseridas. Esse aspecto, por si s6, rompe de imediato com uma formagdo desconectada da
realidade dos jovens, normalmente encontrada nas escolas. O trecho abaixo revela a relagdo direta
entre a formagdo nas escolas e a produgdo agricola e agroextrativista.

Nos trabalhamos uma disciplina que é muito importante nesse processo que ¢ de produgdo familiar,
vocé€ ndo vé isso nas escolas publicas. Produg¢éo familiar ¢ onde o professor tenta trazer o maximo dessa
disciplina para a realidade do aluno para que ele possa compreender a importancia disso para quando ele
voltar para a sua realidade, que na propriedade dele o pai dele vive do extrativismo do agai, vive da
agricultura, vive da pesca [...] (Aldemir, egresso da EFA do Carvado ¢ membro do Conselho da EFA do
Macacoari).

O trabalho como principio educativo ndo somente ajuda na contextualizacdo do processo de
formag@o, no seu sentido mais amplo, como tem influenciado na forma como os jovens modificam
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seus sistemas de produgdo na relagdo dialética entre ensino-trabalho na escola e trabalho no
estabelecimento familiar.

A escola tem capacidade de socializar a familia — ou seja, influenciar no conjunto dos
membros de um grupo familiar, e ndo apenas no que participa diretamente do ato educativo. A familia
muda a forma de interagir com os agroecossistemas de acordo com o que o jovem aprendeu na escola,
incorporando técnicas, experimentando, adaptando, inovando e produzindo conhecimentos
“hibridos” (cientifico + sabedorias camponesas), fruto dessa relagdo construida entre escola-jovem-
familia-estabelecimento.

Estudo desenvolvido por Cruz (2010) em uma escola rural do nordeste do Para demonstrou
que o curriculo estava voltado a reforcar um projeto de modernizagdo e desenvolvimento rural que
exclui o jovem do campo e o direciona para formacdo de mao de obra para o capital. Nas escolas
familias no Amapa percebemos uma nega¢@o a esta maxima e uma busca por uma formagdo que
valorize a identidade dos jovens do campo e possibilite uma formag¢ao ao mundo do trabalho.

Tenho observado que os alunos da EFA acabam o ensino e voltam para trabalhar na comunidade. Entdo
para mim néo houve dificuldade, pois a escola trabalhou tudo isso no ensino. Os alunos sdo incentivados
pelo aprendizado da EFA, tém disciplinas voltadas para a organizacdo, gestdo ¢ administragdo das
organizagdes sociais. E as escolas normais sdo disciplinas comuns da cidade, e ndo prepara o aluno para
o meio rural, o que acaba ndo despertando o interesse desses alunos pela sua propriedade e comunidade
(Osvaldo, egresso da EFA do Pacui).

Essa formacao articulada ao trabalho como principio educativo € realizada diretamente a partir
do curriculo da escola, onde os estudantes desenvolvem atividades praticas durante o Tempo Escola
nos espacos de produgdo ou, como sdo chamados pelos monitores, nos “laboratorios didaticos”.

Trabalhamos com disciplinas do nucleo comum. Trabalhamos educagdo familiar, a producéo familiar
que ¢ divida em extrativismo, agricultura e zootecnia. O curriculo gerado ¢ trabalhado no primeiro ano,
o extrativismo do acai, manejo da capoeira, castanha, os recursos florestais. No segundo ano a parte

agricola, j& no terceiro a elaboragdo do projeto técnico profissional, onde o aluno mesmo escolhe o
tema, pode ser em grupo ou individual (Jorge, monitor da EFA do Carvao).

A narrativa acima expressa o desenvolvimento do curriculo ao longo dos anos no ensino
médio e as atividades desenvolvidas a cada periodo de formacao. Esses laboratorios sdo fundamentais
na estratégia de ensino das escolas familias, seja pela materializag¢do da pratica do trabalho, seja pela
possibilidade de experimentagdo de novas tecnologias nos agroecossistemas das familias.

Porém, observamos nas visitas as escolas uma dindmica de educagdo pelo trabalho muito mais
intensa, materializada no cuidado com todos os espagos da escola (banheiros, alojamentos, salas de
aula, refeitorio) e também no cuidado com si mesmo. Os jovens sdo levados a assumir a
responsabilidade pelo conjunto das atividades desenvolvidas na escola, o que possibilita um
amadurecimento intelectual e coletivo perante os desafios na vida pratica dos estabelecimentos rurais.
Esse aspecto ficou demonstrado no didlogo com alguns pais entrevistados, que relataram como um
ganho na formagdo a partir das EFAs este espirito de responsabilidade e disposi¢do para as tarefas
“domésticas”, independente do sexo (homens e mulheres desenvolvem as mesmas tarefas na escola).

Outro diferencial em relagdo a perspectiva da producdo diz respeito a aplicacdo quase que
imediata dos conhecimentos apreendidos. Os jovens, em geral, ndo esperam finalizar o ano ou mesmo
os estudos para experimentar ou realizar atividades apreendidas em seus estabelecimentos familiares.
A alternancia pedagdgica possibilita que os jovens estejam constantemente com suas familias
facilitando esse processo de disseminagdo, quando ha condi¢des objetivas para isso.
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No entanto, esse processo formativo das escolas familias do Amapa possui contradigdes
observadas no ambito das entrevistas realizadas. A primeira tem a ver com a dificuldade que muitas
vezes 0s jovens possuem para implementar novas atividades em seus estabelecimentos agricolas,
relacionadas com o “embate” intergeracional que ocorre com os pais. Essas dificuldades também
foram observadas no trabalho realizado por Sousa (2015), o qual demonstra que os jovens, apds
passarem por momentos formativos, encontravam barreiras para seguir seus projetos de produgdo nos
estabelecimentos familiares. Uma das alternativas observadas foi a proposi¢cdo de experimentagdes
em pequenas areas do estabelecimento, introduzindo as praticas de forma mais gradual e
demonstrando aos pais a sua eficacia.

Outra contradi¢do observada esta relacionada a propria légica de desenvolvimento das
atividades na propriedade por falta de recursos para sua implementagdo. Sousa (2015) demonstrou
em sua tese de doutorado que mesmo o jovem possuindo uma educagdo que fortaleca a identidade
camponesa ¢ proponha uma agricultura de base ecologica, ela sozinha [a educacdo] ndo € capaz de
manter o jovem no campo, caso este seja seu desejo. Ha necessidade de outras politicas publicas que
deem condig¢des ao jovem de se afirmar enquanto agricultor familiar. Politicas como reforma agraria,
crédito adequado, mercados institucionais sdo exemplos inequivocos das demandas apresentadas
pelos jovens. Os professores das EFAs reforgaram essa ideia em suas entrevistas:

Temos que buscar apoio e projetos para fortalecer o jovem do campo. Temos buscado alguns projetos
por meio do PRONAF, RURAP, mas ainda é muito pouco. A necessidade de fazer um curso de
empreendedorismo rural, exclusivamente para os alunos do terceiro ano que estdo concluindo. Mostrar
para os jovens um caminho (Joel, diretor da EFAPEN).

Porém, mesmo com essas dificuldades, os jovens seguem buscando alternativas e realizando
em maior ou menor medida a aplicagdo pratica das técnicas apreendidas na escola em seus
estabelecimentos familiares. Como exemplo, a Sra. Maria José Rigamonti ressaltou que antes da EFA
do Pacui s6 se plantava mandioca nas comunidades do entorno da escola, ¢ hoje ha uma maior
diversificacdo da producdo das propriedades da regido. Os pais ndo acreditavam no trabalho dos
filhos, pois era diferente do que normalmente praticavam. Contudo, aos poucos foram cedendo as
experimentacdes e aprendendo com os filhos novas formas de gestdo e manejo dos agroecossistemas,
introduzindo frutiferas e realizando o manejo do agaizal.

Em estudo recente realizado pelo IEB com as familias vinculadas as EFAs (IEB, 2016)
identificou-se nos agroecossistemas uma grande diversificagdo de atividades produtivas. Foi criado
um Indice de Diversificagdo (ID), que mediu o grau de diversifica¢ido dos estabelecimentos familiares
a partir da quantidade de atividades produtivas desenvolvidas (cultivo, criagdo e extrativismo),
variando de 1 a mais de oito. Quanto maior a quantidade de atividades produtivas mais diversificado
era o estabelecimento. A diversificacdo ¢ um aspecto caracteristico de agriculturas que ndo passaram
por processos de modernizagdo agroquimica. No entanto, o que chama a atencdo ¢ a disseminagdo de
atividades antes inexistentes nos territorios onde as escolas estdo vinculadas (Tabela 1).
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Tabela 1. Indice de diversificagio da produgdo dos agroecossistemas das familias vinculadas as EFAs
do Amapa.

Escola N° de Familias AT 1-2 AT 3-5 AT 6-7 AT mais de
8

Efap 30 5 13 6 6

Efac 27 0 1 3 23

Efam 40 0 7 5 28

Eface 30 1 1 0 28

Efapen 13 2 4 3 4

Total 141 8 26 17 89

Indice ID 100% 5,7% 18,4% 12,1% 63,1%

Fonte: IEB (2016). Legenda: AT: Atividades produtivas por familia; ID: Indice de diversificagdo do agroecossistema.

A Tabela 1 mostra que a maior parte dos estabelecimentos familiares possui mais de seis
atividades produtivas por familia (75,2%). Essa diversificagdo da producdo ¢ estratégica para a
reprodugdo social e econdmica das familias, pois além de gerar maior autonomia em termos de
consumo (alimentag¢@o), possibilita certo equilibrio econdomico dos estabelecimentos, pois se constrdi
uma base de recursos autocontrolados que garante maior resiliéncia aos agroecossistemas (PLOEG,
2008).

Nos ultimos anos esse processo de diversificacdo da produgao estd associado a disseminagio
de um conjunto de praticas de base ecologica (muitas delas ja desenvolvidas pelas familias) que foram
sendo assumidas pelas escolas na perspectiva do enfoque agroecologico. Conforme relato de
liderangas, o conceito de agroecologia foi sendo introduzido em fun¢do do préprio debate sobre o
desenvolvimento rural apontar para uma necessidade de unificacdo das lutas em torno de um projeto
de desenvolvimento que valorize a producdo familiar e a manutenc¢io dos recursos naturais, defendido
pelos movimentos sociais no Amapa, especialmente aqueles ligados aos povos e comunidades
tradicionais. O depoimento abaixo ¢ revelador nesse aspecto:

[...] Se a gente for se aprofundar no desenvolvimento que a gente quer, ¢ a agroecologia pura [...]. Por
exemplo, na questdo do peixe a gente descobre o que nos temos ndo é suficiente para atender o mercado
enem a nossa alimentagdo. Qual seria o segundo passo: produzir alevinos para repovoar esses igarapés
e esses rios. Mas isso seria o suficiente ou seria necessario trabalhar também com a criacdo de peixes? A
gente comega a encarnar a agroecologia [...]. E preciso adensar os agaizais, os castanhais e seringais.
Naio estou falando plantio agricola, mais de adensamento. A gente precisa ter canteiros e sementeiras
para preparar as mudas e fazer esses adensamentos. Esses enriquecimentos desses castanhais isso é
agroecologia[...] (Pedro Ramos, lideranga do CNS).

Em 2014 criou-se a Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari (EFAM) em Itaubal,
municipio préximo a Macapa. A escola fica localizada em uma drea de varzea, onde o
agroecossistema se “mistura” com a paisagem natural. No inicio, a proposta era criar uma escola
diferente, e buscaram na nomenclatura essa diferenciacdo. Porém, logo se identificaram com as ideias
da agroecologia e sua aplicabilidade na regido.
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Ai fomos estudar a esséncia da agroecologia e vimos que tinha tudo a ver com a nossa regido ¢ que
precisa ser trabalhado, essa € a grande questdo, ndo € pelo fato de nomenclatura. Quando escolhemos a
tematica € porque precisa ser muito trabalhado dentro da nossa regido, que ¢ a agroecologia” (Aldemir,
conselheiro da EFAM).
No entanto, ao estudarem sobre as propostas do movimento agroecoldgico, perceberam que
seria um grande desafio sua implanta¢do naquele espago, mesmo sabendo que grande parte das
praticas vivenciadas pelas familias da regido ja dialogava com os principios da agroecologia.

Nos estamos passando por um processo de sucessdo de produtores que nunca ouviu nessa tematica
agora a escola familia vem com essa proposta de agroecologia e o que ¢ isso? Como que a gente vai
correlacionar com o fazer do produtor? Algumas situagdes o produtor até faz, mas desconhece da
pratica da agroecologia. Nesse sentido, é dentro do dia-a-dia e das possibilidades fazer essa interagéo
com os produtores e com as familias e mostrar para ele que o que ele ja faz ¢ um pouco da agroecologia,
nds so precisamos ¢ fortalecer essa pratica e dizer para ele que ¢ agricultura, é, mas com esse viés da
agroecologia, esse cuidado com o meio ambiente, ter esse cuidado de ndo fazer essa aplicag@o do adubo,
defensivos quimicos para fazer esse controle das pragas e doengas da lavoura, tentar fazer de forma
natural, com produtos produzidos na propriedade, e isso € possivel (Aldemir, conselheiro da EFAM).

Aspecto também importante na disseminagdo das praticas produtivas de base ecologica foi a
valorizacdo dos saberes culturais e politicos dos agricultores familiares. Um dos exemplos
importantes observados ¢ o “regime de mutirdo” — cultura de solidariedade bastante utilizada
anteriormente — para se construirem as escolas, mas que foi se perdendo ao longo do tempo. A escola
do Macacoari tem utilizado esta pratica em muitas das atividades da escola, como o manejo dos
acaizais pertencentes a area produtiva da EFAM.

Sem a parceria das comunidades ndo teriamos conseguido construir a escola. A unido de forgas foi o
nosso maior trunfo. (Paulo Edilson, pai de egresso da EFA do Carvio e fundador da EFA do Macacoari).

A Embrapa também tem incentivado pratica de base ecoldgica juntamente com a Universidade
Federal do Amapa (Unifap) realizando capacitagdes e apoiando a melhoria dos laboratorios didaticos
de algumas escolas. Porém, com a crise vivenciada pelas escolas nos ultimos anos, essa importancia
no fortalecimento da agricultura familiar vem perdendo terreno. Grande parte dos laboratdrios que
dao suporte as atividades de formagao estdo desativados por falta de recursos para manuteng¢ao, o que
dificulta a formagdo pratica dos jovens e a disseminagdo para as familias. Esse ¢ mais um grande
desafio que as EFAs do Amapa estdo enfrentando.

FORMACAO PROFISSIONAL DO CAMPO PARA OS JOVENS: ENTRE O “FICAR” E O
“SAIR”

Parafraseando a professora Elisa Guarand, que discute em sua tese de doutoramento um dos
dilemas da juventude do campo nas representacdes sociais—entre ficar no espago rural ou ir para o
espaco urbano (CASTRO, 2005)5 podemos dizer que esta também ¢ uma questdo constantemente
presente nos discursos dos sujeitos envolvidos na experiéncia de educagdo nas EFAs do Amapa. O
debate sobre para onde deve caminhar a formagao e qual a melhor forma de medir sua qualidade,
sempre requer avaliar qual o destino que os jovens tomardo ap0ds sua saida da escola. Porém, ¢ quase
consenso a importancia das escolas no campo, com uma pedagogia que possibilite aos jovens
permanecer na escola.
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Eu ndo conhego outro projeto que venha fortalecer o jovem no campo que seja tdo bom. Porque quando
ele entrana escola familia, passa a ver uma gama de conhecimento. Exclusivamente com respeito a terra
e anatureza (Joel, monitor da EFAPEN).

Na minha analise, se eu nfo tivesse a educagdo que eu tive nas escolas, na época se meu pai nao tivesse
tido a brilhante ideia de me colocar para estudar na escola do Carvao, ndo teria o prestigio ou a educagio
que eu tenho para discutir qualquer projeto para o meio rural (Aldemir, conselheiro da EFAM).

A narrativa de Joel e do egresso da EFA do Carvao sobre a importincia da formacdo dos
jovens a partir das EFAs deixa clara a relagdo estabelecida entre a educacdo e o projeto de vida dos
jovens do campo. O diferencial encontrado nas escolas familias em relagdo as escolas rurais ¢
exatamente essa afinidade com a realidade. A formagao profissional do campo, termo cunhado por
Caldart (2009), ndo somente possibilita que o jovem tenha uma educag¢do vinculada a sua cultura e
ao seu territdrio, mas fundamentalmente favorece a formagao das liderangas para o campo.

Houve egressos que chegaram a vereadores, se destacam quando participam de espagos, eventos, ndo
ficam calados. Possuem envolvimento politico nos municipios, discutem a concepgdo politica,
assumem cargos publicos (Hildete, membro do CEE).

A formacdo critica dos jovens possibilita a participagdo em cooperativas, associagdes,
sindicatos e movimentos sociais. Um dos principios da formagdo dos jovens ¢ o que os monitores
chamam de empreendedorismo rural — incentivo para que os jovens sejam donos de seus negocios.
Contudo, nos ultimos anos, de acordo com alguns depoimentos, as escolas familias vém perdendo
esta capacidade de formag¢ao mais politica dos jovens, se distanciando dos movimentos.

As EFAs formaram muitas liderangas, infelizmente grande parte ndo tem essa mesma concepgao de que
nos somos os sucessores desse processo e se a gente ndo se empoderar do dia a dia, das discussdes que
estdo sendo propostas, jamais a gente vai ter a possibilidade de mudar essa realidade (Joaquim Belo,
presidente do CNS).

A insercao dos jovens no “mercado de trabalho” também apareceu como um elemento forte
na definicao da qualidade das escolas. Os indicadores de “sucesso” da escola passam a ser o ingresso
no servigo publico ou mesmo a aprovagdo em processos seletivos para as universidades. Isso ¢
mesclado com a permanéncia do jovem em seus estabelecimentos familiares. O “ficar” e o “sair” nem
sempre sdo lineares e definitivos. H4 idas e voltas constantes e o cumprimento de outros papéis no
campo além de agricultor familiar apenas.

Na maioria dos nossos jovens que concluiram o curso nas escolas, vejo que eles atuam na comunidade.
Por exemplo, hoje no concurso do Rurap [drgdo publico de assisténcia técnica do estado], tivemos ex-
alunos que passaram. Acredito que 25 sdo oriundos da escola familia.... Se vocé comparar um grupo de
jovens de fora da comunidade com um grupo de jovens da escola familia, vocé vé a diferenga. Os jovens
participam da vida da comunidade, pois muitos dos jovens que passaram por aqui estdo ligados ao
Rurap e a comunidade, em servigo para Embrapa, e outros trabalham no sindicato rural. Isso é muito
importante. Hoje temos 28 ex-alunos que ingressaram no ensino superior e outros sdo colegas de
trabalho, como os professores de portugués e literatura, geografia, de técnica de produgo de campo.
Isso ¢ uma satisfagdo, ter um grupo que aprendeu e retornou. Temos 16 ex-alunos que trabalham em
orgdos publicos e muitos sdo empreendedores (Joel, diretor da EFAPEN).

Outro aspecto importante no acesso a educagdo nas EFAs diz respeito a formagéo para atuar
nos estabelecimentos agricolas. Muitos jovens também voltam as suas familias para desenvolver
atividades agropecuarias e se reproduzirem social e economicamente.
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Tem um ex-aluno que fez o ensino fundamental, médio e o técnico e ndo quis trabalhar empregado. Hoje
ele trabalha vendendo agai, ele aproveita a polpa do tapereb4, incentivado pela escola. E outras familias
também da Foz do Mazagdo vivem do trabalho na propriedade e entregam produtos para o PAA.
Familias do Rio Preto também vivem da produgio da sua propriedade, incentivados pela escola (Jorge,
monitor da EFA do Carvio).

Tém muitos alunos que sairam daqui, ndo quiseram trabalhar fora, optaram por trabalharem nas suas
propriedades. Tém véarios casos em Mazagdo. Tem um menino do Para que t€m seis hectares de acai
produzindo, trés tanques de peixe e cria suino (Sr. Tomé Belo, lideranga sindical e fundador da EFA do
Carvio).

Percebe-se que a educacio proporcionada pelas EFAs do Amapa, apesar de suas contradigdes
e dificuldades, tem possibilitado que os jovens tenham opg¢des em seu caminho de vida. Os projetos
profissionais da juventude ndo se limitam mais somente ao aspecto produtivo nos estabelecimentos
agricolas. A continuidade nos estudos também ¢ uma busca evidente. A ampliacdo do acesso as
universidades publicas incentivou muitos jovens do campo a continuarem se qualificando apds o
ensino médio realizado nas EFAs. E em alguns casos, eles tém retornado para assumir as dire¢des
das associagdes mantenedoras, ser monitores e até mesmo assumir cargos na assessoria técnica nas
comunidades de origem.

Alguns desses jovens tém assumido fungdes nas organizagdes sociais e sindicais de seus
municipios, assim como liderado processos de comercializagdo inovadores, como os mercados
institucionais. Desse modo, as escolas tém apresentado caminhos e possibilidades para poderem
sonhar com a melhoria da qualidade de vida deles proprios e de seus familiares.

CONSIDERACOES FINAIS

No inicio da constru¢do das EFAs, as comunidades do entorno eram mais participativas, pois
as familias se envolviam diretamente nas diferentes etapas de implementagdo das escolas, por meio
de mutirdes, serdes e revezamento de pais e maes, com o intuito de efetivar o projeto pensado para
as comunidades. Com o passar do tempo, esse envolvimento foi diminuindo, especialmente quando
o Estado passou a financiar quase toda a estrutura de funcionamento das escolas. Porém, ¢ importante
dizer que, apesar da participagdo menos ativa nas acdes nas escolas, as familias estdo sempre
presentes.

Observou-se, ainda, que apesar das dificuldades e desafios, as EFAs tém conseguido formar
novos dirigentes, os quais t€ém assumido papéis importantes a frente das escolas, cooperativas e
organizagdes sociais. Por outro lado, percebeu-se que houve um distanciamento entre as EFAs ¢ a
formacdo mais politica dos jovens, no sentido de fortalecimento dos movimentos sociais e sindicais
nos ultimos anos.

E notério que os estudantes que passaram pelas EFAs de alguma forma tém influenciado nos
sistemas de produg¢do de suas familias, seja com a introduc¢do de novas atividades — como o manejo
de acai, a criagdo de médios e pequenos animais —, seja com a dissemina¢do de novas tecnologias
aprendidas na escola. H4 uma valorizagio da identidade da agricultura familiar e do agroextrativismo
nas escolas e a permanéncia no campo parece ser um ganho da formagao. Porém, nos discursos sobre
a formagao dos jovens nos ultimos anos, a énfase dada ao jovem que passa no vestibular ou em algum
concurso publico parece ser maior do que aqueles que permanecem no campo.

Ademais, constatou-se que os laboratorios das escolas ndo possuem condigdes de
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autossustentar financeiramente as atividades de educagdo, pois necessitariam de grande aporte de
recursos para se reestruturarem. Também nao ha mao de obra suficiente para a manutencao periddica
das atividades nos laboratérios, e pedagogicamente ndo seria a melhor saida, pois poderia incentivar
uma formagao tecnicista.

Todavia, se ¢ verdade que as escolas familia, por serem entidades privadas e comunitarias,
devem esforgar-se para manter parte de suas agdes com recursos “proprios”’, também ¢ assertivo dizer
que essas escolas cumprem um papel social fundamental, que deveria ser do Estado. Dessa maneira,
elas deveriam ser “financiadas” enquanto o estado amapaense nao cria as condigdes necessarias para
implementar um projeto de educacdo verdadeiramente do campo, que valorize o0 modo de vida das
pessoas que vivem nesses territorios.

A importancia das EFAs ¢ destacada ainda mais quando constatamos que no Amapa, até
final deste estudo, ndo existia nenhuma institui¢do publica, instalada no meio rural, voltada a
formagdo profissional. Esta negacdo de formagdo profissional publica, além de reforcar a
compreensdo estreita e preconceituosa de que aos habitantes do meio rural, especialmente aqueles

o

que irdo viver do trabalho na pesca, na agricultura ou no extrativismo, a formacdo elementar ¢
suficiente, incentiva, por legitima falta de op¢@o, os jovens a sair de suas comunidades para estudar
na cidade, cimentando uma verdadeira fuga de cérebros do meio rural. As consequéncias desse
processo no médio e longo prazo sdo conhecidas e geralmente ocasionam a depressdo social e
econdmica das localidades rurais

Na contramao desse cenario, destaca-se a EFA do Pacui como a unica institui¢do reconhecida
a oferecer formacdo profissionalizante no meio rural do Amapa. Mas evidenciam-se também as
demais EFAs que, mesmo sem o reconhecimento oficial, desenvolvem sua formag¢do pautada no
trabalho como principio educativo e na atividade econdmica local, de modo a estreitar o vinculo dos
jovens com suas comunidades e oferecer-lhes uma opg¢ao profissional voltada ao desenvolvimento do
meio rural.

As EFAs do Amap4, por sua vinculacdo originaria com os movimentos sociais do campo,
especialmente o movimento sindical, e pelo acumulo pedagodgico assentado na Pedagogia da
Alternancia, construido ao longo de mais de 25 anos, constituem pegas importantes no rico e
complexo mosaico de experiéncias educativas que revela o que nos ultimos anos tem sido
reconhecido como educac¢do do campo. Suas conquistas socioeducativas, visiveis e entranhadas no
tecido social amapaense, resultam de ag¢des coletivas lideradas, inicialmente, por pessoas marcadas
por percursos escolares curtos e pela negacdo ou insuficiéncia de direitos sociais basicos, mas com
uma larga compreensdo do papel da educagdo formal para um desenvolvimento local e regional capaz
de incluir as demandas dos trabalhadores dos campos, das 4guas e das florestas.

Atualmente, envoltos em desafios econdmicos e politicos relevantes, novos atores comegam
também a assumir o protagonismo na condu¢do das EFAs. Seus desafios ndo sdo menores do que os
enfrentados pelos pioneiros nesta caminhada e tampouco sua disposi¢do para encara-los e supera-los
o ¢. Para esses e para aqueles, parece claro que, apesar das tensdes e complexidades hoje colocadas
ao movimento das EFAs do Amapa, o direito a educagdo de qualidade aos jovens do campo deve
continuar sendo o objetivo nio s6 dos que diretamente estdo envolvidos com as escolas, mas de todos
os que coletiva ou individualmente buscam uma vida digna e cheia de sentido aos amapaenses que
vivem e trabalham nos territorios rurais.
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EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS RURAIS: Contribuicées das Pesquisas
Cientificas no Brasil®

Suellen Santos
Romier da Paixdo Sousa

INTRODUCAO

A racionalidade econdmica do mundo moderno esta ancorada em um modo de producio e
consumo insustentavel, a partir de processos produtivos cada vez mais tecnificados, o qual gera uma
degradacdo no ordenamento ecoldgico do planeta (LEFF, 2009). Em vista disto, Garrido (2007)
explica que a crise ecologica vivida atualmente € decorrente de um processo acelerado de deterioragao
dos ecossistemas naturais, devido ao esgotamento, contaminacao e saturacao desses recursos, devido
ao modelo econdmico e produtivo do capitalismo industrial.

Em relagdo ao processo de produgdo agricola, as praticas tradicionais baseadas na diversidade
de cultivos e voltadas as condi¢des ecoldgicas das regides, foram sendo ignoradas em prol das
técnicas de monocultivos com intuito de atender o mercado externo. Como consequéncia, essas a¢des
ocasionaram a erosdo e diminui¢do da capacidade produtiva da terra, fragilizando as questdes sociais,
culturais e produtivas das populagdes campesinas (LEFF, 2009; ZAMBERLAM, FRONCHETI,
2012).

Outro agravante desta situacdo foi a substitui¢do das industrias tradicionais pelas modernas
(com alto grau de dependéncia tecnoldgica), a partir da suposta ideia de aumento da produtividade e
melhoria da condi¢do de vida da sociedade. No entanto, teve como resultado a exploragao do trabalho
e a distribuicao cada vez mais desigual dos recursos naturais e das riquezas produzidas (LEFF, 2009).

Esses sistemas agroalimentares foram pensados para a maximiza¢ao do lucro a partir de uma
produgdo volumosa de mercadorias. De acordo com Olivier De Schutter (2014), relator das Nagdes
Unidas sobre o direito a alimentagdo, nos ultimos cinquenta anos houve um aumento significativo na
produgdo agricola, predominantemente de cereais e soja em grandes extensdes de terras, a partir da
insercdo de pacotes tecnologicos, da mecanizacdo, do uso de fertilizantes e pesticidas®’. No entanto,
as questdes sociais ¢ ambientais foram agravadas, como também ndo foi observada reduc¢do no
numero de pessoas que passam fome no mundo.

*Versdo de artigo publicado em SANTOS, Suellen Lemes Freire; SOUSA, Romier. Educacio ambiental nas escolas
rurais: contribui¢des das pesquisas cientificas no Brasil. REMEA-Revista Eletrénica do Mestrado em Educagdo
Ambiental,2018,35.2:105-124.

*A “Revolugio Verde”, iniciada a partir de 1960, trouxe um ideario de produgo focado no crescimento econdmico no
espaco rural, onde o mais importante passou a ser a quantidade de produtos para fomento industrial. Foi crescente o
desenvolvimento de monocultivos, inser¢do de adubos quimicos no solo, mecanizagdo intensiva, aplicacdo de
agrotoxicos para a otimizacdo da produgdo agricola e mais recentemente a difusdo dos OGMs (Organismos
Geneticamente Modificados), fazendo com que as questdes sociais ¢ ambientais fossem deixadas para um segundo
plano (ZAMBERLAM, FRONCHETI, 2012).
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Seguindo a logica desse modelo de desenvolvimento, a histdria do planeta é construida a partir
da degradag¢do da diversidade cultural e biologica, a qual “homogeneiza saberes, sabores, paisagens,
comportamentos, espécies e ragas, por meio do estimulo ao consumismo, da comunicagdo de massas,
da genética e por autoritarismos de todos os tipos” (SORRENTINO et al., 2005, p.287).

Diante esse contexto, Gadotti (2000, p. 31) diz que vivemos na “era do exterminismo” porque
o sistema capitalista aumentou mais o poder de destrui¢do do que o de bem-estar da humanidade, ou
seja, passamos de um modo de produgdo para um modo de destrui¢do. Portanto, vive-se uma “crise
do ser no mundo”, através do estilo de pensamento e de conhecimento que afirma a légica
mercantilista de consumo a nivel global (JACOBI, 2009, p.7).

Logo, ¢ possivel compreender o porqué desse modelo de desenvolvimento ser insustentavel
ambientalmente em sua dimensdo social e biolégica (GUIMARAES, 2011). Assim, chegamos em
uma encruzilhada, onde ¢ vital encontrar novas direcdes, a partir da reflexdo sobre o conhecimento,
as crengas, os valores e a cultura (JACOBI, 2009).

Em busca de novas relacdes com a natureza e com o planeta, a educagdo ambiental comeca a
ser construida a partir da segunda metade do século XX como possibilidade de conscientizagdao da
sociedade sobre as diversas questdes ambientais (TOZONI-REIS, 2004). Para Sorrentino et al.
(2005), a educacdo ambiental visa educar para a cidadania®*, construindo possibilidades de agdes
politicas, em busca de contribuir para uma formagéo coletiva responsavel pelo ambiente comum.
Portanto, afirma que a educagdo ambiental trata propriamente de uma mudanga de paradigma e
implica em uma revolugio cientifica e também politica®’.

Por esse motivo, Trein (2008) acredita ser necessario o desenvolvimento de uma educagao
ambiental critica, que seja capaz de expor o modo de produgao capitalista, assim como a sua estrutura
interna e as contradi¢des que ele produz enquanto processo social, seus limites materiais € os
mecanismos de disfarce dessa realidade pensados pela ideologia dominante. A autora reforca a
importancia de se compreender as caracteristicas fundamentais desse sistema baseado na exclusao
social e exploracao da classe trabalhadora, na destruicao e “mercantilizagdo de todos os elementos da
natureza e das dimensdes sociais e culturais das rela¢cdes humanas™ (p.43).

Conexa a esta posi¢do contra hegemonica, a educagdo do campo vem sendo construida a partir
de lutas coletivas de organizagdes sociais, que se contrapde a educacdo rural, buscando romper com
a fragmentacdo da realidade em prol de uma perspectiva que envolva a complexidade a partir de
praticas educacionais condizentes ao territério rural (MOLINA, 2006). Por esse motivo, a educagao
ambiental nas escolas localizadas no espaco rural, precisam estar voltadas para os processos historicos
de lutas sociais e para o sistema produtivo e econdmico em consonancia com a crise ambiental global
(ZAKRZEVSKI, 2007).

Inicialmente, este trabalho tem como proposta apresentar resultados da pesquisa de mestrado,
visando contribuir com as discussdes ¢ estratégias para o ensino e pesquisa na area de educagio
ambiental. Em vista disso, este artigo busca refletir sobre o desenvolvimento da educa¢do ambiental
nas escolas rurais, identificando as propostas metodologicas, pedagogicas e as principais tematicas
abordadas nas produgdes cientificas nacionais sobre o tema.

3% A cidadania aqui é entendida como a pratica de reivindicacdo de direitos e apropriagdo de espagos, ou seja, € 0
direito a vida em seu sentido pleno (MANZINE-COVRE, 2002).

35 A educacdo ambiental como uma educag¢io politica requer a ampliagdo da cidadania, liberdade e autonomia para
interveng¢do direta dos cidaddos em busca de bem comum (REIGOTA, 2014).
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Esta pesquisa estd fundamentada por autores que discutem a temética da educacido ambiental:
Guimaries (2004, 2011), Carvalho (2008), Griin (2012), Layrargues (2011, 2012), Loureiro (2014),
Zakrzevski (2007), Tozoni-Reis; Campos (2014), como também, autores que refletem sobre a
educacdo do campo: Caldart (2010, 2011), Fernandes (2006, 2008), Michelotti (2008), Ghedin
(2012), Bernal (2015). A partir desses teodricos, foi possivel refletir sobre a construgdo da educagdo
ambiental como politica publica, assim como a implantacio dessa educag¢do nas escolas,
especialmente nas localizadas no espago rural do territorio nacional.

PROCEDIMENTOS METODOL6GICOS

A investigacdo possui uma abordagem qualitativa, sendo realizada como pesquisa
bibliografica e exploratoria a partir de livros e periddicos cientificos.

Com o objetivo de identificar os trabalhos desenvolvidos na 4rea da educagdo ambiental nas
escolas no campo, foi realizada consulta na base de dados Scientific Electronic Library Online
(SciELO) nas coleg¢des Brasil, a fim de realizar um levantamento do quantitativo de trabalhos
publicados, especificamente da educagdo ambiental nas escolas rurais, identificando nas pesquisas,
experiéncias e praticas realizadas nos anos finais do ensino fundamental. Esta pesquisa foi executada
tendo como referéncia o periodo de 2007 a 2016.

Ao inserir no filtro de busca o termo “educac¢ao ambiental” foram identificados 357 trabalhos
e quando somado a palavra “escola” foram localizados 51 artigos. Para a analise dos dados, os 51
trabalhos selecionados foram: 1) Organizados em uma unica pasta; 2) Separados em dois grupos:
pesquisa desenvolvida no ambito das escolas rurais e pesquisa desenvolvida no ambito das escolas
urbanas. Este processo foi realizado a partir da leitura dos resumos dos trabalhos, seguido pelas
palavras chave e depois a metodologia da pesquisa, em busca de referéncia as escolas rurais; 3)
Leitura dos trabalhos do grupo “pesquisa desenvolvida no ambito das escolas rurais” visando
identificar as propostas metodoldgicas, pedagogicas e as principais tematicas abordadas em educacao
ambiental nas escolas localizadas no campo.

Nesta etapa foram considerados 11 artigos para leitura completa, equivalendo a 21,6% do total
dos trabalhos selecionados na primeira etapa; 3) Sistematizacdo das informagdes obtidas e analise.

Em busca de investigar os contetidos dos trabalhos, foi organizada uma planilha no programa
excel contendo as seguintes informagdes sobre os artigos: sujeitos participantes da pesquisa, proposta
metodologica utilizada, tematica principal e principais técnicas utilizadas na pesquisa. A analise de
dados foi realizada tendo em vista a teoria cientifica da educacdo ambiental e suas diferentes
abordagens metodoldgicas.

EDUCACAO AMBIENTAL: UMA EDUCACAO EM CONSTRUCAO

O sentimento de ndo pertencimento, de distanciamento da natureza ja era percebido desde o
século XV, na época dos grandes descobrimentos e marco do inicio da Idade Moderna. Esta percepgao
de mundo possibilitou com que os seres humanos que viviam mais proximos da natureza fossem
vistos como “primitivos”, enquanto os colonizadores eram os considerados “civilizados” e que nao
mais dependiam da natureza e viviam sob os interesses estritamente econdmicos (GUIMARAES,
2011).

Mas, foi nos séculos XVI e XVII que aconteceram transformagdes radicais sobre a ideia de
natureza, quando houve a mudang¢a do paradigma organismico aristotélico para o mecanicismo em
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Galileu®®, em que a ideia de natureza animada e viva passou a ser concebida como sem vida e
mecanica (GUIMARAES, 2011). Para Garrido (2007), o mecanicismo criou as condi¢des necessarias
para a coloniza¢do industrial, a exploracdo e a manipulagdo comercial a partir de uma adequada
representacdo social do mundo e da natureza.

E com esta logica, a crise ambiental vivida na sociedade atual tem um histdrico marcante logo
ap6s a Primeira Guerra Mundial, advindos das grandes transformagdes cientificas, sociais e
tecnologicas, porque foi neste periodo que o mundo presenciou grandes avangos tecnoldgicos,
reafirmando a percep¢do do homem em relagdo a natureza (GALLI, 2012).

Até nesse momento histdrico os bens naturais do planeta como o solo, a dgua, florestas e
minérios pareciam infinitos, como também era imaginado como infinito os lugares onde poderiam
ser depositados os residuos gerados por esse novo modo de vida e de consumo (BERNAL, 2015).
Entretanto, a partir de 1968 o novo ecologismo influenciado por Pierre Fournier ja profetizava sobre
o futuro delicado do planeta, principalmente pela ciéncia regida pela tecnocracia, o esgotamento dos
recursos naturais, a polui¢do ecocida e as tecnologias opressivas (DIEGUES, 2008).

Nesta dindmica, varios movimentos sociais ocorreram no mundo na segunda metade do século
XX3*" (DIAS, 1991). O periodo de vinte anos, compreendido entre as décadas de 1970 e 1990, ficou
conhecido como o “ciclo social da ONU”, pois durante este periodo aconteceram diversas
conferéncias promovidas pela Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) dentro de um conjunto de
tematicas voltadas também para as questdes sociais (TOZONI-REIS, 2004).

E importante destacar que entre a primeira conferéncia em Estocolmo (1972) e a do Rio-92
(1992) houve uma grande mudanga em relagdo a concepcdo de meio ambiente, porque enquanto a
primeira relacionava apenas a relacdo do ser humano com a natureza, a ultima ja discutia a questao
do desenvolvimento econdmico e a sustentabilidade (REIGOTA, 2014).

Essa mobilizagdo internacional estimulou diversos paises a criar politicas e programas
voltados para a educagdo ambiental (CARVALHO, 2008). No Brasil, a partir de uma série de lutas
de ambientalistas, em 1999 foi promulgada a Politica Nacional de Educacdo Ambiental- PNEA (Lei
n°® 9.795/99) sendo a primeira do género na América Latina (LOUREIRO, 2008; SAITO, 2002).
Loureiro (2008) acredita que pelo grau de estruturagdo da educacido ambiental no pais, em termos de
leis, historia e diversidade de agentes sociais, neste momento, a educacdo ambiental brasileira ganha
destaque no cendrio internacional.

3 Com a visdo mecanicista a natureza passa a ser descrita matematicamente. Perde-se, portanto a sensibilidade
estética, os valores e a ética (GRUN, 2012).

37 Com a queda na qualidade de vida das pessoas em decorréncia da rapida degradacdo ambiental, Rachel Carson,
em 1962, apresenta o seu livro Primavera Silenciosa, que demonstrou sequéncias de desastres ambientais causados
pelos setores industriais. Este livro se tornou um classico dos movimentos preservacionista, ambientalista e
ecologista, provocando agitacdo internacional sobre o tema. Logo, um marco histérico para o movimento
ambientalista mundial foi o ano de 1972, porque neste ano foi publicado o relatério The limits of grawth (Os limites
do crescimento econdmico) que projetavam o futuro do planeta tendo em vista os modelos de desenvolvimento
econdmico adotado na sociedade atual, e também aconteceu a Conferéncia em Estocolmo que reuniu representantes
de 113 paises que discutiram sobre o ambiente humano (DIAS, 1991; SAITO, 2002), apresentando a necessidade
de educar os cidaddos com o objetivo de solugdo de problemas ambientais (REIGOTA, 2014). Outros movimentos
internacionais foram sendo realizados continuamente desde entdo: em Belgrado (1975) que ressaltava a importancia
de serem tratados assuntos voltados para as desigualdades sociais ¢ a ética ambiental ; em Tbilisi, Gedrgia (1977) a
qual foi reconhecida como um dos eventos mais decisivos nos rumos da educagdo ambiental no mundo (DIAS, 1991;
GRUN, 2012); no Rio de Janeiro (1992) sendo considerada a maior reunido com fins pacificos na histéria da
humanidade, sendo também o mais significativo evento mundial em busca do desenvolvimento sustentavel (GRUN,
2012). A Rio-92 foi a primeira conferéncia das Nagdes Unidas em que a sociedade civil teve a oportunidade de
participar (REIGOTA, 2014).
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Apesar do reconhecimento politico dado a educacdo ambiental através de uma lei especifica
em 1999, o debate sobre as estratégias de ampliacdo e consolidacdo da educag¢do ambiental nos
espacos institucionais como disciplina no curriculo escolar ainda eram acaloradas. Foi em 1997, com
os Pardmetros Curriculares Nacionais, que a educacdo ambiental passou a ser reconhecida como tema
transversal (meio ambiente) no curriculo escolar (SAITO, 2002).

Segundo os resultados da pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) em 2004, 94% das escolas brasileiras diziam desenvolver a educacdo
ambiental no ambito escolar. No entanto, apesar de reconhecer o espago que a educagdo ambiental
ganhou no cendrio nacional, principalmente no ambito formal, a degrada¢do ambiental continuou a
crescer no pais (GUIMARAES, 2012).

Visando compreender esse paradoxo, Guimardes (2012) diz que a educacdo ambiental ndo
possui uma Unica concepg¢do e visdo de mundo, o que ocasiona resultados diversos. Portanto, as
intencionalidades pedagdgicas e praticas se diversificam, segundo ‘“crencas, valores e conceitos sobre
Estado, Poder, Politica, Etica, Sociedade, Desenvolvimento, Educacdo, Natureza, Meio Ambiente,
Sustentabilidade” (LAYRARGUES, 2012, p.401).

A questdo ¢ que ideologicamente, a educacdo ambiental encontra-se situada entre “[...] dois
projetos societarios distintos, com propostas civilizatorias diferentes”, e ¢ onde todos os educadores
ambientais se encontram, mesmo sem compreender essa disputa ideoldgica (LAYRARGUES, 2012,
p. 408).

Por esse motivo, em uma perspectiva recente e compactada, Layrargues e Lima (2011),
afirmam que existem no Brasil atualmente, trés macrotendéncias que disputam a hegemonia
simbolica e objetiva no campo da educagdo ambiental: a conservacionista, a pragmatica e a critica. E
com o objetivo de compreender esta dindmica, os autores discutem esta educagdo a partir da nocao
de Campo Social®®, onde existe uma disputa entre diferentes grupos sociais em busca da hegemonia
do campo, visando a sua orientagdo a partir de uma interpretacdo de mundo, como também de seus
interesses, observando que estas tendéncias oscilam entre a conservag¢do ou a transformacgdo das
relagdes sociais ¢ desta, com o seu meio ambiente.

Visando estreitar mais esse entendimento Loureiro (2008), explica que na educagdo ambiental
as disputas entre visdes de mundo estabelecem posicionamentos distintos e faz-se necessario
compreender as diferentes abordagens para que se possa assumir uma determinada opcao teorica e
metodoldgica.

38 Nogao de Campo Social formulada por Pierre Bourdieu, é compreendida pelos autores como “[...] um conjunto
de relagdes de dominagdo, de subordinag@o e de adesdo associado a estratégias de conservagd o ou de subversdo da
ordem estabelecida dentro deste espaco social”. Essa ideia de Campo Social insere ao estudo da educagdo ambiental
ideias de movimento, pluralidade, diversidade e disputa por “[...] uma defini¢@o legitima deste universo e pelo direito
de orientar os rumos de suas ‘praxis’”’. (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p.2-3).

165



QUADRO 1 - Visdes de mundo na Educacdo Ambiental.

EIXOS

Quanto a condi¢io de ser natureza

Quanto a condigiio existencial

Quanto ao entendimento do que é
educar

Quanto a finalidade do processo
educativo ambiental

VISAO EMANCIPAT6RIA

Certeza de que somos seres naturais e
de que nos realizamos e redefinimos
culturalmente o modo de existir na
natureza pela propria dindmica
societaria

Entendimento que somos constituidos
por media¢des multiplas — sujeito
social cuja liberdade e individualidade
se definem na existéncia coletiva
Educag@o como praxis e processo
dialogico, critico, problematizador e
transformador das condi¢des objetivas
e subjetivas que formam a realidade

Busca por transformacao social, o que
engloba individuos, grupos e classes

VISAO CONSERVADORA OU
COMPORTAMENTALISTA
Convic¢ao de que houve um afastamento de
nossa espécie de relagdes adequadas,
idealmente concebidas como inerentes aos
sistemas ditos naturais, sendo necessario o
retorno a esta condi¢@o natural pela copia das
relacdes ecologicas
Sujeito definido numa individualidade
abstrata, numa racionalidade livre de
condicionantes sociais, cuja capacidade de
mudanga se centra na dimensao “interior”
Educag@o como processo instrumental,
comportamentalista, de adequagdo dos
sujeitos a uma natureza vista como
harmonica e como processo facilitador da
inser¢do funcional destes na sociedade
Busca por mudanga cultural e individual
como suficiente para gerar desdobramentos

sobre a sociedade e como forma de
aprimorar as relagdes sociais, tendo como
pardmetro as relagdes vistas como naturais,
adotando geralmente uma abordagem
funcionalista de sociedade e organicista de
ser humano

sociais, culturas e estruturas, como
base para a constru¢do democratica de
“sociedades sustentaveis” e novos
modos de se viver na natureza

Fonte: LOUREIRO (2008).

Para Layrargues e Lima (2011), a macrotendéncia conservacionista ¢ percebida desde o
momento inicial das discussdes sobre a educacdo ambiental, onde suas praticas sdo voltadas para a
sensibilidade humana com a natureza, a qual ¢ orientada pela conscientizacdo ecoldgica, encontra-se
inserida na educag¢do formal, ndo formal e informal. Esta concep¢do ndo compreende a complexidade
das relagdes entre a sociedade e natureza, e encontra-se ancorada provavelmente, na crise ambiental
percebida como inevitavel para o projeto de modernizagao, esta que inicialmente teve sua face mais
visivel na destrui¢do da natureza.

Como exemplo desta macrotendéncia, pode-se destacar que a insercdo de projetos
empresariais de educacdo ambiental que propagam a ideia de “progresso” e da eficiéncia produtiva,
€ que na maioria das vezes, sdo bem aceitos pelas comunidades e suas escolas, principalmente pelo
imagindrio de que esta atuacdo da empresa ¢ uma maneira de compensar os problemas ambientais
causados por ela. Consequentemente, esses projetos podem vir a consolidar praticas conservadoras
de educacdo ambiental, onde os professores sdo denominados multiplicadores, ndo participando da
elaboracdo dos projetos e materiais pedagdgicos, muito menos sdo formados e incentivados para
problematizar as propostas apresentadas (PLACIDO; GUIMARAES, 2014).

Ja a macrotendéncia pragmatica ¢ essencialmente urbana-industrial, sendo percebida na
educacdo ambiental formal e ndo formal, ganhando notoriedade no campo informal, principalmente
através da midia que vem se constituido como uma ferramenta eficiente para a reprodug@o dos seus
valores no “tecido social” (LAYRARGUES, 2012, p.409). Desponta na atualidade como uma
tendéncia hegemonica, estando convergida na ideia do Consumo Sustentdvel e de um
conservadorismo dindmico com mudangas superficiais, tecnologicas, demograficas e
comportamentais (LAYRARGUES; LIMA, 2011).
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Logo, a macrotendéncia critica, a qual assumimos como proposta neste trabalho, tem crescido
na ultima década, fundamentando-se na revisdo sobre a dominacdo do ser humano, das desigualdades
sociais, da injustica socioambiental € nos mecanismos de acumulacdo de Capital. Esta tendéncia
agrega as correntes da Educacdo Ambiental Popular, emancipatéria e Transformadora, onde essas,
mesmo com suas variacdes, opdem-se as tendéncias conservadoras € comportamentais, visando a
contextualizagdo e politizagdo do debate ambiental, articulando dimensdes da sustentabilidade e
problematizando “[...]Jas contradi¢des dos modelos de desenvolvimento e de sociedade que
experimentamos local e globalmente” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p.11).

Esta perspectiva de educacdo ambiental considerada critica surgiu de uma necessidade de
contrapor a uma postura educacional que ¢ “[...] subsidiada por um referencial paradigmatico e
compromissos ideoldgicos, que se manifestam hegemonicamente na constitui¢ao da sociedade atual”,
onde esta ndo € epistemologicamente instrumentalizada e ndo possui comprometimento com a
transformagio socioambiental (GUIMARAES, 2004, p.25).

A educacgdo ambiental critica defende um projeto politico-pedagdgico que possa contribuir
para mudangas de valores e atitudes voltados para a formagao de um sujeito ecologico, considerando
o sujeito como ser individual, social e historico, ndo concebendo apenas a unidade das partes,
tampouco, hierarquizando estas dimensdes (CARVALHO, 2004).

Diante essa multiplicidade de concepcdes, a educacdo ambiental brasileira passa por um
momento de crise de identidade que se manifesta por meio da contradi¢do entre teoria e pratica, como
também, na dificuldade de superagdo do pensamento ¢ da acdo pragmatica atualmente hegemonica
na educacdo ambiental. O afastamento de seu potencial critico pode leva-la a ser um instrumento
ideologico de reproducdo social do modelo societdrio atual, aprisionada pelo poder de controle e
dominacdo do sistema (LAYRARGUES, 2011).

Para Carvalho (2001) o processo educativo ndo se concretiza apenas pela aquisicdo de
informacdes, mas por uma aprendizagem ativa, a partir da construcdo de novas conexdes e sentidos
para a vida, incidindo em novas identidades e posicionamentos diante do mundo. Portanto, “¢ a
transformagdo das condigdes materiais e simbolicas que expressa a concretude do ato educativo na
superacdo das formas alienadas de existéncia e das dicotomias entre sociedade e natureza”
(LOUREIRO, 2008, p.8).

Com esse intuito, faz-se importante que a escola proponha praticas pedagogicas que visem
discutir a relag@o entre meio ambiente, educagio e participagao politica, voltada para o fortalecimento
do compromisso com o desenvolvimento socioambiental, sensibilizando os alunos para a percepg¢ao
dos problemas mundiais, nacionais e locais (TREIN, 2008).

Concluindo esta ideia, Jacobi (2009) acredita que a educagdo ambiental na escola deve buscar
superar o reducionismo e estimular a articulagdo dos conhecimentos das diversas disciplinas, fazendo
com que os conteudos sejam ressignificados. Essa dinamiza¢do da escola a partir da questio
ambiental representa possibilidade de participacdo social voltada para a responsabilidade
socioambiental, a fim de oferecer condi¢des para um rompimento com a cultura politica dominante
rumo a construg¢do de uma nova proposta.

EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO: TERRITORIO DE
TRANSFORMACOES SOCIAIS

Neste modelo hegemonico de desenvolvimento social e econdmico que se estabeleceu no
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Brasil, voltado principalmente para o agronegocio, a partir dos grandes latifindios e da monocultura,
fez com que a escola localizada no campo fosse vista como a extensdo da area urbana.

Mesmo constando como principios da Educacdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, a garantia de um padrao de “qualidade” e a igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia dos estudantes na escola, o que se observa ¢ um sucateamento das escolas no meio rural,
contribuindo para disseminar a ideologia dominante e o conformismo em relagdo a exploragdo e a
exclusdo social. Este modelo de educagdo rural fortalece a exploragdo da forga de trabalho e
consequentemente a ampliacdo da pobreza no campo (GHEDIN, 2012).

E em busca de romper com esse paradigma, a educa¢do do campo foi concebida a partir de
lutas coletivas dos movimentos sociais do campo em prol de politicas publicas que favorecessem as
condig¢des de vida das populagdes residentes no campo (MOLINA, 2006). Para Caldart (2010, p. 106-
107), a educagdo do campo surgiu como “critica a realidade da educagdo brasileira, particularmente
a situagdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo”, ndo apenas como
denuncia, mas como “critica projetiva de transformagdes”.

Por este motivo, Fernandes (2008) diz que a educagdo rural contempla o paradigma do
capitalismo agrario onde os sujeitos do campo sdo tidos como subalternos aos interesses do capital,
enquanto que na educacdo do campo os seus principios sdo construidos e fundamentados no
paradigma da questdo agréria, a partir da autonomia dos territérios materiais e imateriais>’.

Em se tratando de desenvolvimento rural, Bernal (2015) estabelece uma relagao entre o padrao
de desenvolvimento do territério e as condigdes sociais e ambientais de grupos que vivem na terra e
da terra para a garantia de sua existéncia, compreendendo que o modo de desenvolvimento territorial
se constitui como definidor das possibilidades de “produgao e reproducao social, econdmica, cultural
e simbolica das populagdes, em geral, e dos agricultores familiares, em particular” (p. 8).

Logo, o territério do campesinato e do agronegocio sdo organizados de formas distintas, onde
no agronegdcio® o territério estd voltado exclusivamente para a produgio de mercadorias,
predominando as relagdes assalariadas e diferenciagdo entre a execugdo e o comando das atividades
(MICHELOTTIL 2008), enquanto o campesinato organiza o seu territorio focado na realizacdo de sua
propria existéncia, necessitando organizd-lo a partir de todas as dimensdes territoriais
(FERNANDES, 2008), tendo como prioridade a reprodugdo familiar, a soberania alimentar e a
distribuicdo de forga de trabalho (MICHELOTTI, 2008).

Exemplificando esta concepcdo, a pluralidade de populagdes Amazodnicas indica uma
diversidade de territorialidades (OLIVEIRA, HAGE, 2011), ou seja, “o territorio ndo ¢ algo dado,
mas uma produc¢ao social em permanente mudanca”, (BERNAL, 2015, P.8)

Assim, Fernandes (2008) diz que uma das dimensdes fundamentais para o desenvolvimento
territorial ¢ a educacgdo. Tratando-se especificamente da educagdo do campo e sua estruturagio,

3 Qs territorios materiais sdo formados pelos espagos fisicos, enquanto os imateriais sio formados no espago social
pela ideologia, teorias e conceitos (FERNANDES, 2008).

40O conceito de “agronegocio” ou “agribusiness” foi formulado pela primeira vez em 1957 por Jonh Davis e Ray
Goldberg, sendo concebido como um “[...] complexo de sistemas que compreende agricultura, industria, mercado,
capital e trabalho” e mais recentemente foi inserido neste complexo, “[...] a producdo de tecnologias para atender a
todos os sistemas”. No entanto, o termo “agronegdcio” surgiu na década de 1990 (FERNANDES, 2008, p. 47).
Atualmente, um dos debates mais emblematico a nivel mundial é em relagdo a crise alimentar, evidenciando as
relagdes do campo e da cidade, como também as contradi¢des sociais ¢ ambientais do sistema capitalista.
(CALDART, 2010).
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Caldart (2010) explica que esta educagdo comeca a ser pensada a partir da triade: campo, politica
publica e educagdo, reconhecendo que pensar os termos em separado significa desconfigurar toda a
concepedo da educacdo do campo.

Neste sentido, entende-se que o campo estd em continuo movimento, por meio de
organizagdes e de lutas sociais. A educacdo do campo se constituiu contra essa logica do campo
voltado exclusivamente para as atividades econdmicas, que ndo precisa de gente, nem de escola
(CALDART, 2011).

A educagdo basica do campo encontra-se nesta dindmica sociocultural, e o desafio estd em
ajudar a transformar os elementos presentes nas experi€éncias, em movimento consciente que ajude
no processo de humanizagio e de reafirmagdo dos povos do campo como sujeitos de sua histéria. E
¢ este movimento que a escola, a pedagogia, o educador precisa compreender e desburocratizar uma
estrutura que ndo permite essas trocas de identidades, de saberes*! e de pedagogias (CALDART,
2011).

Neste dialogo, Freire (1987) compreende o homem como um ser de relagdes e ndo apenas de
contato, ele ndo estd somente no mundo, mas estd com o mundo. Por este motivo, a conscientizacao
ndo ¢ apenas o conhecimento ou reconhecimento do mundo, mas esta ligada ao processo dialogico,
onde o homem em sua criticidade se descobre sujeito da histdria e a educacio ¢ tida como pratica da
liberdade.

Logo, a escola do campo precisa extrapolar os seus espagos fisicos, partindo do movimento
de tempos e espagos, engajando-se na constru¢do de uma “matriz produtiva camponesa”, a partir da
compreensdo da escola como um territorio de “[...] convergéncia de informagdes, experimentacdes e
de producdo de novos conhecimentos ligados a matriz produtiva” (MICHELOTTI, 2008, p.94).

Neste contexto Zakrzevski (2007), defende uma educag@o ambiental especifica para as escolas
do campo, voltada para os interesses e as necessidades desses povos. Para tanto, o saber precisa ser
significativo, critico, e contextualizado, vinculado a uma cultura politica libertaria, que tenha claro o
papel politico da educacdo ambiental que envolve uma reconstrugdo das relagdes sociais e 0 ambiente
natural.

O cerne da educag@o ambiental ¢ a problematizacdo da realidade, de valores, atitudes e comportamento
em praticas dialdgicas. Ou seja, para esta, conscientizar sé cabe no sentido posto por Paulo Freire de
“conscientiza¢do”: de processos de mutua aprendizagem pelo didlogo, reflexdo e acdo no mundo.
Movimento coletivo de amplia¢do do conhecimento das relagdes que constituem a realidade, de leitura
do mundo, conhecendo-o para transforma-lo e, ao transforma-lo, conhece-lo (LOUREIRO, 2014, p. 18).

Diante o exposto, ¢ também da apropriagdo das ideias de Carvalho (2004) e Zakrzevski
(2007), algumas possibilidades sdo destacadas para desenvolver a educacdo ambiental nas escolas do
campo, ndo desconhecendo os desafios que esta pratica representa. A ideia primeira ¢ que as
multiplas dimensdes socioambientais precisam ser compreendidas a partir das relacdes estabelecidas
entre 0 mundo natural e o mundo social, sendo estes mediados pelos saberes locais e tradicionais*?,
juntamente com os saberes cientificos modernos. O vinculo de pertencimento com o local em que
vivem, precisa ser reconstruido, este sentimento favorece a conscientizagdo sobre a realidade

socioambiental, reconhecendo seus limites e potencialidades.

4 A compreensdo da necessidade de um ‘didlogo de saberes’ concretiza-se em um plano mais complexo de
valorizagdo do saber popular, onde muitas vezes a escola o reduz a “um artificio didatico vazio”. (CALDART, 2009,
p. 45).

42 Saber acumulado das comunidades tradicionais sobre o manejo dos agroecossistemas, conservacio das espécies,
ciclos naturais, etc. (DIEGUES, 2008).
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Loureiro (2014), contribui afirmando ser importante a educa¢do para a gestdo ambiental
publica, voltada para a participagdo coletiva e organizada dos sujeitos na gestdo do uso e nas decisdes
que comprometem a qualidade ambiental. Nesta dindmica, o educador assume um papel de mediador
dessas relagdes socioeducativas, como também € o responsdvel em planejar acdes praticas que
possam contribuir para uma reflexdo critica dos educandos, visando romper com as armadilhas
paradigmaticas (GUIMARAES, 2004).

Logo, o educador precisa compreender a realidade social na qual atua, ndo de maneira
empirica, mas pela sua complexidade, refletindo-a dialeticamente. E, para que a escola possa
contribuir ativamente para a democratizacdo da sociedade, faz-se necessario que ela ndo abra mao de
sua funcdo transformadora, garantindo que os educandos possam se apropriar do conhecimento de
maneira critica e reflexiva (TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014).

INVESTIGACAO DAS PRATICAS PEDAG6GICAS IDENTIFICADAS EM ARTIGOS
CIENTIFICOS NO AMBITO DA EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS NO CAMPO

Considerando que a educagdo ambiental ¢ em primeiro lugar “educacdo”, € possivel concluir
que a principal tarefa da pesquisa em educacao ambiental ¢ a “produgdo de conhecimentos sobre os
processos educativos Ambientais”, voltado para a problematizagdo do ambiente, ou seja, esta
educagdo esta voltada para a formagdo humana, a qual busca compreender os temas ambientais em
sua complexidade (TOZONI-REIS, 2008, p. 158).

Com esta concepcdo, e em busca de diagnosticar os trabalhos em educagdo ambiental
desenvolvidos nas escolas rurais, foi realizada uma pesquisa na base de dados da SciELO no periodo
de 2007 22016 a fim de identificar as principais tematicas, técnicas e materiais pedagogicos utilizados
nessas escolas.

Em um universo de 357 artigos contidos na base de dados da SciELO no ambito da educagdo
ambiental, 51 fazem referéncia ao ambiente escolar e somente 11 faz referéncia as escolas localizadas
no campo. Esses trabalhos sdo advindos de periddicos de antropologia (1), de ciéncia e educagdo (5)
e de saude (5), com publicag@o predominantemente nos tltimos cinco anos (73%).

Para Fracalanza et al. (2008), essa diversidade de publicacdes deve-se principalmente aos
cursos de Programas de P6s-Graduacao em diferentes Institui¢des de ensino, os quais oferecem cursos
especificos na area de educacdo ambiental, e também outros que relacionam suas areas especificas
com a area ambiental, possibilitando assim pesquisas em educagdo ambiental.

QUADRO 2 - Dados dos artigos pesquisados na base de dados SciELO com a tematica “educagdo ambiental” com
pesquisas desenvolvidas no espago rural no periodo de 2007 a 2016.

170



Titulos dos trabalhos

A jucara vai a escola: aprendizagem
entre pessoas, coisas e instituicoes

As representacdes sociais de natureza
e sua importancia para a educacio
ambiental: uma pesquisa em quatro
escolas
Enfermagem e saiide ambiental na
escola

Escolares residentes em area
impactada por aterro sanitario e seu
conhecimento sobre poluicio

Estudo do processo de desertificacio
na caatinga: uma proposta de
educacio ambiental

Etnozoologia e educacio ambiental
para escolas da amazonia:
experimentacio de indicadores
quantitativos

Metas de realizaciio e autoconceitos
de estudantes de ciéncias em contexto
de ensino com pesquisa

Modificacdo do conhecimento sobre
acidentes de trabalho entre escolares
residentes de uma drea impactada
por aterro sanitirio

O ensino da anatomia: integracio do
corpo humano e meio ambiente

Uma contribuicio da educacio
ambiental critica para
(des)construcio do olhar sobre a seca
no semiarido baiano

The value of the jaguar (Panthera
onca)
according to secondary students

Autores Tematica central
(BORGES;
CARVALHO; Alimentag@o ecologica
STEIL, 2015)
(FALCAO;

ROQUETTE, 2007)

Relagdo ser humano- natureza

(BESERRA,; . .
ALVES, 2011) Satde ambiental
(VINDOURA-
GOMES; Residuos sélidos, poluigdo e
CAMARA; satide

SOUZA, 2015)

(ARAUJO;

SOUSA, 201

(BASTOS;
PALHA;
FONSECA;

Ensino e pesquisa

1)

Interagdo homem-animal-
ambiente/ satide

SILVA, 2016)

(CASANOVA; Ensino e pesquisa
ALVES, 2013) pesq
(GOMES;
CAMARA; Satide ambiental

SOUZA, 2016)

(FORNAZIERO;

GORDAN;

CARVALHO;

ARAUJO;

Anatomia e meio ambiente

AQUINO, 2010)

(HOFSTATTER;

OLIVEIRA;

Formagéo de professores

SOUTO, 2016)

(ALMEIDA;
MANIVA;

Preservagao da fauna

CAMPOS, 2015)
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1cipais técnicas e materiais
pedagégicos utilizados

Tema gerador

Entrevistas e questionarios

Desenho-historia com
tema
Entrevistas realizadas com
moradores da localidade,
produgio de cartazes,
apresentacdo em forma de
semindrio e dramatizagao.
Entrevista e questionario
Sugestao: Leitura de textos
¢ debates em sala de aula;
projecdo de videos ou
documentarios; produgio
de textos; seminarios;
produgdo de peca teatral;
produgdo de Feira de
Ciéncias; visitas locais
referentes ao tema em
foco; aplicagdo de
experimentos em sala de
aula ou no laboratério.

Trabalho de desenho e
colagem a partir de
tematicas. Atividade com
painéis e cartdes
autocolantes
Utilizagao de projeto,
entrevistas,
catalogalizacgdo de plantas;
socializa¢do, producdo de
video
Utilizagdo de fotos e
imagens, entrevistas com
moradores da comunidade.
produgdo de cartazes e
apresentacdo em forma de
seminario

>

Palestras, discussoes de
grupo, entrega de textos,
fixagdo de cartazes,
exposicdo tedrico-pratica
de pecas anatomicas
normais e alteradas por
diversas patologias,
sempre com énfase nas
questdes ambientais; trilha
interpretativa, concurso de
desenhos, confecgdo de
frases, pecas teatrais e
abracos simbdlicos
Construgdo de biomapas,
elaboragéo de conceitos
socioambientais, tomadas
fotograficas, rodas de
conversa e entrevista
(grupo focal)

Pecas teatrais, abragos
simbolicos, oficina



Outro ponto relevante € a diversidade de tematicas identificadas nos trabalhos pesquisados.
Para Reigota (2007), no geral, existe uma grande variacdo das tematicas ambientais na producdo de
pesquisas no Brasil.

Nos trabalhos que trazem uma discussdo em relagdo a valorizagdo da alimentacdo ecoldgica
(BORGES; CARVALHO; STEIL, 2015), residuos so6lidos, poluicdo e saude (VINDOURA-GOMES;
CAMARA; SOUZA, 2015), ensino e pesquisa (ARAUJO; SOUSA, 2011) saude ambiental
(BESERRA; ALVES, 2011) e formacdo de professores (HOFSTATTER; OLIVEIRA; SOUTO,
2016), foi percebida uma visdo mais critica da educacdo ambiental (SAUVE, 2008) a qual evidencia
o anseio dos pesquisadores na desconstru¢do de pensamentos consolidados em prol do didlogo e
possibilidades de intervencao.

Por outro lado, as pesquisas voltadas para a relagdo ser humano- natureza (FALCAO;
ROQUETTE, 2007), intera¢cdo homem-animal-ambiente (BASTOS; PALHA; FONSECA; SILVA,
2016), ensino e pesquisa (CASANOVA; ALVES, 2013), saude ambiental (GOMES; CAMARA;
SOUZA, 2016), anatomia ¢ meio ambiente (FORNAZIERO; GORDAN; CARVALHO; ARAUJO;
AQUINO, 2010) e preservacdo da fauna (ALMEIDA; MANIVA; CAMPOS, 2015) apresentaram
uma visdo mais conservadora e naturalista da educagdo ambiental, apontando as praticas para a
sensibilizacdo e preservacdo da natureza, como também em técnicas comportamentalistas voltadas
para as questdes sociais e ambientais, deixando de lado os questionamentos em relag@o a estrutura
social atual em sua totalidade (LAYRARGUES; LIMA, 2011; LOUREIRO, 2008).

A pesquisa evidenciou que os estudos foram realizados principalmente com os educandos e
educadores do ensino fundamental de escolas publicas localizadas no espaco rural, no entanto, foram
encontrados trabalhos que envolveram mais de uma escola, incluindo escolas particulares e
localizadas na 4rea urbana, as quais tiveram como objetivo a comparagio de informagdes (FALCAO;
ROQUETTE, 2007; BASTOS, PALHA, FONSECA, SILVA, 2016; ALMEIDA, MANIVA,
CAMPOS, 2015).

Em relacdo as propostas metodologicas das pesquisas, foram encontradas: etnografica
(BORGES; CARVALHO; STEIL, 2015), pesquisa-agdo BESERRA, ALVES, 2011; VINDOURA-
GOMES, CAMARA, SOUZA, 2015; BASTOS, PALHA, FONSECA, SILVA, 2016; GOMES,
CAMARA, SOUZA, 2016; FORNAZIERO, GORDAN, CARVALHO, ARAUJO, AQUINO, 2010),
pesquisa participante (HOFSTATTER; OLIVEIRA; SOUTO, 2016) e estudo de caso (FALCAO,
ROQUETTE, 2007; CASANOVA, ALVES, 2013; ALMEIDA, MANIVA, CAMPOS, 2015;
ARAUJO SOUSA, 2011).

A pesquisa-ac¢do foi a metodologia mais utilizada para o desenvolvimento desses estudos. Para
Tozoni-Reis (2008, p. 163), a pesquisa-a¢do exige uma radical articulagdo entre “a producdo de
conhecimentos e a agdo Educativa”, pois esta encontra-se comprometida com a intervengéo no espaco
social, onde os participantes das pesquisas sdo sujeitos da investigagdo e da agdo educativa.

Como coletas de dados, as técnicas mais utilizadas foram a observagao, utiliza¢do diario de
campo, registros fotograficos e aplicagdo de questionarios e entrevistas (individuais e de grupo focal).

Compreendendo a importancia das técnicas e materiais pedagogicos no desenvolvimento da
educacdo ambiental, foi possivel identificar nos trabalhos desenvolvidos no ambito escolar, a
utilizacdo de desenho-histéria com tema, fotos e imagens, temdticas ambientais como tema gerador,
utilizacdo de painéis e cartazes, catalogalizacdo de plantas medicinais, videos, fotos e imagens,
entrevistas com a comunidade, trilha interpretativa, constru¢do de biomapas, concurso de desenhos,
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confecgdo de frases, pecas teatrais e abragos simbolicos, oficinas, elabora¢do de conceitos
socioambientais, tomadas fotograficas e rodas de conversa.

Entre as principais técnicas e materiais pedagogicos utilizados nas pesquisas, foi observado
que dois trabalhos (FALCAO; ROQUETTE, 2007, ARAUJO; SOUSA, 2011) desenvolveram a
pesquisa somente a partir da aplicagdo de questionario e entrevistas. No entanto, um trabalho
(ARAUJO; SOUSA, 2011) apresentou sugestdes de metodologias para serem aplicadas no ambiente
escolar.

A partir dessas propostas metodoldgicas, a maioria dos trabalhos (BORGES, CARVALHO,
STEIL, 2015; VINDOURA-GOMES, CAMARA, SOUZA, 2015; ARAUJO, SOUSA, 2011;
CASANOVA, ALVES, 2013; GOMES, CAMARA, SOUZA, 2016; HOFSTATTER, OLIVEIRA,
SOUTO, 2016; ALMEIDA, MANIVA, CAMPOS, 2015) buscaram envolver a comunidade escolar
nas discussdes sobre as questdes socioambientais, na dindmica da pesquisa dos estudantes, ou em
momentos especificos em que a comunidade e os pesquisadores puderam estabelecer um didlogo
sobre as problematicas locais.

Em relagdo a interdisciplinaridade, tendo em vista a complexidade das demandas
socioambientais, apenas 4 trabalhos fizeram referéncia a essa necessidade de trabalho numa
perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar para o desenvolvimento de praticas e estudos na area de
educacdo ambiental (BESERRA, ALVES, 2011; VINDOURA-GOMES, CAMARA, SOUZA, 2015;
FORNAZIERO, GORDAN, CARVALHO, ARAUJO, AQUINO, 2010; HOFSTATTER,
OLIVEIRA, SOUTO, 2016). Essa percep¢do foi observada principalmente nos trabalhos que
relaciona a tematica “educacgdo, satide e ambiente”.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das pesquisas cientificas publicadas em periodicos e contidas na base de dados da
SciELO, foi possivel identificar que a educa¢do ambiental nas escolas rurais ainda ndo possui uma
grande referéncia quantitativa quando comparada ao total de trabalhos apenas com o termo “educagao
ambiental”. No entanto, foi importante conhecer a diversidade de técnicas e materiais pedagogicos
construidos e utilizados no desenvolvimento da educacdo ambiental nas diferentes disciplinas e por
diversos profissionais que nao sido propriamente do meio escolar, como € o caso dos profissionais da
saude (enfermeiros, médicos veterinarios).

Foi observado um numero grande de trabalhos desenvolvidos em uma perspectiva mais
conservacionista no desenvolvimento da educacdo ambiental, ocasionando uma perda no potencial
emancipatdrio intrinseco da educag@o ambiental critica. Por outro lado, a proposta dos pesquisadores
em buscar a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade para o tratamento dos temas ambientais e
o envolvimento da comunidade no trabalho pedagdgico, contribui para a desconstrucdo de certezas e
constru¢do de relagdes e pensamentos mais complexos.

Como limitagao deste trabalho, pode-se citar o pequeno quantitativo de trabalhos identificados
na base de dados da SciELO nas produgdes nacionais, haja vista que poucas revistas especializadas
em educacdo ambiental constam nesta plataforma, principalmente por ndo atenderem os padrdes
rigidos exigidos.
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