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Apresentacao

A ideia para o presente livro nasceu por ocasido do 1° Congres-
so da Associacdo Brasileira de Estudos Germanisticos (ABEG), em no-
vembro de 2015 em Sdo Paulo, quando docentes de alemao de todo o
Brasil se reuniram para discutir as diferentes modalidades e os desa-
fios especificos do ensino da lingua nos 4mbitos da graduagio e exten-
sdo universitaria. Em duas se¢des foram apresentados um total de 26
trabalhos, acompanhados de muita troca de experiéncias e discussoes
estimulantes. Ficou evidente para noés a importincia de um espago de
interlocu¢do mais constante para refletir e debater sobre as dificuldades
de manter e ampliar o ensino de alemao na universidade brasileira, além
de garantir sua qualidade, tendo em vista as caracteristicas particulares
desse contexto. Assim, apesar da inevitavel heterogeneidade dos nossos
locais de trabalho, em um pais tdo grande quanto o Brasil, percebemos
que muitos aspectos também nos unem, como em especial o fato de que
lidamos com um publico-alvo bastante exigente, que deseja — e precisa —
aprender a lingua de maneira rdpida e eficiente, a fim de realizar outras
tarefas, como, por exemplo, estudar a literatura no idioma estrangeiro,
ler e traduzir textos das mais diversas areas de conhecimento, preparar-
-se para um intercimbio académico ou, ainda, alcancar a desenvoltura
necessaria na lingua para se formar como professor.

As coordenadoras das referidas se¢des no congresso da ABEG
decidiram entdo langar um projeto de livro em que as condigoes ge-
rais, mas também as diferentes facetas do ensino de alemao em contexto
universitario pudessem ser apresentadas e discutidas. Responderam a
nossa chamada dezoito autores, de norte a sul do pais, que aceitaram
nosso convite de colaborar com o livro, elaborando um total de onze
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artigos em que oferecem um olhar sobre sua pratica de ensino, além dos
determinantes curriculares, politicos e administrativos em que se insere
o seu fazer pedagdgico.

Para organizar os artigos do livro, seguimos uma ordem geogra-
fica, comegando pela regido norte do Brasil e descendo até o sul, no
intuito de valorizar a presenca do alemao nas universidades do norte
e nordeste do pais, onde também ha uma tradigdo longa de ensino do
idioma, a qual, contudo, frequentemente nao é reconhecida, dada a im-
portancia da imigracdo alema - e, em consequéncia, de sua lingua —
para as regides sul e sudeste.

Assim, iniciamos com quatro relatos (Vansiler e Vansiler; Reiter;
Pereira e Romao; Leipnitz) sobre a evolugdo historica e a situagdo atual
do ensino de alemao nas Universidades Federais do Par4, do Ceard e da
Paraiba. Nota-se, neles, o engajamento pessoal de alguns professores,
bem como das instituigdes alemas de fomento ao ensino da lingua, para
garantir a oferta do idioma, mas também os beneficios resultantes desse
intercAmbio cultural, além de alguns problemas como o reduzido mer-
cado de trabalho para licenciandos do aleméo, que marcam a presenca
da lingua nessas universidades.

Descendo um pouco em dire¢do ao sudeste do pais, temos os
depoimentos de Fonseca e Stanke et al. que mostram, entre outros,
solugdes interessantes e bastante diversas na formagao de professores
de alemdo. Se, na Universidade Federal da Bahia, o foco é a formagéo
continuada, mediante um curso de especializacio bem-sucedido em
colaboragdo com o Instituto Goethe, a Universidade do Estado do Rio
de Janeiro prima por seus variados projetos de extensao, aliando a for-
magao inicial dos professores com uma oferta direcionada de cursos
de lingua para grupos tao diversos como escolas publicas e alunos da
terceira idade.

Na sequéncia, temos dois artigos que abordam questdes linguis-
ticas do ensino de alemdo em contexto universitdrio, advogando uma
énfase maior em atividades reflexivas e contrastivas nas disciplinas de
lingua de cursos de Letras-Alemao. Desse modo, Arantes, da Univer-
sidade do Estado do Rio de Janeiro, analisa como as particulas modais,
uma classe de palavras muito caracteristica da lingua alema, ¢ tratada
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em gramaticas alemas e portuguesas, propondo, além disso, o trabalho
com amostras auténticas do uso dessas palavras em sala de aula. Grilli,
da Universidade de Sao Paulo, por sua vez, defende uma metodologia
contrastiva para alunos universitarios com conhecimentos de inglés, e
analisa como essa abordagem se materializa em dois livros didaticos
empregados atualmente em cursos de Letras-Alemao no Brasil.

Como ultimo bloco tematico, e chegando até a regido sul do Bra-
sil, apresentamos trés artigos que abordam o uso de textos literarios no
ensino da lingua alema. Uphoff e Debia, da Universidade de Sao Pau-
lo, analisam os resultados de uma analise de necessidades empreendida
que teve como foco as dificuldades enfrentadas pelos alunos do curso
de Letras-Aleméo da USP na passagem das disciplinas de lingua para as
de literatura. Barcellos, da Universidade Estadual Paulista Julio de Mes-
quita, relata experiéncias com narrativas atuais da literatura alema nas
disciplinas de lingua do curso de Letras da sua instituigao. Finalmente,
Mariano e Lorke, da Universidade Federal do Parana e Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, respectivamente, refletem sobre a im-
portancia da aprendizagem estética no ensino universitario de alemao,
tomando por base uma pesquisa empirica desenvolvida com a obra Fom
Winde ferfeelt, do escritor teuto-brasileiro Zé do Rock.

Esperamos com essa selecdo de artigos mostrar a variedade e o
vigor do ensino de alemdo em contexto universitario, além da impor-
tancia de manter a sua oferta, tanto na graduagdo quanto em projetos de
extensdo. Desejamos a todos uma boa leitura.

As organizadoras






A tradicao intercultural da lingua alema
na Amazonia e o desafio contemporaneo
da licenciatura

Jodo Jairo Moraes Vansiler

Nuir Daiane de Souza Sauaia Vansiler

1. Introdugao

Muitos povos colaboraram com a formagdo do que hoje conhe-
cemos como Amazdnia. Gostamos de pensar em confluéncias para um
fluxo intermitente de atores encenando um drama em um palco cujo
cendrio nao cessa de se transformar. Trata-se de uma relacio em cons-
trugdo, que conta com a presenca da lingua alema através de falantes de
varias nacionalidades desde o século XV, influenciando e se deixando
influenciar por uma Amazdnia plural, numa via de méao dupla, resultan-
do em um patriménio cultural matuo que precisa ser melhor compre-
endido e divulgado.

Inicialmente, como qualquer outro povo europeu seduzido pelas
narrativas de bonanga infinita, 0 aqui chamado genericamente por alemaes'

1 E necessdrio esclarecer que utilizamos a compreensdo de alemies utilizada pelo
historiador Fernando Aymoré¢, a qual mesmo em contexto diferente emoldura bem a
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estavam interessados numa riqueza imensuravel de um EI Dourado pos-
sivel, que se traduzia na busca por, principalmente, acimulo de riquezas
por meio de metais preciosos. Em seguida, esses exploradores, pela forca
da expansao cientifica dos séculos XVIII e XIX, foram compreendendo
outras riquezas, dentre elas a simbolica, que também pudessem explicar
muitas de suas inquietacdes no 4mbito das ciéncias naturais e humanas.

Quando pensamos em uma determinada cultura, imaginamos
um conjunto de valores, crengas e elaboragdes que definem e direcio-
nam uma sociedade. Ha nesse ponto de vista uma imagem insular cir-
cunscrita por uma ideia comum, idem, que no fim ao cabo envolvem os
habitantes em torno, por exemplo, de uma lingua, de uma culinaria, de
uma vestimenta, de um modo peculiar de sentir a vida de forma soli-
daria justamente pelo compartilhamento desses valores que lhes ddo o
sentido de comunidade. No entanto, com a globalizagao, ou expansao
de ideias e mercadorias iniciadas com as chamadas “grandes navega-
¢des” europeias no século XV, impds-se ao globo o desafio da relaciona-
lidade necessaria. Este carater relacional se coloca sempre de modo ten-
so e assimétrico, indo desde uma prova literal do estrangeiro por meio
do canibalismo, do estético por meio da antropofagia, chegando até o
cambio das frenéticas bolsas de valores contemporaneas.

Assim, as distancias foram diminuindo entre povos e linguas até
se intercruzarem, criando uma zona liminar provisdria, em que ambos
se experimentam e se nutrem um do outro, mas também se estranham
muitas vezes, em um curto circuito, expondo feridas abertas, nao ci-
catrizadas pela necessédria violéncia que a presenca do outro — do es-
trangeiro — suscita a estabilidade habitual que o préprio, em seu senso
comumm, vivencia com seus pares.

nossa visada, segue: “O termo alemdo [...] é uma deturpagdo. Em comum tinham esses
missiondarios de pertencer a Assisténcia Germénica da Societas Jesu, que se estendia na
Europa Central, durante os séculos XVII e XVIII, dos Paises Baixos (Bélgica, Holanda
e Luxemburgo), aos territérios da Alemanha, Suiga, Austria, Hungria, Eslovaquia, Re-
publica Checa, Polonia e Crodcia, englobando, em sua maior parte, os reinos da remota
dinastia de Habsburgo, assim como os territdrios do extinto Sacro Império Romano de
Nagdo Germanico. Eram alemaes nesse sentido do termo, que nada tem a ver com as
nacionalidades atuais” (AYMORE, 2013, p. 41).

12
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Desse modo ha um reconhecimento da diversidade cultural nes-
se mundo cada vez mais interrelacional, em que os dados culturais sdao
fontes de afirmacdo da razao existencial do outro, que no fundo é seu
semelhante. Portanto, o conceito de interculturalidade que aqui defen-
demos é também um campo confluente de ideias que visam reivindicar
e transformar a realidade vivida. Nesse sentido, ainda é um desafio pen-
sar novas formas de tolerancia da simples presenca do outro no convivio
com o proprio, seja por razdes de escolha auténoma ou coercitiva im-
postos por éxodos refugiados.

A compreensdo da necessidade de se construir um novo homem
dentro de um enquadramento formal sob a denominagao de humani-
dade exigiria um senso de prote¢dao de uma riqueza comum, alicergada
pela ideia necessaria de formagao da humanidade (Bildung der Mensch-
heit) através da universalizagdo dos bens culturais. Os registros e relatos
de viagens a essa regido pelos alemaes apontam uma troca de bens desde
o século XVII. Assim, no século XX, esta relagdo esta consolidada, mas
com lacunas e aporias que desafiam esse inicio de novo século, como é
o caso do ensino e aprendizagem do idioma alemao.

Nesse tocante, algumas institui¢oes ﬁguram na Amazonia brasi-
leira, em especial em Belém, como pontos importantes de contato de di-
versos interesses (educacional, econdmico, cientifico, etc.). Atualmente a
cultura e lingua alemas tém no curso de Licenciatura em Letras com habi-
litagao em lingua alema (doravante Licenciatura em alemao) um ponto de
importante contato cientifico e de ensino entre dois mundos: o aleméo e
o brasileiro. O ensino de alemao na Universidade Federal do Para (UFPA)
ja existe ha pelo menos 40 anos, e desde 2004, esse esfor¢o ganhou status
de um curso de Licenciatura em Letras com habilitagdo em lingua e litera-
tura alemas, o qual apresenta anualmente cerca de 25 egressos. Contudo,
a disparidade entre o numero de alunos que iniciam o curso de Licencia-
tura em alemao na Universidade Federal do Para (UFPA) e o numero de
formandos sempre foi um dado? que muito nos chamou atengao.

2 No periodo entre 2005 e 2010, em média 25 alunos ingressaram e cinco formavam-
-se anualmente no curso em questdo. Dados obtidos na Faculdade de Letras Estrangei-
ras Modernas.

13



O ENSINO DE ALEMAO EM CONTEXTO UNIVERSITARIO: MODALIDADES, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Sendo assim, o presente texto traz uma reflexdo em torno des-
ses séculos de relacdo e trocas de bens (culturais, cientificos e de for-
magao), para compreender a importéncia do alemao para a formagao
amazoOnica, e assim, encarar o lugar de uma Licenciatura em Alemao
nesta regiao como uma grande fomentadora de pesquisa entre dois
mundos.

2. O Regional e o Universal

Diversos foram os povos que passaram por essa regiao identifi-
cada hoje como Amazonia, inclusive com muitas teorias inusitadas a
respeito do fluxo ancestral que alimentaram, e ainda nutrem, diversos
mitos sobre a regido. Na realidade, a verdade que prevalece no momen-
to é contada pelos vencedores, resultante da corrida imperialista ibéri-
ca na qual os espanhdis e os portugueses, principalmente, planejaram
suas expansdes maritimas pelo novo mundo. Depois de conquistarem
os territdrios Incas, Astecas e Maias, os espanhdis sonhavam em en-
contrar o El Dourado (a terra das Amazonas). Por volta de 1541-1542,
Francisco de Orellana adentrou com sua esquadra em Quito (Equador)
e foi até Macapa (Brasil), percorrendo toda a extensao do rio Amazo-
nas, 6.692° km.

Quando os europeus chegaram a Amazonia, havia cerca de 15
milhées de habitantes ao longo do grande rio. Wille Bolle (2010)*, lendo
comparativamente os registros deixados pelos exploradores, principal-

3 A extensdo do rio Amazonas, segundo pesquisa recente do INPE - Instituto Na-
cional de Pesquisas Espaciais, ultrapassa em 140 km o rio Nilo, que até entdo era con-
siderado o maior em extensdo. Ver detalhes em <http://www.inpe.br/noticias/noticia.
php?Cod_Noticia=1501> (Acesso em: 29.01.2014).

4 Em pesquisa recente o professor Willi Bolle, da Universidade de Sao Paulo, fez o
mesmo trajeto de Orellana, descrito nas cronicas de Carvajal, a fim de tragar outra to-
pografia discursiva sobre a Amazdnia em confronto com a atualidade. Publicou com o
titulo “A travessia pioneira da Amazonia (Francisco de Orellana, 1541-1542)” no volu-
me Amazoénia: regido universal e teatro do mundo, de sua organizagdo conjuntamente
com Edna Castro e Marcel Vejmelka. Este volume também teve uma edigdo alema, que
se chamou Amazonien — Weltregion und Welttheater.

14
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mente os de Gaspar de Carvajal, padre jesuita e também cronista da
expedicdo de Orellana, diz-nos:

Aqui tratamos da primeira travessia da Amazonia realizada por
europeus, na época em que a Espanha comecou a realizar o seu
projeto de expansio global. Nesse contexto aconteceu, em 1541-
1542, a viagem de descobrimento empreendida por Francisco de
Orellana, comandando uma tropa de 57 homens. Essa expedi¢do
foi qualificada pelo historiador Gonzalo Fernandez de Oviedo y
Valdés (1855, p. 383) como “um dos maiores feitos jamais reali-
zados pelos homens”. A partir desse feito, o rio “[das] Amazonas”
e aregido receberam o seu nome definitivo, comegaram os proje-
tos de colonizacdo e se engendraram as principais outras viagens
de exploragdo. (BOLLE, 2010, p. 19).

Bolle refletindo a partir da leitura do texto de Carvajal acentua que:

O intenso povoamento ao longo do rio Amazonas ¢ um indice de
farturas de recursos: aguas com abundéncia de peixes e tartaru-
gas, florestas ricas de frutos e caga, terras extensas e apropriadas
tanto para o cultivo quanto para a criacdo de gado. A percep¢ao
destas riquezas provocou no comandante e no seu cronista uma
espécie de sonho de futura colonizagdo. (Idem, p. 46).

O retorno glorioso sonhado por Carvajal nao se concretizou, pois
dentre muitos insucessos espanhdis na travessia do Atlantico, o coman-
dante e seus homens foram vencidos definitivamente pela fome, doen-
cas e flechadas de indios, em 1545, na foz do rio Amazonas ou “boca
do rio grande” como gosta de dizer Bolle. Durante quase um século de
tentativas desastradas empreendidas por novos exploradores franceses,
holandeses e ingleses, foram os portugueses quem impuseram o marco
decisivo da conquista da regido, com Francisco Caldeira Castelo Bran-
co, fundador da cidade de Belém, erguida na entrada da bacia amazo-
nica, em 1616. Os portugueses ja vinham expulsando os franceses do
Maranhao, sob o comando de Pedro Teixeira, capitdo-mor da capitania
do Grao-Para.

15
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A partir desta pequena histdria, podemos resumir que o mito das
Amazonas’, traduzindo um modo de vida dos autdctones a beira do
rio homonimo, serviu para justificar a atuagdo imperialista europeia na
criagdo das novas condicionantes que serviriam de base para alimentar
um imaginario mitologico sobre a regido, ou seja, o seu projeto colo-
nialista, que até hoje persiste. Ora, os europeus, a0 nomearem este rio
como sendo o rio “das Amazonas’, basearam-se em seu proprio imagi-
nario mitoldgico e acreditaram/sonharam ser este lugar naturalmente
seu. Esse imaginario era fantasmagoricamente sedutor, pois

sustentados pela autoridade da antiga mitologia grega, o projeto
de colonizagdo de Orellana, formulado por Carvajal, constituia
uma bem elaborada “construcdo discursiva” - bastante persua-
siva para poder despertar em algumas centenas de europeus o
gosto de colonizar a Amazdnia (BOLLE, 2010, p. 48).

A primeira exploragdo cientifica da Amazonia iniciou-se no
século XVIII com o francés Charles-Marie de La Condamine (1701-
1774), que elaborou o primeiro mapa cientifico do Amazonas, em 1743.
A atitude de suposta supremacia dos europeus sobre os indigenas trans-
correu durante trés séculos, reaparecendo no século XIX, ainda com
um olhar etnocéntrico, por exemplo, na conduta dos etnélogos e bidlo-
gos como Alexander von Humboldt (1769-1859), Von Martius (1794-
1868), Henry Walter Bates (1825-1892) e Paul Ehrenreich (1855-1914).
Somente na virada do século se vera uma mudanga na percepgao cien-
tifica europeia, encabecada pela etnografia, digamos, mais reflexiva so-
bre a regido e o seu povo. Esta conduta precipitard um novo paradigma

5 “As Amazonas (em grego antigo Apaloveg, trad. Amazdnes) eram as integrantes de
uma antiga nagdo de guerreiras da mitologia grega. Herddoto as colocou numa regiao
situada as fronteiras da Citia, na Sarmadcia. Entre as rainhas célebres das amazonas estao
Pentesileia, que teria participado da Guerra de Tréia, e sua irma, Hipolita, cujo cintu-
rao magico foi o objeto de um dos doze trabalhos de Héracles. Saqueadoras amazonas
eram frequentemente ilustradas em batalhas contra guerreiros gregos na arte grega, nas
chamadas amazonomaquias.” Fonte: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Amazonas_(mitolo-
gia)> (Acesso em: 20.11. 2013).
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que sustentara os trabalhos abissais de nomes como Constant Tastevin
(1880-1962) e Curt Niemuendaju (1882-1945), no sentido de protecao,
demarcagéo do territorio espacial e linguistico do povo indigena sobre-
vivente na Amazonia®.

Bolle e Pinto (2013), em um artigo intitulado O fascinio pela
Amazonia: de Martius e Nimuendajii, apresentam com detalhes as ex-
pedigdes na Amazonia brasileira por falantes do alemao, seus encantos
com a fauna, flora, mitos, linguas e culturas, disponibilizando também
um arquivo de pinturas e gravuras realizadas pelos viajantes, o que jus-
tifica o que eles intitulam fascinio.

Nesse sentido, ndo ha como se pensar que a Amazodnia, na sua
génese discursiva moderna, ja ndo nasca universal, ou seja, uma Wel-
tregion (regiao universal), e as cronicas dos homens de letras da época
(principalmente os clérigos) narraram o “primeiro ato” do drama ence-
nado neste Welttheater (teatro do mundo), constituindo-se no primeiro
registro literario ficcional, mesmo que se queira documento: um docu-
mento de cultura - um documento de barbarie. Dai para frente, o que
se viu foram fic¢des sobre a ficgdo de um lugar considerado hoje como
“patrimonio da humanidade”. Essa narrativa ndo cessa de ser reescrita
ao sabor do tempo, expondo as sutilezas das linguas em contato. Para
efeito de concisdo, tomamos como moldura a chamada Amazonia legal
ou Amazonia brasileira, mais precisamente a cidade de Belém, capital
do Estado do Para, que nos serve de amostra da presente reflexao.

3. A virada no Século XXI

Com o aqui exposto quanto as relagdes e trocas entre as linguas
alema e portuguesa na Amazonia brasileira, desde pelo menos o sécu-
lo XVI, Belém se constitui hoje em um importante polo disseminador

6 Transcrevemos a nota 8 em Bolle (2006, p. 46), que diz respeito a densidade demografica da
regido quando os europeus chegaram: “Sobre o despovoamento da Amazodnia desde o inicio do
século XVII, cf. Porro, 1992, p. 8. Antes do contato com os europeus, de acordo com pesquisas
recentes, a regido teve uma populagdo de aproximadamente 15 milhoes de pessoas (cf. SLATER,
2002, p. 10 ¢ p. 226-227, nota 19)”.
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e promotor dessa cultura compartilhada. Em especial a Licenciatura
em alemdo da UFPA sustenta bases para a fomentagdo dessas relagdes.
Desde o inicio de suas atividades, essa graduagdo conta com o apoio
dos Institutos de incentivo a aprendizagem da lingua alema no Brasil,
como o Goethe Institut e o Servigo Alemao de IntercAmbio Académico
(DAAD), os quais oferecem, além de uma estrutura institucional, como
o envio de um Leitor assistente de lingua, bolsas de cursos na Alemanha
especificas para os professores da Casa de Estudos Germanicos (dora-
vante CEG’) e estudantes da graduac¢ao, além das bolsas advindas do
programa Winterkurs para académicos de modo geral.

A Licenciatura em Letras com habilitacdo em lingua alema se
apresentou como dupla habilitacdo (tendo como primeira habilitagdo
o portugués) até o ano de 2003. Posterior a esse momento, o que se
formulou foram cursos de habilitagdes inicas® concomitante a forma-
¢ao da Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas da UFPA (doravante
FALEM). Anualmente o curso conta com cerca de 25 ingressantes ao
ano, que frequentam, durante oito semestres, disciplinas de estudos em
literatura, lingua e cultura alemas, além de disciplinas especificas em
torno da formacéo de professores.

A estrutura do curso em si se fortaleceu bastante com a efetiva-
¢do da habilitagdo em licenciatura tnica em alemio. Como exemplo,
podemos citar a criagdo de projetos de extensdo entre a graduagio e
a comunidade, como é o caso do Projeto de Extensao “Resiliéncia no
Ensino-aprendizagem da lingua alema na Amazénia: Interculturalidade
e Inclusdo Social’”, o qual ja se encontra em sua terceira versdo e conta
com sete bolsistas da graduacao de alemao atuando em uma instituicao
de ensino para criangas em situacao de vulnerabilidade social. Outro
exemplo é o recente Projeto de Extensdo “Iniciagdo a lingua alema para
alunos de Canto Lirico e Opera do Conservatério Carlos Gomes'’”, que
conta com duas bolsistas da Licenciatura em alemao. Uma conquista do

7 Quanto a estrutura organizacional ver artigo de Reiter neste mesmo volume.
8 Habilitagoes de Alemao, Inglés, Francés, Espanhol e LIBRAS.

9 Projeto coordenado pela Profa. Ma. Rosanne Castelo Branco.

10 Projeto coordenado pelo Prof. Me. Michael Arnneger.
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ensino do alemao foi a abertura de vagas para professores efetivos na Es-
cola de Aplicagao da UFPA (doravante EA/UFPA), momento que pos-
sibilitou aos alunos de Licenciatura em alemio a concretiza¢do de suas
disciplinas de Estagio I e Estagio II, o que ndo acontecia até 2012. Além
de se configurar em uma importante conquista para a formagao dos gra-
duandos, pode-se contar com a iniciativa intitulada PASCH: uma par-
ceria para o futuro, coordenada pelo Ministério das Relagoes Exteriores
e implementada juntamente com a Central de Escolas no Estrangeiro
(ZfA), o Goethe Institut, o Servigo de Intercimbio da Conferéncia Per-
manente dos Ministros da Educagao e Cultura dos Estados da Republica
Federal da Alemanha (PAD) e o Servico Aleméo de IntercAmbio Acadé-
mico (DAAD). Esse projeto proporciona, tanto aos alunos da Escola de
Aplicagao quanto aos professores, aperfeicoamento em torno das ques-
toes relativas ao ensino-aprendizagem de lingua alema, sobretudo com
a oferta de encontros de formag¢ao continuada, capacitagdes diversas ou
cursos com durac¢io de trés semanas na Alemanha.

Em 2011 foi ofertado, no Polo de Belém, um Curso de Especia-
lizagdo a Distdncia: Teoria e Prdtica do Ensino de Alemdo como Lingua
Estrangeira'' pelo Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia
em cooperagdo com o Goethe Institut e a Universidade de Kassel. Esta
oportunidade proporcionou, assim, formagdo de dupla nacionalidade.
Quatro participantes, trés deles licenciados em alemao pela UFPA, ob-
tiveram bolsa que custeava o valor total do curso. Essa é compreendida
como mais uma iniciativa de formacao continuada para os licenciados
na regido Norte em nivel de interesse nacional e internacional.

Apesar desses esforgos imprimidos por essas institui¢des, verifica-
mos que ha uma evasao acentuada no decorrer do curso de Licenciatura
em alemao ofertado pela UFPA. Se no @mbito do ensino o lugar da lingua
alema ¢ negligenciado, nos parametros aqui apresentados, ha um lugar
em que a lingua alema é extremamente bem-vinda e rica: a pesquisa.
Existem germanistas, aqueles estudiosos de dreas diversas do alemao, em
varias das Faculdades da UFPA. Na Faculdade de Filosofia, por exemplo,
temos professores que desenvolvem pesquisas em torno do pensamento

11 Sob orientagdo do Tutor Prof. Me. Michael Arnegger.
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de Benjamin, Nietzsche e Heidegger, com teses defendidas na Alemanha.
Ha também uma base de pesquisa em lingua alema no Museu Emilio
Goeldi, em Belém, lugar de importantes trocas entre pesquisadores, tais
como bidlogos, antropologos, linguistas e, no campo das Ciéncias Natu-
rais da Regiao Norte do Brasil, pesquisadores falantes de lingua alema,
com publicagdes tanto em lingua alema, inglesa, espanhola quanto por-
tuguesa no Boletim do Museu Paraense Emilio Goeldi'. Outro lugar de
pesquisa em que a lingua alema esta presente é o Projeto Poema, em par-
ceria com a Fundag¢do Heinrich B6ll, com trabalhos focados em gestdo
ambiental das comunidades ribeirinhas da Amazonia e na capacidade
da regido de alcangar um patamar evolutivo no planeta muito diferente
da sua situagao atual. Outro projeto, mantido por uma entidade catdlica
austriaca Fastenaktion, é a ONG Ampliar, que tem como foco principal
a preocupagdo ambiental e a valorizagdo artistica, com sede propria e
ampla em Mosqueiro'. No local hd uma biblioteca publica que oferece
a comunidade local diversos cursos e atividades socioculturais. Mencio-
namos aqui somente alguns dos diversos nucleos de pesquisa e interagdo
social entre esses dois mundos, para ilustrarmos como a lingua alema
esta presente em diversos contextos em Belém. Nesses lugares, onde as
formagdes sao pensadas de forma a contribuirem sdcio e culturalmente
para a regido amazonica, observamos a interagdo entre as linguas e cul-
turas alemas e portuguesa/brasileira.

Nesse contexto de pesquisa em diversas areas do conhecimento,
a Casa de Estudos Germanicos caracteriza-se como um centro impor-
tante de fomento aos estudos e aprendizagem sobre a lingua e cultura
alemas a servico dos pesquisadores supracitados. Integrada 8 FALEM/
UFPA, varios professores-estagiarios (graduandos) e professores licen-
ciados em alemdo ministram aulas nos cursos de lingua do nivel Al
até o nivel B1 segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas, tendo como publico-alvo alunos e docentes das diversas gra-
duagoes ofertadas pela UFPA™.

12 <http://www.museu-goeldi.br/editora/naturais/index.html>

13 A Ilha de Mosqueiro é um distrito administrativo do municipio de Belém, localiza-
da a 70 km de distancia do centro de Belém.

14 Em maior nimero alunos dos cursos de exatas e das diversas Engenharias.
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Nesse espago, presenciamos um estimulo muito forte as pesqui-
sas, pois acreditamos que esse enfoque tem se tornado, ao longo desses
séculos de relagdes, uma das grandes poténcias da Amazonia no 4mbi-
to do ensino do alemao. Os discentes e docentes de diversos cursos da
UFPA, ao buscarem conhecimento da lingua com o objetivo de uma
pos-graduagdo na Alemanha, ou mesmo um dos diversos programas
de intercambios, atestam o papel importante que a pesquisa tem nesse
processo de aprendizagem da lingua alema.

4. A Licenciatura como um Leitmotiv em perspectiva

A questao do motivo condutor dos ingressantes na Licenciatura
em lingua alema foi alvo de uma pesquisa'® realizada na turma que
iniciava em 2012 o curso de Graduagao em Licenciatura plena em Le-
tras com habilitagdo em Lingua alema na UFPA. Durante o primei-
ro semestre do curso, os alunos foram convidados a participarem da
pesquisa, que se deu em formato de oficina sobre o tema “aprender a
aprender”. Os encontros eram realizados uma vez por semana nas de-
pendéncias da Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM)
da UFPA. Depois de trés meses de intensas discussdes em torno do
tema autoavaliagdo e motivagdo, onze discentes que participavam da
oficina se propuseram a participar da pesquisa ativamente e passaram
a registrar, através de narrativas autobiograficas, suas motivagoes pela
escolha do curso.

Consonante ao uso de expediente de narrativas em pesquisa, a
referida pesquisa analisou qualitativamente dados narrados desses alu-
nos. As narrativas atuam na formagdo do futuro professor como um
momento de autoavaliagdo de sua formacao, trazendo a luz de sua re-

15 Pesquisa desenvolvida pela Profa. Ma. Nair Vansiler, a qual integrou sua monografia
apresentada ao Instituto de Letras da Universidade Federal da Bahia, sob orientagdo do
Tutor Prof. Ms. Michael Arnegger como parte dos requisitos para conclusdo do Curso
de Especializagdo a Distancia: Teoria e Pratica do Ensino de Alemdo como Lingua Es-
trangeira. Titulo do trabalho: Sinais de motivagdo na escolha do curso de germanistica da
UFPA: narrativas autobiogrdficas.
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flexdo seu papel enquanto professor e o fazendo se perceber copartici-
pe tanto no processo de autoformagido como também da formagdo de
uma imagem de sua categoria profissional. Observar a histéria de cada
aprendente através de suas experiéncias e seus olhares possibilita a esta
pesquisa uma analise qualitativa das motivacdes que levam o alunado a
escolher o curso em questdo para a selecdo de uma Instituicao de Ensino
Superior (IES). Decorridos trés meses de oficina os alunos participantes
escreveram um texto respondendo: “Como foi seu trajeto até chegar a
Universidade? Conte um pouco sobre suas expectativas perante essa nova
etapa de sua vida”.

A conclusao naquele momento foi de que todos os onze infor-
mantes tentaram, pelo menos por uma vez, uma vaga em uma Insti-
tuicao de Ensino Superior (doravante IES), mas ndo foram aprovados.
Assim, apostaram no curso de Licenciatura em alemio como uma nova
possibilidade para a aprova¢ao. Faz-se necessario observar que o curso
de alemao tem uma das mais baixas notas para a aprovagdo. A maio-
ria dos alunos aponta esse como sendo um dos motivos pela escolha
do curso; seguida por grandes possibilidades de intercimbio e novas
perspectivas com relacdo a aquisigdo de uma nova Lingua Estrangeira
(doravante LE) para o mercado de trabalho de modo geral.

Como andlise dos dados também foram depreendidos os sinais
de motiva¢ao dos alunos por meio da analise dos dados coletados
através da narrativa. Como sinais de motivagao, referimo-nos as ini-
ciativas tomadas pelos alunos perante a escolha do curso. Foram ob-
servados os sinais de motivagao dos alunos durante a fase pré-acional
(DORNYEI, 2000) na escolha do curso. Todos esses alunos atravessam
o Rubicdo munidos de seus desejos, avaliagoes das agdes passadas e fu-
turas e enxergam, do outro lado do rio, a possibilidade de alcancarem
este Objetivo real (DORNYEIL 2000), o qual ndo necessariamente é o
curso de licenciatura em alemao, mas ingressar em uma IES. O curso
em questao funcionaria como uma etapa para a concretizag¢ao de seus
desejos.

Além disso, os onze informantes da referida pesquisa disseram
que desejam fazer uma pos-graduagdo. Assim, observa-se que a primei-
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ra opgao, o curso de Germanistica, é apenas uma estratégia de ingressar
na IES por um curso menos concorrido, o que facilitaria o acesso a ou-
tros cursos através de um novo processo de mobilidade interna ou ex-
terna; na segunda op¢do, o aluno que assim procedera, utilizaria o titulo
de graduado e dos conhecimentos da LE - alemao - para ingressar em
uma pds-graduagio, seguindo entdo com pesquisas na area de Letras ou
mesmo em outras areas que estejam em conformidade com suas novas
expectativas.

Compreendemos como fase de avaliagdo o processo de escolha
pelo curso de Letras-Alemao e sua continuidade nele ou nao. Dornyei
(2000) propde que ¢ necessario manter e proteger o nivel de motivacao,
pois sem isso essa motivagdo pode se esgotar durante o longo proces-
so da aprendizagem de LE. A prote¢iao da motivagao neste caso pode
ser encarada como as boas perspectivas de trabalho apds a licenciatura
concluida, o bom funcionamento do curso, com materiais que possibi-
litem a complexidade da aprendizagem de LE e ampliem a participa-
¢do dos alunos. Sem a protecao necessaria da motivagao, alguns alunos
optardo pela troca do curso, mas hd os que o concluirdo, conseguindo
lidar com as variantes que os possam desestimular durante o periodo
do curso.

Através da consciéncia inter-relacional entre individuos, o co-
nhecimento é construido por uma rede de colaboragdes sucessivas, que
favorecem as suas maturidades intelectual e humana. Nas palavras de
Norbert Elias,

Todo individuo constitui-se de tal maneira, por natureza, que
precisa de outras pessoas que existam antes dele para poder cres-
cer. Uma das condi¢des fundamentais da existéncia humana é
a presenca simultanea de diversas pessoas inter-relacionadas.
(ELIAS, 1994, p. 27)

Nesse fragmento de Elias (1994), depreendemos que, no caso
desses alunos ingressantes, o processo de concretizagdao de seus desejos
e de suas expectativas se forma a partir de suas experiéncias pessoais,
das realidades historicas de outros alunos que também deram forma ao
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curso, assim como dos docentes e de suas expectativas perante o curso
de graduagao em alemao.

A possibilidade de troca de curso durante a Licenciatura de alemao
foi cogitada por alguns alunos ja nos primeiros meses do curso, causada,
sobretudo, pela observa¢ao da falta de perspectiva de ensino de alemao
na regido. E fato que somente é possivel lecionar alemio na educagio
bésica na EA/UFPA, sendo este acesso somente através de concurso pu-
blico e, no momento, a escola ja conta com dois professores concursados.
No mais, a Casa de Estudos Germaénicos e outros dois cursos livres parti-
culares de linguas em Belém sdo os outros locais de ensino do alemao, o
que ndo é suficiente para absorver grande parte dos licenciados.

E salutar a reflexdo sobre essa evidéncia para que possamos ob-
servar os pontos incipientes no que se refere as formacoes cultural e lin-
guistica na regido Norte do Brasil como um todo. O que nos cabe nessa
reflexdo ¢ apontar a inobservancia, pelo proprio plano de formagao da
educacgao bésica na regido, das contribui¢des culturais, linguisticas, filo-
soficas, dentre outras, de um mundo falante de alemio em relacio com
a Amazonia brasileira, tal como apresentadas no primeiro item deste
trabalho, relagdes estas tdo ricas e importantes nos diversos momentos
de formagao dos dois mundos. E nessa negligéncia, a lingua alema nao
integra o plano de disciplinas em nenhuma Secretaria de Educagdo de
estados da Regiao Norte, e tampouco em nenhuma Secretaria de Edu-
cagdo dos municipios dessa regiao.

Situacao que acreditamos que deve ser revisitada, uma vez que os
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Estrangeira
na Educacdo Basica preveem trés fatores a ser considerados na escolha
da LE a ser oferecida, a saber: fatores histdricos, fatores relativos as co-
munidades locais e fatores relativos a tradicdo (BRASIL, 1998, p. 22).
Em pelo menos dois desses fatores o ensino do alemao teria sua justifi-
cativa alcancada mediante os argumentos que defendemos com relagao
a longa tradi¢do de relacionalidade da lingua e da cultura germénicas
com esta regiao.

Uma das iniciativas da FALEM/UFPA quanto a autonomia e mo-
tivagdo dos alunos dos cursos de Licenciaturas em Letras (habilitagcdes
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em alemao, espanhol, francés e inglés) ¢é a oferta em seu Projeto Peda-
gogico (UFPA, 2009) da disciplina “Aprender a Aprender Linguas Es-
trangeiras” Ministrada no primeiro semestre da Licenciatura para todos
os graduandos das referidas habilitagdes, tem por objetivo, segundo as
professoras Myrian Crestian Cunha e Walkyria Magno e Silva

analisar as crencas que os alunos ja trazem para o curso; ree-
laborar os papéis do professor e do aluno; refletir sobre a in-
fluéncia da afetividade e da motivagdo; identificar as estraté-
gias de aprendizagem ja utilizadas e ampliar esse repertorio;
identificar os estilos de aprendizagem preferenciais dos alunos
e ensind-los a melhor forma de transitarem entre estilos dife-
rentes de alunos e professores; aprender a planejar seu estudo e
a auto-avaliar sua aprendizagem (CUNHA & MAGNO E SIL-
VA, 2010, p. 672).

Uma segunda iniciativa em torno do aspecto de autonomatizagao
do aprendente, a FALEM/UFPA institui a Base de Apoio a Aprendizagem
Auténoma (BA3), a qual, segundo a coordenadora do projeto, Profa.
Dra. Cristiane Machado's, é

entendida como um laboratério de aprendizagem, representa
um avango em relacio a sala de aula ao sugerir maneiras dife-
rentes de aprender linguas estrangeiras assim como ao propor
espacos alternativos de aprendizagem de competéncia lingua-
geira.

Fundamentada na teoria da autonomia (BENSON, 2001; DI-
CKINSON, 1992), a referida Base acredita que a autonomia na apren-
dizagem deva ser possibilitada com o despertar no aprendente desta
necessidade e tornd-los mais conscientes de seu processo de aprendi-
zagem. Em sua estrutura a BA3 conta com monitores e professores que
propdem, com agendas fixas, atividades diversas para os alunos das di-
ferentes licenciaturas em lingua estrangeira da FALEM.

16 <https://www.portal.ufpa.br/imprensa/noticia.php?cod=7364>
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Essas duas iniciativas apresentadas convergem para uma nova ex-
pectativa, na qual os Cursos de Letras com habilitagdes em LE ilustram,
diante das demandas apresentadas, como uma importante ferramenta
para os alunos superarem suas dificuldades em aprender a lingua es-
trangeira no curso de Letras.

Observa-se que a BA3 ¢ uma forma de manter e proteger o nivel
de motivagdo notada por Dornyei (2000). Porém, o que se percebe é
que, além da protecao da motiva¢ao por uma base de apoio, os alunos
necessitam enxergar mais oportunidades de atuagao ao término da li-
cenciatura, para que o longo processo da aprendizagem de LE ndo se
esvaia na avaliagdo de falta de perspectiva.

Faz-se necessario, nesse momento da reflexdo quanto ao numero
de ingressantes e concluintes do curso de Licenciatura em alemao, um
levantamento da atua¢do no mercado de trabalho desses licenciados.
Na Casa de Estudos Germénicos encontram-se cinco desses docentes
licenciados em alemao, assim como mais trés licenciados em outros dois
cursos particulares de alemao em Belém. Dois licenciados atuam como
docentes de alemao fora da Regiao Norte e um licenciado atua como
docente na EA/UFPA. Antes era técnico em tradugdo em uma multina-
cional em Sao Paulo, mas a demanda da escola proporcionou a abertu-
ra de uma segunda vaga nesta institui¢ao, trazendo-lhe a oportunidade
de atuar como professor. Uma outra licenciada é professora substituta
na Licenciatura em alemao e também docente concursada de Educacio
Especial na Secretaria de Educagdo do Estado do Para. Ha ainda licen-
ciados em Letras-Aleméao que atuam como docentes em outras areas, o
que conquistaram devido a outras licenciaturas ou ainda & ampliagdo
de sua atuagdo profissional através de uma pds-graduagao. Por fim, tra-
zemos como exemplo um licenciado que, apds o mestrado em Estudos
Linguisticos no Programa de Pés-Graduagao em Letras (PPGL/UFPA)
e aprovagao em concurso, tornou-se docente na area de Linguistica da
Universidade do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa).

Além de suas atuagOes profissionais, obtemos dados acerca des-
ses graduados em alemao apontando que sete sdo mestres em Letras,
formados pelo PPGL/UFPA. Desses, dois atuam como docentes de ale-
mao (o docente da EA/UFPA e a docente no curso de Licenciatura em
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alemao/UFPA); duas sdo especialistas em Prética e Ensino de Alemao
como LE pela UFBA e também atuam como docentes de alemao (uma
¢ a docente da graduacao de alemao/UFPA e outra docente em uma
escola particular - Pedagogia Waldorf - no interior de Sao Paulo). Ou-
tros dois sao mestrandos: sendo que um cursa Mestrado em Estudos
Literarios no PPGL/UFPA e atua como docente de alemao na CEG, e
outra cursa mestrado em Alemao como LE na UFPR. Dos mestres, dois
cursam seus doutoramentos em Belém pelo PPGL/UFPA e nio atuam
como docentes de alemao.

Dos quase 50 licenciados em alemao pela UFPAY, desde que o
curso possui unica habilitacido, os acima citados sdo os que atuam em
Belém seja como professores de alemao, seja com suas pesquisas volta-
das para o pensamento, tradugdo e literatura alemas. Os demais colegas
graduados atuam em dreas distintas (taxista, turismo, promoter, etc). De
outros nao obtivemos informacoes sobre suas atuais atividades.

Esse contexto faz-se necessario para observarmos que, apesar
da pequena quantidade de formandos no curso por ano, ha em Be-
lém uma quantidade de licenciados em alemao que nao consegue atuar
como docente em sua habilitacao. Dessa forma, utilizam seu diploma
de ensino superior para outros fins, exatamente como os alunos ingres-
santes em 2012, participantes da pesquisa anteriormente citada. Esse
dado nos leva a acreditar que um circulo vicioso se inicia pela falta
de oportunidades diretas que absorvam os licenciados em aleméao em
Belém e perpassa por uma baixa demanda no processo seletivo para
ingresso no Curso de licenciatura em alemao, o que propicia a escolha
pelo curso, em sua grande maioria, de alunos que procuram facilidades
no ingresso em uma IES, levando a uma desisténcia em grande niimero
dos alunos ingressantes. Esse ciclo vicioso, nada confortavel, pode ter
ainda continuidades desastrosas, caso apontemos para o financiamen-
to publico de um curso cuja demanda nao ¢ absorvida pela regiao de
modo a satisfatorio.

17 Exatamente 47. Informagdes da Secretaria da Faculdade de Letras Estrangeiras Mo-
dernas (FALEM/UFPA)
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5. Conclusao

Essa reflexdo finda apontando o que a principio parece ser uma
contradi¢ao incontornavel. Ou seja, uma licenciatura em lingua alema
que dispoe de instrumentos e parcerias proeminentes, formando licen-
ciados que, infelizmente, ndo conseguem ser professores na area que
estudaram. O que existe atualmente é, da parte do governo federal, um
investimento persistente para formar licenciados em alemao por um
lado, mas que, por outro, a niveis estadual e municipal, encontram-se
barreiras para disponibilizar esse investimento ao mesmo publico que
o financiou. Quer dizer, ndo hd uma oferta continua no sistema de en-
sino formal para professores de lingua alema. Isso ¢, a nosso ver, falta
de compromisso com a diversidade linguistica formadora da regiao,
desconhecendo sua propria historia. Referimo-nos aos planejadores
das politicas publicas voltadas a educagao bésica e a necessidade cada
vez mais crescente de se conviver com as diferencas, independentes das
leis do mercado, pois acreditamos de forma imperativa no potencial da
h’ngua alema nesta regiao, que, COMo vimos, nasce com total vOcagao
ao universal.

A licenciatura em lingua alemi, na pratica, acaba por ser um
instrumento apenas de divulgacdo da lingua e culturas germénicas na
Amazonia brasileira, sem efetiva troca relacional entre a lingua alema e
avernacula. E, a nosso ver, um cerceamento da reflexdo critica franquia-
do pelo contato diferencial por meio das linguas diversas em questao.
Nesse sentido, percebemos um hiato no uso basicamente instrumental
da lingua, como um bacharelado formador de profissionais pesquisado-
res ou técnicos, visando o mercado de servigos como turismo ou uma
carreira na pos-graduagao.

Fica claro, portanto, o insucesso da licenciatura em lingua alema
no Para, pelo menos quando relacionamos o investimento injetado e
o seu retorno na Educacido Basica, como o esperado de um curso de
licenciatura que se pretende ao dialogismo e a interculturalidade pro-
posto, inclusive, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de
n° 9.394/1996 e nos Parametros Curriculares Nacionais. Uma retroali-
mentacao que depende de vérios atores atuando conjuntamente: UFPA;
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Sistemas de Ensino Estadual e Municipal e iniciativa privada para que
desse modo possamos ter um circulo virtuoso. Constatamos, infeliz-
mente, apenas o esfor¢o unilateral por parte da UFPA articulada ao
governo alemao nessa tentativa de intensificagdo dos lagos linguisticos,
com recorrente oferta de bolsas de estudos tanto de alunos brasileiros
que vao para Alemanha quanto de alunos aleméaes que vém para o Bra-
sil. Mas até quando? Desse modo a falta de perspectiva de ensino da
lingua alema na regido influencia na desisténcia de um grande nimero
de ingressantes no curso de Licenciatura em alemao da UFPA, o que
retroalimenta um ciclo vicioso nada agradavel para uma regido rica em
potencialidades.

Mediante a tudo que foi dito, o fato de haver culturas envolvidas,
ha que se pensar necessariamente em uma cultura relacional, no caso
cultura brasileira e alema, construindo um espaco de convivio mutuo,
o qual se da por meio do aprendizado da lingua alema, dos que aqui
aprendem, e da lingua portuguesa, dos que de 14 vem aprender. Linguas
essas que sdo instrumentos de divulgagdo de conhecimento construido
aqui e 13, que tematizam a Amazdnia brasileira e seus desafios.
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O ensino de alemao na Amazonia: A Casa
de Estudos Germanicos em Belem

Sabine Reiter

1. Introducao: A presenca alema na Amazonia

Desde a publica¢ao dos primeiros relatos de viagem no século
XVI, a Amazonia ocupa um espago no imaginario dos europeus. Prin-
cipalmente a Wahrhaftige Historia de Hans Staden (2006), a qual foi pu-
blicada em 1557 na Alemanha. Sendo o primeiro livro sobre o Brasil
na Europa, foi uma obra de ampla divulgac¢ao e tradugao “com o maior
nimero de reimpressdes nos primeiros tempos do periodo colonial”
(OBERMEIER, 2011, p. 40). Esse relato e as suas ilustragdes xilograficas
sobre o ritual da antropofagia “criaram um imaginario que se tornou
marcante” nao sé na Europa como “também no Brasil até os tempos do
Modernismo do século XX” (OBERMEIER, 2011, p. 41).

E apesar do fato de que Alexander von Humboldt, o grande na-
turalista alemao, nunca esteve na parte brasileira dessa vasta regido,
toda a floresta amazonica também despertava os interesses cientificos
e — consequentemente — econdmicos dos alemaes. Muitos naturalistas
e pesquisadores alemaes visitaram a Amazonia brasileira, e até hoje sao
estas as pessoas as quais tanto os paraenses quanto os alemaes se refe-
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rem quando apontam uma longa tradi¢do de contatos entre a Amazonia
e a Alemanha.!

Belém, capital do Pard, o segundo lugar mais populoso na Ama-
zOnia brasileira depois de Manaus, é uma cidade que, no ano de 2016,
celebrou os 400 anos que se passaram desde quando foi fundada pelos
portugueses para defender a regido contra as tentativas de ocupagao por
outras nagdes europeias, notadamente pelos ingleses, franceses e ho-
landeses. E uma cidade na qual, para quem vem de fora, predomina o
aspecto indigena, tanto na fisionomia dos habitantes como em certos
habitos e costumes que caracterizam a cultura local. No entanto, os pré-
prios belenenses, ou seja, as classes dominantes da cidade, enfatizam a
proveniéncia europeia e principalmente o periodo histérico da “Belle
Epoque”, quando Belém teve o apelido de “Paris nAmérica”? Nesse pe-
riodo curto no final do século XIX e inicio do século XX, momento
em que a cidade vivenciou uma imensa prosperidade em consequéncia
da demanda pela borracha no mercado internacional, instalaram-se na
cidade comerciantes de diferentes paises europeus e do Oriente Médio,
os quais até hoje ocupam posi¢des nas camadas mais altas da sociedade
belenense.> A “Belle Epoque” também deixou uma forte impressio na
arquitetura da cidade e, desde aquela época, cultivam-se as “belas artes”
em certa parte da sociedade: os filhos das familias ricas estudaram em
universidades na Europa e, em seguida, foram fundados teatros, escolas
de danga, conservatdrios de musica e de artes plasticas que, em grande
parte, existem até os dias atuais. Essa identificagao com a “cultura euro-
peia” dos imigrantes da “Belle Epoque” é um fator local que favorece até
hoje o interesse pelas linguas e culturas francesa, inglesa e alema.

1  Cf. contribuigdes relativas a Amazonia na publicagdo recente de Bolle & Kupfer (2013).
2 Belém (Pard) em: Wikipédia, a enciclopédia livre.

3 Cf. Ferreira Emmi (2013) que descreve as contribui¢des agricolas, comerciais e
industriais de Portugueses, Espanhois, Italianos, Sirios, Libaneses e Japoneses para o
desenvolvimento da regido amazonica brasileira. Segundo a pesquisadora, “esses cinco
segmentos migratorios foram selecionados [no seu trabalho], por apresentar maior re-
presentatividade numérica, terem relevante participa¢do na economia e sociedade ama-
zdnicas e ainda hoje se perpetuarem na memoria social e no significativo contingente de
descendentes que deixaram na regido” (2013, p. 21).
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A regido metropolitana de Belém, incluindo os habitantes dos ou-
tros dez municipios com os quais a cidade encontra-se unida, tem uma
populagao de mais de 2,5 milhdes de pessoas, tornando-se dez vezes
maior que no ano de 1950 quando, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ainda registrava apenas 242.000 habitan-
tes. S6 nos ultimos 25 anos a populagao da regido duplicou. Atualmente,
na cidade de Belém moram 1,4 milhdes pessoas.

A presenca alema na cidade e no Para em geral ndo é muito forte
em comparagdo a outras regides no Pais e, por isso, para os alunos de
lingua ha poucas oportunidades para utilizar a lingua como meio de co-
municagdo. Ao contrario do Sul do Brasil, no Para houve uma imigragao
muito esporadica de familias.* Ha algumas décadas pode-se observar a
migracao de gatchos falantes de dialetos alemaes para o Sudoeste do
Pard — mas esse processo nao afetou a capital. Em compara¢ao com as
metropoles no nordeste do Brasil, como Recife, Fortaleza ou Salvador, a
capital paraense também nao tem muito turismo internacional.

Capital da unidade federativa com a segunda maior extensao ter-
ritorial no Brasil, Belém ¢ sede de um dos 15 consulados honorarios da
Alemanha. Segundo Bader (2013, p. 53), antigo diretor do Instituto Go-
ethe de Sdo Paulo, nos setores de cooperacgdo para o desenvolvimento
sustentavel a Alemanha “é o principal parceiro bilateral do Brasil”. Nao
obstante, em Belém a representagdo das organizagoes alemas oficiais de
cooperagdo, denominadas entdo como GEZ e DED - agora GIZ (Agén-
cia Alema de Cooperagdo Internacional) - ja foi maior nos anos 1990 e
2000: em 2013 a GIZ fechou o seu escritorio regional em Belém e, atual-
mente, os coordenadores de projeto vém ocasionalmente da central em
Brasilia para se reunir com os parceiros locais.

Em termos de cooperacio cientifica e académica, a Universidade
Federal do Para (UFPA) em Belém hospeda, desde 1968, um leitorado
do Servico Alemao de Intercambio Académico (DAAD) que, a0 mesmo
tempo, realiza eventos culturais para o Instituto Goethe. Na UFPA, ha
um numero de professores que passaram uma parte de sua formagdo

4  Ferreira Emmi (2013, p. 82) registra em todo o seu trabalho apenas uma familia de
alemaes em Santa Rosa, uma regido agricola do Pard, para o ano de 1900.
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académica, geralmente o doutorado, na Alemanha. A maioria desses
professores, organizados na Associagdo dos Ex-Bolsistas da Alemanha
(AEBA) do Par4, sao das areas de engenharia, ciéncias exatas e sociais.’
Destes também vem a maior parte das iniciativas da universidade re-
lacionadas a uma cooperagdo mais estreita com universidades alemas,
principalmente através de programas do DAAD.®

A UFPA, fundada em 1957 e com uma populagao universitaria
de quase 62.000 pessoas distribuida em doze campi, é uma das maio-
res universidades do Brasil. Em 2015, havia 21.325 alunos de graduagao
matriculados nos 86 cursos do Campus de Belém. Em toda a universi-
dade ainda ha mais de 11.700 estudantes de pds-graduagdo (especiali-
zag¢do, mestrado e doutorado), a maioria deles também na capital do
estado.” Segundo os nimeros oficiais de 2015, também houve um total
de 5.041 alunos matriculados nos cursos livres de lingua estrangeira.
Destes, 308 eram do curso de alemao no centro de lingua “Casa de Estu-
dos Germanicos” (CEG).? Os cursos ofertados em outras linguas estran-
geiras sdo inglés, espanhol, francés, portugués como lingua estrangeira
e — hd pouco mais de um ano - arabe. Fora o inglés, o qual também ¢
ofertado como curso livre em outros campi, todos os cursos de linguas
estrangeiras sdo ministrados no Campus de Belém.

Além da CEG, ensina-se o alemio na UFPA no curso de licencia-
tura em Letras — habilitacdo em lingua alema, na Faculdade de Letras
Estrangeiras Modernas (FALEM) e em cursos de extensao (“alemao ins-
trumental”) nas Faculdades de Filosofia e de Direito.” Nestas institui-
¢des, os responsaveis pelo ensino da lingua sao professores concursados
da drea de alemao. Ha também uma escola publica de ensino médio
no mesmo bairro que abriga a universidade, a Escola de Aplicagao da

5 Segundo o registro do DAAD, cerca de 20 professores da UFPA sdo sécios na AEBA.

6 Uma publicagdo do DAAD (2014) sobre os 20 anos do programa PROBRAL lista
projetos nas dreas de Geociéncias, Ciéncias Bioldgicas e Engenharias com as Universi-
dades de Halle-Wittenberg (MLU), Tiibingen, Erlangen-Niirnberg e Miinchen (LMU).

7 Veja UFPA em niimeros (<http://www.ufpanumeros.ufpa.br/index.php/br/ensino>).
8 Cf. Quadro 1.
9 Veja o artigo de Vansiler & Vansiler neste mesmo volume.
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UFPA ou NPI (Nucleo Pedagégico Institucional), que oferece alemao
como uma das linguas estrangeiras que os alunos podem aprender do
4° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. Antigamente
era uma escola exclusivamente para os filhos dos funcionarios da UFPA,
mas hoje admite alunos de toda a comunidade. Nessa escola trabalham
dois professores concursados de alemao, formados pelo curso de habi-
litagdo em lingua alema da UFPA; o segundo deles foi contratado em
2016. A Escola de Aplicagao foi inserida no programa PASCH do Insti-
tuto Goethe em 2012. Até hoje é a unica escola de ensino médio em Be-
lém que atualmente ensina alemao como lingua estrangeira para cerca
de 150 dos 1.500 alunos.'® Nela, os estudantes do curso de habilitagdo
em lingua alema fazem os seus estagios pedagogicos. Além dessas ins-
tituicdes publicas de ensino de alemao, ha algumas escolas privadas de
linguas na cidade onde se pode aprender alemao, o que resulta em um
campo de trabalho limitado para os graduados do curso de habilitagao.

Nas proximas se¢des tem-se uma descricdo abrangente da Casa
de Estudos Germanicos, o centro de lingua alema na Universidade Fe-
deral do Para, apontando os aspectos que favorecem, mas também os
que podem dificultar o estudo do alemdo como lingua estrangeira na
regiao norte do Brasil.

2. Estrutura da Casa de Estudos Germanicos

A CEQG, fundada em 1968, representou durante muito tempo um
espa¢o onde o cidadado belenense podia se sentir proximo a uma cultura
europeia, a qual era percebida como atributo de uma pessoa instruida.
Desde 1972, encontra-se no bairro de Guama, atualmente o maior cam-
pus da UFPA em Belém. A institui¢io ocupa um corredor inteiro no
“setor profissional” do campus, com a estrutura de cinco salas de aulas
pequenas, uma sala de tamanho maior que permite a apresentacdo de
filmes em tela grande e a utilizagdo para eventos culturais, uma biblio-
teca, uma sala de professores, uma secretaria e um escritorio para o/a

10 <http://www.goethe.de/ins/br/lp/lhr/pas/sch/pt13363814.htm>
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leitor/a do DAAD. Todo o espaco é equipado com aparelhos de ar-con-
dicionado modernos e com internet Wi-Fi. Nas salas de aula hé apare-
lhos de data-show e notebooks, possibilitando o uso de ferramentas ele-
tronicas no ensino da lingua. Na biblioteca encontram-se mais de cinco
mil livros e uma quantidade reduzida de outras midias. A maioria dos
livros sdo doagdes de institui¢des e editoras alemas ou fazem parte do
Handapparat dos leitores do DAAD, portanto sdao predominantemente
em alemao. Hd alguns meses e ainda incompleto, foi instalado em uma
das salas menores de aulas um laboratério de linguas, com financiamen-
to do Ministério de Educagdo (MEC) para o programa “Idiomas sem
Fronteiras”, com 19 espacos de trabalho para computadores.

2.1. Divisdo das competéncias no espago

A CEG, segundo os regulamentos de 1972, mantida pela UFPA
em convénio com o DAAD, foi coordenada por muitos anos pelos lei-
tores do DAAD que também coordenavam o ensino de lingua alema,
prestavam consultoria de bolsas de estudos a Alemanha e organiza-
vam eventos culturais, financiados pelo Instituto Goethe, com o apoio
de colaboradores locais. Até hoje a CEG vive de uma reputagao que se
formou nas primeiras décadas da sua existéncia, quando era uma insti-
tuicao que trouxe a cidade artistas, filmes e diretores de cinema alemaes
famosos - nomes como Wim Wenders ou Werner Herzog, visitas das
quais, em certos grupos de intelectuais da cidade, ainda se fala. Os lei-
tores do DAAD na CEG continuam organizando — mas em menor es-
cala e com or¢amento reduzido - uma programacao cultural anual, que
consiste de palestras, leituras, mostras de filmes, exposi¢oes de arte ou
concertos, para dar ao aluno da lingua a oportunidade de tomar conhe-
cimento também da producio cultural e de aspectos da vida cotidiana
na Alemanha. A fungéo principal atual da CEG, porém, ¢ a de um cen-
tro de ensino da lingua alema na universidade, onde estudantes de todos
os cursos e funciondrios da UFPA, estudantes de outras universidades e
também da comunidade externa podem estudar e - em teoria - chegar,
em seis semestres de curso, a um nivel de proficiéncia que corresponde
ao B1 no Quadro Europeu Comum de Referéncia.
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A CEG passou e ainda vive momentos de transformagoes de
ordem burocratica, que afetam a sua estrutura e o seu funcionamen-
to. Inicialmente subordinada administrativamente a Coordenadoria de
Assuntos Culturais e Estudantis (COACE), passou para a Associagdo
de Relacdes Nacionais e Internacionais (ARNI) nos anos 1980 e, des-
de 2009, pertence a Pro-Reitoria de Relacdes Internacionais (Prointer).
Uma consequéncia da ultima mudanca foi que o entéo leitor do DAAD
entregou a responsabilidade administrativa do espago e das finangas
dos cursos de lingua a um funcionario da UFPA. Inicialmente, esses
funciondrios eram professores dos institutos de Letras e Filosofia que
falavam alemio, mas, desde outubro de 2013, a administradora é uma
secretaria da Prointer sem conhecimentos de lingua e cultura alema. Na
mesma época, em 2013, a coordenagdo pedagdgica dos cursos de lingua
alema foi transferida da leitora do DAAD, na época recém-chegada da
Alemanha, para um professor do curso de habilitacao em lingua ale-
ma da FALEM. Essa reorganizagdo das competéncias dentro da CEG
realizou-se por parte do 6rgao administrativo sem consulta aos demais
docentes no curso de habilitacdo em lingua alema. A leitora do DAAD
continuou coordenando a programacao cultural da CEG e dando um
apoio pedagdgico através de oficinas de capacitacao dos professores de
lingua e outras atividades. Ela também aplica os testes de proficiéncia
em lingua alemad que a UFPA oferece: o OnDaF e o TestDaF/TestAS,
e — em conjunto com um colega do curso de habilitacdo - as provas do
Instituto Goethe até o nivel de proficiéncia C1.

Até maio de 2016, houve mais trés funcionarios administrativos
da Prointer na secretaria da CEG, além de trés estagiarios técnico-admi-
nistrativos, que apoiaram os coordenadores administrativo e pedagégi-
co. Na biblioteca ainda trabalhavam um bibliotecdrio e dois estagiarios,
um da area de alemado, o outro da area de biblioteconomia. Em fevereiro
de 2017, permanecem apenas um funcionario administrativo e um es-
tagiario técnico-administrativo na secretaria da CEG e dois estagiarios
na biblioteca. Os outros funciondrios se aposentaram e, devido ao baixo
numero de alunos inscritos no curso livre (o que se deve principalmente
a situagao de reestruturagdo), atualmente nao ha possibilidade de finan-
ciar o pagamento de um bibliotecario.
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2.2 Os cursos de lingua

Em 2016, houve onze professores contratados na CEG. Destes,
oito eram formados pelo curso de habilitacio em lingua alema e trés
estavam proximos de terminar o curso. O numero de cursos e, portan-
to, também de professores esteve limitado neste ano, porque a CEG,
em 2016, passou por um processo de mudancas de responsabilidades: o
professor de habilitagdo em lingua alema, que até esse momento havia
acompanhado os professores contratados como coordenador pedago-
gico, se aposentou no final do més de maio, e a Prointer resolveu abrir
mao dos cursos de lingua, ficando apenas com a coordenagdo adminis-
trativa do espaco. A administrac¢ao do “curso livre” de aleméo foi trans-
ferida para a coordena¢ao da FALEM, com a coordenag¢ao pedagdgica
passando novamente para os leitores do DAAD.

Segundo a regulamentac¢io ainda em vigor, e de forma semelhan-
te com o que ocorre nos cursos de “Alemao no Campus” na USP, os
professores da CEG precisam ser ou “bolsistas” ou “estagiarios”!' Os
bolsistas sao graduados em aleméo e estudantes matriculados em cursos
de especializagdo, mestrado ou doutorado; os estagiarios sao estudantes
do curso de aleméo a partir do quinto semestre. Todos esses professores
recebem bolsas semestrais, as dos estagidrios tem um valor um pouco
mais baixo do que as dos bolsistas. O valor mensal de um professor tam-
bém depende do numero de cursos que ele ministra. Geralmente cada
professor recebe dois cursos por semestre. Até julho de 2015 ainda hou-
ve trés professores formados trabalhando com carteira assinada por dois
anos, que eram contratados pela Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX). Ao
contrario dos professores bolsistas e estagidrios, estes professores rece-
biam um valor fixo, eram pagos também durante o tempo em que nio
havia aulas e tinham direito a férias e outros beneficios. Anteriormente
também houve professores autonomos sem vinculo com a universidade,
0 que permitia a contratagdo de professores nativos de lingua alema.

Também ha, ocasionalmente, estagiarios que falam alemao como
lingua nativa. Normalmente sdo estudantes de “alemao como lingua

11 Cf. Battaglia; Glenk (2015, p. 49).
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estrangeira’ de universidades alemas. Os estagiarios acompanham as
aulas de um ou mais professores e, no final do seu estagio, podem apre-
sentar uma aula expositiva que é avaliada pelos leitores e assistentes de
lingua do DAAD. Além de ser um bom método para o professor bra-
sileiro e o estudante alemdo trocarem experiéncias pedagdgicas, tam-
bém serve para os alunos trocarem ideias com um falante nativo que
também ¢ estudante. Até outubro de 2013 ainda havia um sistema de
“team-teaching” na CEG, o qual tinha a fun¢ao de monitoramento das
aulas através da presenga de um segundo professor, oportunizando ex-
periéncia profissional para professores novos em trabalho conjunto com
um colega mais experiente.

Os professores da CEG geralmente sdo contratados pelo coorde-
nador pedagégico. Os ultimos foram avaliados, em 2015, por meio de
uma aula expositiva, pela leitora, pela assistente de lingua do DAAD
e por um professor efetivo do curso de habilitagdo. Os leitores e as-
sistentes de lingua do DAAD organizam e/ou oferecem uma ou duas
oficinas tematicas de capacitagdo e aperfeicoamento por semestre aos
professores.'

Nos tltimos anos, até quinze professores ministravam no maxi-
mo 25 cursos por semestre. Cada curso tem uma carga horaria de 60
horas por semestre: durante o periodo letivo, o ensino é de quatro aulas
semanais em um ou dois dias; nas férias sio oferecidos eventualmente
quatro a seis cursos intensivos com quinze horas semanais distribuidas
em quatro dias. O limite por curso é de 25 alunos. Geralmente, pode-se
constatar um nimero elevado de alunos de alemao em comparagao com
universidades em outras regides no Brasil que, tradicionalmente, tém
pouca influéncia alema."

12 Houve, por exemplo, oficinas de fonética contrastiva, interculturalidade, ensino de
alemdo para criangas e adolescentes, uso de ferramentas tecnoldgicas no ensino e na
autoaprendizagem da lingua, atividades ludicas no ensino de alemao.

13 Um levantamento de 2014 dos numeros dos estudantes de alemdo em centros de
linguas registrou, para o segundo semestre, 409 alunos inscritos em Belém (UFPA),
388 em Fortaleza (UFC), 318 em Belo Horizonte (UFMG), 132 em Salvador (UFBA)
e 130 em Goiania (UFG). Para Manaus (UEA) foram registrados 54 alunos no mesmo
periodo. Nos outros estados da regido amazonica (Acre (IFAC, UFAC), Amapéa (UNI-
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O Quadro 1 mostra o desenvolvimento dos numeros de alunos,
divididos entre integrantes da UFPA e externos, durante dez anos até
2015. Pode-se observar que por varios anos os numeros oscilavam entre
600 e 800 com uma tendéncia para cima. O ano de 2015 é uma excecio,
apresentando uma queda causada por problemas administrativos na
CEG e por uma greve prolongada na UFPA. Em 2016, com a mudanga
administrativa, o nimero de alunos matriculados continuou baixo. Se-
gundo os dados oficiais do quadro, cerca de dois ter¢os dos matricula-
dos a cada ano no curso livre de alemao sdo externos.
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Quadro 1: Numero de estudantes de alemao de 2005 a 2015

Os cursos ofertados pelos professores brasileiros sdao dos niveis
G1 a G7, o que corresponde aos niveis Al/1 a B2/1 do Quadro Euro-
peu Comum de Referéncia (QECR). Os assistentes e leitores do DAAD
ministram cursos a partir do nivel G8 e cursos mais especificos (p. ex.
conversagdo, preparativos para uma estadia em universidade alema,
leitura e producdo de textos académicos em alemao, tradugdo). Cada
nivel de aprendizagem termina com uma avalia¢do feita pelo professor e
um conceito no certificado do aluno. Porém, um conceito negativo nao

FAP), Mato Grosso (UFMT), Ronddnia (UNIR), Roraima (UFRR), Tocantins (UFT))
nao houve alunos de alemio.
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exclui a possibilidade de que o aluno, no préximo semestre, se matricule
em um nivel mais elevado. Geralmente, os alunos comecam a aprender
a lingua sem nenhum conhecimento prévio; isso pode mudar nos proé-
ximos anos, ja que uma escola de ensino médio ha quatro anos oferece
a aprendizagem de alemao.

A maioria dos cursos ofertados cada semestre é dos niveis G1
e G2 e, muitas vezes, ndo ha oferta de cursos acima de G7 por falta
de demanda. Os cursos de nivelamento basico geralmente sdo com-
pletos em termos de nimeros de alunos inscritos. Nos cursos mais
elevados ha menos alunos. E oito o nimero minimo de participantes
por curso.

Os cursos na CEG sdo facultativos para os estudantes das dife-
rentes disciplinas na UFPA; nao sdo levados em considera¢do como ho-
rarios complementares e ndo sao gratuitos." Ha trés tarifas de taxas de
curso, uma mais baixa para estudantes dos cursos de alemao, filosofia
e turismo, uma para outros estudantes e funcionarios da UFPA e uma
mais alta para pessoas que ndo tinham vinculo com a UFPA. Ainda que
o preco tenha aumentado consideravelmente nos ultimos dois anos,
continua acessivel para a comunidade e menor que o pre¢o dos cursos
livres das outras linguas estrangeiras."”

O material de ensino utilizado nos cursos ¢ o livro didatico Schrit-
te International da editora alema Hueber. Para facilitar a preparacdo das
aulas por parte dos professores e por uma questao de tempo e pratici-
dade, o livro didatico é a tnica base obrigatdria do curriculo, embora
haja professores que suplementem esse material por exercicios de outros
livros ou atividades ladicas, enfatizando a produgédo oral. Também ha
iniciativas individuais por parte de professores para adaptar o material
de ensino a realidade local, mas essas modificagdes — ao contrario de
outros centros de lingua alema na América Latina — ndo entram no cur-

14 Até 2014, a PROEX pagava bolsas integrais para estudantes do curso de habilitacdo
em alemao de baixa renda.

15 No semestre atual (2016.1), o valor do curso total é de R$250,00, comparado com
R$ 390,00 nas outras linguas estrangeiras (inglés, espanhol, francés e arabe online).
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riculo.'® Na biblioteca da CEG encontra-se uma ampla sele¢do de livros
didaticos recentes e outros materiais de ensino, além de dicionarios e
materiais que servem para a aprendizagem auténoma.

2.3 Perfil dos alunos

Como representado no Quadro 1, apenas um tergo dos alunos de
alemao na CEG sao estudantes ou funciondrios da UFPA. Dos externos,
a maioria sdo estudantes de outras universidades, principalmente da
Universidade Estadual do Pard (UEPA), da Universidade Federal Rural
da Amazdnia (UFRA), da Universidade da Amazonia (UNAMA) e pes-
soas com formagao académica concluida. Poucas pessoas participantes
dos cursos sao da comunidade nao-académica.

Dois levantamentos através de questionario feitos em 2013 e 2014
revelaram que houve uma clara concentragdo de estudantes de certas
areas de estudos, mais especificamente das exatas e das engenharias."”
Isso se deve as oportunidades de bolsas sanduiche oferecidas pela CA-
PES e pelo CNPq para estudantes da graduagao no programa Ciéncia
Sem Fronteiras (CsF) Alemanha. Outro grupo com representagao tra-
dicionalmente forte no curso livre de alemao na UFPA sdo os estudantes
da area de direito."®

O Quadro 2 mostra que os motivos para aprender a lingua alema
dos 115 alunos que responderam ao questionario em 2013 sdo quase
que igualmente distribuidos entre as trés opgdes dadas, das quais varias
podiam ser selecionadas.

16 Veja, por exemplo, o trabalho de Herzig (2014), que descreve as adaptagdes das
aulas de alemao as necessidades especificas de alunos em um centro de lingua em Gua-
dalajara/México.

17 No segundo semestre de 2013, 43 dos 115 alunos que responderam ao questionario
eram da area de engenharia e 11 de ciéncias naturais. No primeiro semestre de 2014, 59
pessoas responderam ao mesmo questionario, sendo 13 das engenharias e seis de cién-
cias naturais. Os questionarios tém certa representatividade, pois apresentam a com-
posicdo de alguns dos cursos por inteiro, enquanto que os alunos de outros cursos nao
participaram do levantamento.

18 23 dos 115 alunos no levantamento de 2013, 6 de 59 em 2014.
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Por que vocé aprende alemao?
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Quadro 2: Motivos para aprender alemao em 2013

Em 2013, claramente houve um interesse cientifico em estudar a
lingua dentro do grupo dos alunos que responderam ao questionario.
Isso corresponde também as respostas dadas a pergunta se havia um
interesse por cursos mais especializados. Nas respostas predominava
uma demanda por aulas preparativas as provas de proficiéncia (TestDaF,
OnDaF) exigidas pelos programas de bolsas e por cursos de lingua ale-
ma para dareas profissionais especificas. Outro interesse expressivo dos
alunos por aulas de conversacao livre reflete o problema da regido ini-
cialmente mencionado: a falta de oportunidade para o uso da lingua na
vida cotidiana.

3. Conclusao: Pontos fortes e desafios

A descricido do curso livre de alemdo na UFPA em Belém mos-
trou varios aspectos que aqui serdo resumidos e avaliados.

O ensino de alemao na CEG tem uma longa tradi¢ao e - jun-
to com a programagdo cultural coordenada pelo leitorado do DAAD
no mesmo espago — uma boa reputagdo que continua atraindo alunos.
Isso se reflete no nimero relativamente alto de alunos para um lugar
que, historicamente e nos tempos atuais, tem um contato muito limita-
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do com a lingua e cultura alema. As perspectivas académicas ofertadas
pelos programas individuais e interinstitucionais do DAAD também
promoveram o interesse de geragdes de estudantes na cidade. Com a
criagdo de CsF Alemanha do préprio governo brasileiro, em vigor entre
2011 e 2015, esse efeito ampliou-se, atraindo ndo s6 doutorandos, mas
também estudantes da graduagdo que antes nao tinham acesso a uma
bolsa de estudos no exterior.

Ao contrario dos cursos de outras linguas estrangeiras na UFPA,
a CEG dispde de um espaco e de uma biblioteca propria de livros sem-
pre atualizados de ensino e de literatura classica e contemporanea em
alemao e portugués. Ela ¢ utilizada tanto pelos alunos dos cursos livres
como pelos estudantes do curso de habilitacao em lingua alema e - de-
vido a uma ampla se¢do de obras filosdficas — por estudantes e docentes
de filosofia. Infelizmente, essa mesma biblioteca — provavelmente por
ter um inventario de livros que em parte ainda sdo propriedade do go-
verno alemio - ndo pode ser integrada no sistema eletronico das bi-
bliotecas no campus; por isso ndo possui um catalogo eletronico e tem
pouca visibilidade na comunidade académica.

Com relagéo a situacdo dos professores do curso livre de alemao
também se pode observar tendéncias positivas e negativas. Os profes-
sores, que em parte ainda estao no processo de formagio, podem com-
plementar seus estudos por workshops de capacitagdo especificos orga-
nizados e/ou oferecidos pelos leitores e assistentes de lingua alema do
DAAD. Todos os anos podem concorrer a uma bolsa de capacitagdo
no ensino de alemao na Alemanha, ofertada pelo Instituto Goethe que
também apoia a biblioteca com material didatico. Ao mesmo tempo, os
pré-requisitos para a contratacdo de novos professores estavam fican-
do constantemente mais rigidos nos tltimos anos. Atualmente, os pro-
fessores necessitam comprovar um vinculo com a universidade, o que
ndo permite criar uma estrutura “sustentavel” no corpo de docentes da
CEG. Além da temporalidade do emprego no curso livre (e sem muita
perspectiva para um emprego como professor de alemao na cidade),
essa estrutura também exclui os professores da CEG de participagao de
programas oficiais de capacitagao do governo federal que se direcionam
a pessoas com um contrato de trabalho permanente.
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Em 2013, com a institui¢do de um novo coordenador pedago-
gico pela Prointer e — em seguida — com o cancelamento do ensino de
“team-teaching” por motivos economicos, houve uma notavel reduciao
no monitoramento dos cursos e no controle de qualidade por parte de
outros profissionais da drea. De fato, a cooperagdo entre a CEG e os
demais docentes do curso de habilitagdo em lingua alema na FALEM
quase se rompeu - o unico elo relacional eram a leitora e os assistentes
de lingua do DAAD que trabalhavam nas duas institui¢des, mas nao
participaram das decisdes tomadas pela coordenagdo do curso livre. Po-
rém, com a entrega dos cursos a FALEM, que ocorreu em 2016, pode-se
inverter esse processo.

Outro aspecto do curso livre que apresenta um desafio para o
futuro ¢é o fato que a progressao na aprendizagem de alemao é muito
lenta, especialmente para os alunos que pretendem passar um periodo
da sua formacao académica na Alemanha. Considerando que o nivel de
proficiéncia para acompanhar um curso universitario em alemao seria
no minimo de B2, a formagao dos alunos, com aquisi¢ao de meio nivel
a cada semestre, levaria quatro anos. Uma solugdo seria uma diversifi-
cac¢do do ensino, com cursos intensivos para pessoas com objetivos aca-
démicos especificos e outros para pessoas com interesses profissionais
(turismo, negdcios) ou predominantemente pessoais.'’

Relacionado a esse ultimo aspecto da lenta progressio estd a
alta evasao, que pode ser observada no curso de alemao: a maioria dos
alunos ndo da continuidade a formagdo em lingua depois de um ou
dois semestres — o que se reflete nas turmas que, a cada semestre, sdo
predominantemente do nivel Al. Outros motivos para a evasdo sao a
falta de estratégias para o estudo de uma lingua estrangeira em geral e

19 De novembro de 2015 a dezembro de 2016, houve um “projeto piloto” de um curso
intensivo de oito horas/semanais durante o semestre para alunos motivados que pre-
tendiam estudar na Alemanha. Utilizava-se Motive da editora Hueber como material de
ensino. A progressdo nesse curso intensivo era acelerada devido ao conhecimento pré-
vio em outras linguas estrangeiras dos participantes, sendo possivel basear o ensino de
alemao nesse conhecimento. Em junho de 2016, os participantes do curso alcangaram o
nivel de proficiéncia de A2/2. Depois houve uma estagnagao, porque o grupo se desfez e
o ingresso subsequente mostrou conhecimento prévio heterogéneo por parte dos alunos.
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o mito recorrente na comunidade de que o alemao seja uma lingua es-
pecialmente dificil - esse, por sua vez, fomentado pela falta de contato.

4. Perspectivas

O desenvolvimento descrito e analisado nas se¢des anteriores
pode tomar outro rumo depois das mudangas de ordem burocratica em
junho de 2016, quando a administragdo do curso livre de alemao foi
oficialmente transferida da CEG para a FALEM. Nos meses seguintes, o
ensino de aleméo permaneceu fisicamente no espaco que é da Prointer,
a qual a CEG ¢é subordinada. A biblioteca ainda pertence a CEG, ou
seja, a Prointer, assim como todo o inventario das salas em termos de
equipamento. A administracao da CEG, atualmente com um funcio-
nario administrativo e trés estagiarios, permanece no mesmo espago.
O leitorado do DAAD se divide entre as duas institui¢cdes, sendo que o
trabalho cultural e a consultoria de bolsas de estudo sao considerados
da drea de “relagdes internacionais” e o trabalho pedagogico e de ensino
da lingua, da area de Letras.

Atualmente, depois da entrega dos cursos de lingua, a CEG admi-
nistra, de fato, uma biblioteca de lingua estrangeira, um espago fisico de
salas de aula e algumas fung¢des do leitorado do DAAD. Desde o inicio
dos novos cursos em junho de 2016, a FALEM instalou uma secretaria
provisoria do curso de alemdo em uma das salas de aulas da CEG, atra-
vés da qual o trabalho administrativo, a matricula do curso e a divisao
das salas sdo coordenados por uma secretaria, graduada em alemao,
cujos honorarios sao pagos de acordo com o recolhimento das taxas do
curso. Ela é apoiada por dois estagiarios dos cursos de habilitacao da
FALEM.

A longo prazo, a transferéncia do curso livre de alemao para a
FALEM pode ter vérias outras consequéncias, dependendo da decisdo
se serd totalmente integrado ao sistema dos cursos livres das outras lin-
guas ou se permanecera como projeto de extensio, separado do curso
de habilitagao em lingua alema. Outra questao que ainda permanece em
aberto é a da continuagdo do espaco fisico do curso de alemao na CEG.
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Ha alguns anos, discute-se na FALEM a mudanga de toda a faculdade
para um novo e mais amplo espaco, que — no ambito de uma internacio-
nalizagdo da universidade -, também hospedara um centro de linguas
estrangeiras —; portanto, essa questao pode se resolver por si so.

Pode-se destacar que o curso de alemao na UFPA - por desaven-
¢as administrativas entre instituicoes dentro da prépria universidade
- perdeu o nome ligado a uma tradigdo de quase cinco décadas: o da
“Casa de Estudos Germanicos”. Porém, uma tradi¢do geralmente nao se
acaba com um nome. Pelo contrario: essa tltima mudanga administrati-
va pode levar a uma cooperagdo mais estreita entre os docentes do curso
de habilitagao em alemao e a coordenagao dos cursos de lingua, levando
em consideragdo aspectos do debate cientifico atual relacionado a cur-
sos de lingua estrangeira, como a questao do perfil diversificado dos alu-
nos ou uma adapta¢ao do material e do ensino a cultura local. Em geral,
tem sido crescente o interesse por linguas estrangeiras e intercambios
académicos no Pard, ndo apenas na capital, mas também nas cidades do
interior, nas quais ha um campus da UFPA, e nas regides oeste (Santa-
rém, UFOPA) e leste (Maraba, UNIFESSPA) do estado.

Em sintese, ha uma percepgao crescente por parte da comunida-
de académica paraense de que uma internacionaliza¢do plena pressupde
o aprendizado de linguas estrangeiras, bem como um encontro inter-
cultural. De um lado, ha uma recorrente demanda por parte do publico
alvo, jovens académicos que consideram o intercambio académico em
uma universidade no exterior uma oportunidade de desenvolvimento
profissional e pessoal. De outro lado, existe uma oferta — na UFPA em
Belém - que supre essa demanda, caso especifico do curso de lingua
alema e da programacao cultural, juntamente com a infraestrutura aca-
démica na Alemanha.

Necessario para o desenvolvimento adequado dessa dinadmica
de oferta e demanda seria uma reestruturagido de cunho burocratico-
-administrativo dentro da universidade — um processo que ja comegou.
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O ensino de alemao na Universidade
Federal do Ceara: um panorama historico
nas areas de graduacgao e extensao

Rogéria Costa Pereira
Tito Livio Cruz Romdo

1. Introdugao

E voz corrente que, mediante a atuac¢do dos imigrantes oriundos
da Alemanha ja a partir do ano de 1827, a presenca da cultura alema em
nosso pais da-se notadamente nos estados do Sudeste e sobretudo do
Sul do Brasil', o que se fortalece, ao longo dos anos, através da contri-
buicdo dos seus descendentes. No entanto, a cultura aleméa também se

1 “No ano de 1827, chegaram os primeiros imigrantes germanos ao porto de Santos;
este primeiro grupo foi para Santo Amaro, os grupos que vieram a seguir foram para
localidades como Sao Roque, Embu, Itapecerica, Rio Claro e para os cafezais, no interior
do estado de Sao Paulo. Dois anos depois, tinha inicio a colonizagdo de Santa Catarina
(hoje, o mais alemao dos estados brasileiros, calcula-se que 35% da populagao deste
estado tem ascendéncia alema) nas cidades de Mafra e Sdo Pedro de Alcantara. Poste-
riormente foi a vez do Parand, 14 a colonizagao comegou pela cidade de Rio Negro. Em
Curitiba, a partir de 1833, comegou a chegar um niimero um pouco maior de imigran-
tes” (Cf. http://www.infoescola.com/historia/imigracao-alema-no-brasil/; acesso em:
05.07.2016)
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encontra representada, ainda que em menor escala, em outras regioes
do pais, como no Norte e no Nordeste brasileiros, onde entidades, ins-
tituicoes, fundagdes e demais 6rgaos alemaes promovem, ja hd mais de
meio século, um intenso trabalho de divulgacdo do mundo de expressao
alema, estabelecendo relacdes de troca com parceiros brasileiros.

Dentre estes 6rgaos, merecem ser mencionados, por exemplo, o
Goethe-Institut de Salvador / Bahia, fundado em 1962 e atuando em
parceria com o Instituto Cultural Brasil-Alemanha? bem como os lei-
torados do Servi¢o Alemio de Intercaimbio Académico (DAAD)? loca-
lizados na Universidade Federal do Ceara (UFC), em Fortaleza, e na
Universidade Federal do Para (UFPA), em Belém. Ambos os leitorados
caracterizam-se por serem claramente voltados para um intenso tra-
balho no ambito da difusdo e cooperagdo académico-cultural. Outras
organizagdes trabalham no apoio ao desenvolvimento técnico, econd-
mico e politico-social em trabalhos de cooperagio e parceria, dentre as
quais se podem mencionar o Servigo Alemao de Coopera¢io Técnica
e Social (Deutscher Entwicklungsdienst - DED), a Sociedade Alema
de Cooperagao Técnica (Deutsche Gesellschaft fiir Technische Zusam-
menarbeit - GTZ)* e a Funda¢do Konrad Adenauer (Konrad Adenauer
Stiftung — KAS)®. Esta tltima manteve, durante cerca de uma década e

2 Em sua péagina do Facebook constam as seguintes informagdes sobre o Goethe-
-Institut Salvador-Bahia: “O Goethe-Institut é uma organizag¢do internacional dedicada
ao fomento do didlogo entre as culturas e da comunicagdo entre os paises. Em Salvador,
o Goethe-Institut trabalha, em parceria com o ICBA, em intensa colaboragdo com as
principais instituigdes culturais brasileiras e europeias, universitarias, governamentais e
nao-governamentais, centro de informagao e bibliotecas da cidade e do estado. Desde a
sua fundagao, em 1962, é sediado em uma bela manséo pertencente a Republica Federal
da Alemanha” (Fonte: <https://www.facebook.com/pg/goethe.bahia/about/?ref=page_
internal>; ultimo acesso em: 13.02.2017)

3 Sobre o Servico Alemao de Intercimbio Académico (DAAD), favor consultar a se-
guinte pagina: <https://www.daad.org.br/pt/>; ultimo acesso em: 13.02.2017.

4 A partir de 1° de janeiro de 2011 a Deutsche Gesellschaft fiir Internationale Zusam-
menarbeit (GIZ) concentra a experiéncia e a competéncia antes distribuidas entre o
DED e a GTZ.

5 Para mais detalhes sobre a Funda¢iao Konrad Adenauer (KAS), favor consultar a se-
guinte pagina: <http://www.kas.de/brasilien/pt/about/>; ultimo acesso em: 13.02.2017.
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meia um escritorio em Fortaleza, que funcionava como base de apoio
para as atividades realizadas pela KAS no Norte e Nordeste brasileiros,
onde foram desenvolvidos importantes projetos em diferentes dreas, tais
como politica ambiental e educagéo politica.

Considerando-se o contexto das relagdes teuto-brasileiras em
geral e, de modo mais restrito, levando-se em conta o universo parti-
cular do Estado do Ceara, este artigo tem como objetivo documentar,
ainda que de maneira breve, os trabalhos realizados especificamente na
UFC no campo da difusao da cultura alema e do ensino da lingua ale-
ma nos niveis de Graduagido e de Extensdo. Ao longo deste artigo, sera
possivel verificar que toda essa historia, pelo menos a contar do ano
de 1962, passa necessariamente pela Casa de Cultura Alema da UFC,
que, nestes mais de cinquenta anos, tem prestado relevantes servigos
nao apenas a comunidade universitaria em questdo, mas a sociedade
cearense em geral.

A UEFEC foi criada através da Lei n° 2.373, em 16 de dezembro de
1954, e devidamente instalada no dia 25 de junho de 1955, amalgaman-
do, em seu inicio, sob a dire¢do de seu fundador, Prof. Anténio Martins
Filho, a Escola de Agronomia, a Faculdade de Direito, a Faculdade de
Medicina e a Faculdade de Farmacia e Odontologia, institui¢des que ja
existiam autonomamente havia ja algumas décadas. Ao longo dos anos,
outros cursos foram sendo criados, de modo que, neste ano de 2017, “a
UFC oferece 119 cursos de graduagao (110 presenciais e 9 a distancia)
e 94 de pos-graduagdo, sendo 41 mestrados académicos, 7 mestrados
profissionais e 36 doutorados. Além disso, sio mais de 700 acbes de
extensdo.”®

Dentre os cursos criados apds a instala¢ao da UFC, merece des-
taque, aqui, o Curso de Letras, que, em seu nascedouro, contou com
contribui¢des de outras instituicoes ja existentes nos anos 1950, como
se relatara a seguir.

6 Cf. <http://www.ufc.br/ensino>; Gltimo acesso em: 13.02.2017.
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2. O Curso de Letras/Habilitacdo em Lingua Alema e
Respectivas Literaturas

Antes de ser criado um Curso de Letras na UFC, funcionava,
em Fortaleza, uma licenciatura em Letras mantida pela Faculdade Ca-
tdlica ou Faculdade dos Irméaos Maristas, em que os alunos podiam
optar, entre os idiomas estrangeiros, por alemao, espanhol, francés, in-
glés e italiano, além das ditas linguas classicas, grego e latim.” Por esta
razdo, antes mesmo de o Curso de Letras da UFC ser criado com suas
vertentes de linguas anglo-germaénicas e linguas neolatinas, alguns
alunos ja se haviam formado, no Ceara, nos idos dos anos cinquenta
do século XX, em Letras Anglo-Germanicas, tendo sido habilitados,
portanto, para o ensino de inglés e alemdo. Do meio de tais alunos,
entre outros, surgiriam professores que viriam a ensinar no Curso de
Letras da UFC, que, em seus primdrdios, era bastante diferente do que
se tem hoje:

O primeiro curriculo do Curso de Letras constante do primei-
ro Regimento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi
aprovado pelo Conselho Universitario, em 14 de julho de 1961,
Resolugdo n.° 102, na forma do artigo 3° da Lei N.° 3866 de 25
de janeiro de 1961. Constava de um regime de quatro séries
anuais para o Bacharelado e para a Licenciatura, compreenden-
do trés areas de estudo: Letras Neolatinas, Letras Anglo-Ger-
manicas e Letras Cléssicas. (SOUZA; MONTEIRO-PLANTIN,
2011, p. 126)

No momento atual, em que ja ndo mais ha uma Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, o Curso de Letras/Habilitagao em Lingua
Alema e Respectivas Literaturas insere-se apenas no ambito da Licen-
ciatura, formando futuros professores de alemao. Segundo consta em

7  Os autores deste artigo agradecem as valiosas informagdes prestadas pelo professor
José Gomes de Magalhaes, professor aposentado de Lingua Alema da UFC, e pela pro-
fessora Débora Candida Dias Soares, professora aposentada de Lingua Inglesa da UFC.
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seu Projeto Politico-Pedagdgico®, para concluir o Curso de Licenciatu-
ra em Letras/Habilitagdo em Lingua Alema e Respectivas Literaturas,
o discente devera integralizar, no minimo, 2.800 horas, distribuidas
desta forma: 1.800 horas/aula, como carga horaria minima do con-
teudo especifico das disciplinas cientifico-culturais, compreendendo
as disciplinas pedagdgicas necessarias a Licenciatura em Letras; 400
horas de Estagio Supervisionado, a partir da segunda metade do cur-
$0; 400 horas de Pratica como Componente Curricular, vivenciadas ao
longo do curso; e, por fim, 200 horas para outras formas de Atividades
Pedagégicas Complementares, de natureza cientifico-académica e/ou
artistico-cultural e esportiva, bem como outras atividades que indu-
zem a inser¢do do aluno na comunidade.

Tal integralizagdo curricular inspira-se nas Diretrizes Curricu-
lares para a Formacgao de Professores, conforme resoluc¢ao CNE/CP
1/2002, e na Resolucdo do CNE/CP 2/2002. O Curso de Licenciatura
em Letras/Habilitagdo em Lingua Alema e Respectivas Literaturas da
UFC tinha, até o semestre 2015-2, uma oferta, através do Sistema de
Sele¢do Unificado (Sisu) do Ministério da Educagao (MEC), de 10 va-
gas semestrais para novos alunos. A partir de 2016-2, a entrada passou
a ser Unica, com uma disponibilizacdo de 20 vagas semestrais. Por ser
uma habilita¢ao dupla, ou seja, por também incluir em seu bojo Por-
tugués e as Respectivas Literaturas, o periodo médio de conclusao da
Licenciatura é de cinco anos. No tocante apenas as disciplinas especi-
ficas referentes a Lingua e a Cultura Alema, as Literaturas de expressao
alema, a Didatica e Metodologia especificas do Ensino de Lingua Ale-
ma, os alunos que optam pela Licenciatura ora em questdo precisam
igualmente cumprir um rol de disciplinas obrigatérias e optativas das
areas de Linguistica, Literatura, Didatica e Metodologia do Ensino es-
pecificas do Portugués, além de disciplinas de Lingua Latina. Na area
restrita de alemao, as seguintes disciplinas devem ser integralizadas:

8 Cf. <http://www.ufc.br/ensino/cursos-de-graduacao/367-letras-diurno-fortaleza>;
ultimo acesso: em 13.02.2017.
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DISCIPLINA horas/aula créditos
Alemao I: Lingua e Cultura 64 04
Alemio II: Lingua e Cultura 64 04
Alemao III: Lingua e Cultura 64 04
Alemdo IV: Lingua e Cultura 64 04
Alemao V: Lingua e Cultura 64 04
Alemio VI: Lingua e Cultura 64 04
Alemao VII: Lingua e Cultura 64 04
Alemao VIII: Lingua e Cultura 64 04
Fonética e Fonologia da Lingua Alema 64 04
Compreensao e Andlise de Textos em Lingua Alema 64 04
Literatura em Lingua Alema I 64 04
Literatura em Lingua Alema II 64 04
Literatura em Lingua Alema III 64 04
Literatura em Lingua Alema IV 64 04
Morfossintaxe da Lingua Alema 64 04
Oficina de Produgao Textual em Lingua Alema 32 02
Elaboragao de Materiais Didatico-Pedagdgicos em

Alemio como Lingua Estrangeira 32 02
Estagio I: Fundamentos Tedricos para o Ensino de

Lingua Alema 64 04
Estagio II em Ensino de Lingua Alema 96 06

Além das disciplinas obrigatoérias supramencionadas, a integra-
lizagao curricular do Curso de Letras/Habilitagdo em Lingua Alema e
Respectivas Literaturas também prevé uma série de disciplinas optati-
vas, entre as quais, de acordo com as disponibilidades dos professores,
algumas podem ser ofertadas a cada ano. Sao elas:
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Tépicos de Lingua Alema 32 02
Tépicos de Literatura Alema 32 02
Tépicos de Cultura Alema 32 02
Tradugdo do Alemao I 64 04
Tradugio do Alemao II 64 04
Produgédo Oral em Lingua Alema 64 04
Semantica da Lingua Alema 64 04

O Curso de Letras/Habilitagdo em Lingua Alema e Respectivas
Literaturas conta com somente quatro professores concursados, sendo
3 doutores’ e uma doutoranda. Além disso, conta com uma leitora do
Servi¢o Alemao de Intercambio Académico (DAAD), que fica a cargo,
de forma compartilhada com a Casa de Cultura Alema (CCA), de mi-
nistrar disciplinas, de planejar e realizar atividades culturais e cuidar
da divulgacao de bolsas de estudos em IES alemas. Conta, ainda, com
um Assistente Linguistico do DAAD, além de um bolsista no contexto
do programa German Teaching Assistant, ambos compartilhados com
a CCAM.

Vé-se, aqui, que nio se pode facilmente dissociar a histéria do
Curso de Letras/Habilitagdo em Lingua Alema e Respectivas Literatu-
ras da histdria da Casa de Cultura Alema. Ambos, embora pertencentes
a estrutura maior que é a UFC, encontram-se entrelagados, desde 1962,
através daquele que foi o primeiro leitorado do DAAD instalado no
Brasil.

9 Atualmente, o quadro de professores da Unidade Curricular de Lingua Alema da
UFC ¢ formado pelos seguintes docentes: Profa. Dra. Ednusia Pinto de Carvalho, Prof.
Dr. Leonel Figueiredo de Alencar Araripe, Profa. Ms. Magdalena Szymanska-Lazaro da
Silva e Prof. Dr. Tito Livio Cruz Romao.

10 Programa realizado em parceria com a CAPES/MEC.
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3. Breve historico da Casa de Cultura Alema

Ao longo dos quase 55 anos da Casa de Cultura Alema da UFC,
a atuagdo de representantes do Governo Alemaéo nesta institui¢do de
ensino e difusdo da lingua e cultura alema tem colaborado, de manei-
ra clara e decisiva, para o desenvolvimento e a intensificagdo da coo-
peragdo Brasil-Alemanha na UFC em particular e no Ceara como um
todo. A vinda do primeiro Leitor do Servico Alemao de Intercambio
Académico (DAAD), Prof. Dr. Helmut Feldmann, em mar¢o de 1962, e
a fundac¢io do entdo denominado “Centro de Cultura Germanica’, em
outubro daquele mesmo ano, foram possiveis gracas ao empenho e a
visao de futuro do Reitor-Fundador Prof. Antonio Martins Filho. J4 nos
seus cinco primeiros anos de funcionamento, o Centro se transformou
“em um dos nucleos mais ativos da Universidade, no setor de extensao
cultural” (GONCALVES, 1967). Cumpre lembrar que o Reitor Martins
Filho trabalhava imbuido em seguir a risca o distico que ele proprio
criara: “o universal pelo regional”.

Ligado no seu inicio ao Setor de Lingua Alema do Departamento
de Letras Estrangeiras do Centro de Humanidades, o referido Centro de
Cultura Germanica era responsavel ndo somente pela divulgagao cultu-
ral da Alemanha no Ceara, mas também funcionava como uma espécie
de “curso de aplicagdo” para a licenciatura em alemao do Curso de Le-
tras (CASAS DE CULTURA ESTRANGEIRA, 1981, p. 12). Em reunido
do Conselho Universitario da UFC em margo de 1981, foi entao apro-
vada a mudanca de denominagao para Casa de Cultura Alema. Outros-
sim, o leitorado do DAAD promovia — como o faz até hoje — contatos e
encontros académicos e cientificos para uma intensa cooperagao bilate-
ral. Também ¢ importante ressaltar que a fundagdo da CCA em 1962 e
a vinda do leitorado do DAAD para Fortaleza fazem deste leitorado o
primeiro a ser implantado no Brasil e um dos mais antigos em todo o
mundo, como ressaltou um dos ex-leitores do DAAD que passaram pela
UFC (SCHWAMBORN, 2003, p. 45).

Nas primeiras décadas, o leitor do DAAD também exercia as
funcdes de Coordenador Geral do Centro de Cultura Germénica, ou
seja, assumia uma fun¢do administrativa. Com a criagdo, em outubro
de 1993, da Coordenadoria Geral das Casas de Cultura Estrangeira, esta
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funcdo foi desmembrada em uma Coordenagdo Pedagogico-Adminis-
trativa, passando a ser exercida, em rodizio bienal, por um docente bra-
sileiro da propria Casa, e uma Coordenagdo Cultural, sob a responsabi-
lidade do Professor-Visitante Leitor.

4. Entidades Alemas Parceiras

E sabido que todo o trabalho da Casa de Cultura Alema ao longo
dos anos nao seria tao frutifero sem o apoio da Universidade Federal
do Ceara. Do mesmo modo nao se pode esquecer a ajuda das entidades
alemas parceiras e patrocinadoras da programagao académico-cultural
realizada na CCA. O Goethe-Institut, além do financiamento da pro-
gramagdo cultural oferecida pela CCA, custeia a aquisi¢ao de material
de apoio didatico, possibilita cursos de capacitagao e atualizagao, tanto
no Brasil quanto na Alemanha, para docentes da CCA e apoia finan-
ceiramente a participacdo destes em congressos e encontros da area,
apoio este também feito pelo Servico Aleméo de Intercambio Académi-
co (DAAD). Ademais, o DAAD envia, além do apoio financeiro para a
aquisi¢do de equipamentos e livros, pessoal qualificado para intensificar
o trabalho de cooperagdo académica, através do Professor-Visitante Lei-
tor e seus assistentes. Atualmente a CCA e o DLE contam com um as-
sistente ao leitorado do DAAD (hd mais de uma década) e, desde 2014,
com um German Teaching Assistant (CAPES-DAAD), como ja foi de-
talhado acima.

Estas possibilidades favorecem nao somente um apoio de pes-
soal, visto que ao leitor também cabe a tarefa de ministrar aulas tanto
nos cursos de alemdo como lingua estrangeira (ALE) oferecidos pela
CCA, quanto na licenciatura em lingua e cultura alemas do Curso de
Letras. Importante ¢ salientar, também, que um trabalho desse porte
possibilita um intercimbio académico-cultural altamente proveitoso
entre diversas instituicdes de ensino superior alemais e a UFC, e o es-
tabelecimento de contatos em diversas areas de pesquisa. O Professor-
-Visitante Leitor tem a possiblidade, por fim, de atuar junto a um dos
programas de pos-graduagdo da UFC, seja ministrando cursos, orien-
tando ou realizando pesquisas.

59



O ENSINO DE ALEMAO EM CONTEXTO UNIVERSITARIO: MODALIDADES, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Nos ultimos anos o aprendizado do alemao ultrapassou os muros
da universidade e se espalhou por diversas escolas de linguas em Forta-
leza. Os professores que ali atuam sdo, em geral, ex-alunos do Curso de
Letras-Alemao e, na maioria das vezes, também da CCA. Além destas
escolas de linguas, o acesso ao aprendizado do alemao nos cursos ofere-
cidos no Centro de Linguas do Instituto Municipal de Desenvolvimento
de Recursos Humanos (IMPARH), mantido pela Prefeitura de Fortale-
za, e em duas escolas estaduais profissionalizantes, através do Projeto
PASCH. Nestas ultimas, a UFC apoia e acompanha os professores em
seu trabalho, seja através de encontros didatico-pedagdgicos regulares,
seja na aplicagdo das provas de proficiéncia do Goethe-Institut para os
alunos das escolas. Ressalte-se que a Casa de Cultura Alema da UFC é
um centro aplicador de provas credenciado pelo Goethe-Institut, con-
tando com professores aplicadores que periodicamente se submetem
a treinamentos e recredenciamentos junto as instituicdes alemas reco-
mendadas pelo Goethe-Institut.

Por fim, nao se pode deixar de mencionar o apoio dado pelas
representagdes diplomaticas alemds no Brasil, tais como a Embaixada
da Alemanha em Brasilia, o Consulado Geral da Alemanha em Recife e
o Consulado Honorario da Alemanha no Ceara. Todos eles sempre tém
sido parceiros presentes e constantes na histéria do alemao na UFC.

5. Dados sobre o Corpo Docente da CCA

A Casa de Cultura Alema nasceu do desejo do Prof. Antonio
Martins Filho de promover o intercambio entre a Alemanha e o Bra-
sil. Em seus primeiros anos, no entanto, a CCA contava somente com
professores contratados temporariamente, horistas ou bolsistas, e com
o Professor-Visitante Leitor do DAAD. Os dados sobre o numero de
docentes sao, portanto, inconsistentes e dificeis de serem resgatados.
Edite Serra de Sabdia, professora aposentada da CCA, afirma que em
1964 “havia cerca de uns 14 professores entre alemaes e brasileiros”
(2003, p. 85). Somente a partir de junho de 1979, por portaria de n° 60
do entao Departamento de Pessoal (DASP), os docentes dos Cursos de
Cultura Estrangeira foram enquadrados na carreira de Magistério de
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1° e 2° graus, possibilitando, entdo, dados mais estéveis sobre o corpo
docente da CCA.

Em 1981 a Casa de Cultura Alema contava com 07 professores,
sendo 1 o proprio Professor-Visitante Leitor. Este nimero vem man-
tendo-se relativamente estavel ao longo dos anos seguintes, embora se
deva assinalar que os anos noventa foram dificeis para as Casas de Cul-
tura Estrangeira da UFC. Com mudangas nas regras de aposentadoria
para os servidores publicos federais, muitos docentes se aposentaram
inesperadamente, e 0 nimero destes comegou a variar muito, causan-
do prejuizos nas ofertas de turmas e, consequentemente, no nimero
de alunos matriculados. Esta situa¢do ainda ndo se estabilizou, mas
atualmente a CCA conta com cinco professores efetivos Magistério
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico''. Destes, um possui o titulo
de doutor, um o titulo de mestre, um ¢é especialista e dois graduados.
Como frequentemente aconteceu no decorrer dos anos de sua atuacao,
sempre que possivel — e necessario — se contou com o auxilio de um
professor do Setor de Lingua Alema do Departamento de Letras Es-
trangeiras que pudesse assumir atividades docentes na Casa. De 2007 a
2013 o Prof. Tito Livio Cruz Romao ministrou voluntariamente aulas
em um dos cursos avan¢ados ofertados pela CCA, apoiando a Profa.
Rogéria Costa Pereira na criagao de cursos de extensdo nos niveis B2/
C1. Além dos docentes acima citados, prestam servi¢os de modo regu-
lar a CCA bolsistas da Licenciatura em Lingua e Literatura Alemas do
Curso de Letras, o Professor-Visitante Leitor do DAAD, o Assistente ao
Leitorado do DAAD e o bolsista do programa GTA".

11 Atualmente, o quadro de professores da Casa de Cultura Alema é formado pelos se-
guintes docentes: Profa. Ms. Alexander Magnus Alves Ribeiro, Prof. Giovanni de Alen-
car Brayner, Prof. Jaimirton de Queiroz Gomes, Prof. Esp. Monica Mdhlmann Muniz
Miranda e Profa. Dra. Rogéria Costa Pereira.

12 Entre as atribui¢des do GTA, inclui-se a participa¢do direta nas atividades do Pro-
grama “Alemao sem Fronteiras (AsF)”, que foram iniciadas na prética em setembro de
2016, com a participacdo de onze IES brasileiras, dentre as quais se encontrava a UFC.
Entre os anos de 2014 e 2016, a representagdo do AsF na UFC esteve a cargo do Prof.
Tito Livio Cruz Romao, que participou das atividades preparatdrias e também de ins-
talagdo do programa na UFC. Sobre o AsF, consultar: <http://isf. mec.gov.br/>; tltimo
acesso em: 13.02.2017.
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6. Dados sobre o Corpo Discente da CCA

O ensino de linguas estrangeiras na escola sempre foi, no contex-
to brasileiro, um produto caro e raro, quando niao quase que completa-
mente inexistente. A multiplicidade de linguas estrangeiras no ambito
escolar traz consigo a diversidade de ofertas culturais e pode ser fator
de formacao e de cultura. Segundo Giinter Kipfmiiller, ex-leitor ale-
mao na UFC, “estudar linguas significa, sobretudo, avaliar conscien-
te, segura e criticamente as influéncias globais estrangeiras - as vezes,
com razdo, temidas — e aprender a resistir-lhes e a selecionar” (1982, p.
22). Deste modo, a Casa de Cultura Alema teve como principal fungio,
desde seu inicio, o ensino da lingua. O interesse da UFC em estruturar
centros de ensino de linguas estrangeiras comegou ja nos primeiros
anos depois de sua fundagao. Segundo Gongalves (1967), a criagao dos
“Centros de Cultura” pelo entdo Reitor Prof. Anténio Martins Filho
tinha como finalidade:

[...] {Incentivar e promover o aprendizado basico de idiomas,
de desenvolver o conhecimento dos valores culturais alienigenas
e de estabelecer correntes de participagao cultural efetiva através
de um sistema de intercambio de pessoal (visita de professores),
bolsas de estudo, estagios de aperfeicoamento, formagido de bi-
bliotecas, etc.

Entusiasmado com o éxito do Centro de Cultura Hispanica, fun-
dado em 1961, o entao Reitor Prof. Antonio Martins Filho, cria também
o Centro de Cultura Germanica, hoje Casa de Cultura Alema, e com ele
instala também o leitorado do Servico Alemao de Intercambio Acadé-
mico (DAAD) em Fortaleza.

Desde o inicio do funcionamento do leitorado do DAAD na UFC
o interesse pelo aprendizado da lingua alema foi imenso. Em 1963, por
exemplo, ja se haviam inscrito mais de 200 estudantes nos cursos de
lingua (FELDMANN, 1982, p. 29). Nos anos seguintes o interesse pelo
idioma aumentou e, no primeiro semestre de 1964, havia cerca de 550
alunos (SABOIA, 2003, p. 85). Um dos pontos altos desta crescente de-
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manda sdo os nimeros do primeiro semestre de 1976, onde 621 alunos
se inscreveram nos diversos cursos oferecidos pela CCA (NITSCHA-
CK, 1982, p. 57). A evolugdo do numero de alunos nos diversos cur-
sos de alemdo oferecidos pela CCA pode ser visualizada no grafico 1
abaixo:

¢do do Numerode Alunos CCA de 1963 a 2010

Nimerode Alunos

Ano/ Semestre

Como se pode observar no grafico acima, o nimero de alunos
da CCA oscila, ja desde os anos 1970, entre quatrocentos e quinhentos
alunos. Nos anos 1990 ha um pico de numero de alunos matriculados,
mas problemas de pessoal (como o comentado no tépico Dados sobre
o Corpo Docente da CCA acima) obrigaram a diminuigao da oferta de
cursos e turmas. A demanda por novos cursos tem aumentado nos ul-
timos anos, principalmente a procura por cursos de alemao para areas
especificas, mas a estrutura de pessoal ndo permite aumento da oferta.
Como se observa no grafico, houve, no segundo semestre de 2010, até
mesmo uma retragdo no nimero de matriculas, tendo como um dos
motivos a diminui¢do da oferta causada, principalmente, pelo corte de
professores substitutos anunciado pela administra¢do superior da UFC.
Apesar destas dificuldades de pessoal, a CCA tem se esforcado para
manter o numero de matriculas acima de 400 alunos.
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O perfil do aluno da CCA é bem definido: a maioria consiste de
alunos universitarios de diversas instituicdes do ensino superior do Ceara.
Muitos deles acalentam o sonho de um dia estudar na Alemanha, frequen-
tar um programa de intercambio ou uma pds-graduagdo e, deste modo,
aumentar suas chances de inser¢do no mercado profissional brasileiro.

7. Cursos Ofertados na CCA

As Casas de Cultura Estrangeira da Universidade Federal do Cea-
ra, segundo a Resolugdo 05 /CONSUNI, de 27 de margo de 1981, atuali-
zada pela Resolugdo 09/CONSUNTI, de 29 de outubro de 1993, oferecem,
no nivel de extensao, cursos de difusio cultural abertos a comunidade
cearense. Um curso basico de natureza permanente e em periodo pré-
-determinado de duracdo maxima de sete semestres, tendo cada semes-
tre 60 horas/aula, perfazendo um total de 420 horas/aula é oferecido,
obrigatoriamente, pelas diferentes Casas de Cultura Estrangeira. Além
destes, podem ser ofertados outros cursos em carater temporario com,
no minimo, 15 horas/aula.

Desde o inicio dos seus trabalhos, a Casa de Cultura Alema oferece
um curso de lingua distribuido ao longo de sete semestres e utiliza-se o
método mais moderno a seu tempo. Um ex-leitor alemao da CCA, relata,
por exemplo, que nos anos oitenta do século passado o curso é oferecido
“de acordo com moderno método audiolingual” (NITSCHACK, 1982,
p. 58). A escolha e a utilizagdo dos métodos empregados ao longo de
todos os mais de 50 anos na CCA sempre foram acompanhadas de trei-
namento dos docentes, organizados e oferecidos pelo Goethe-Instituto
no Brasil.

Para ingressar no Curso Basico da Casa de Cultura Alema - assim
como para as outras Casas de Cultura Estrangeira da UFC - o candidato
deve se submeter a uma prova de sele¢ao organizada duas vezes por ano
pela Coordenadoria de Concursos da Universidade Federal do Ceara
(<www.ccv.ufc.br>). Por fim, ha a possibilidade de se submeter a um
teste de nivel, igualmente oferecido duas vezes por ano, e acessar um dos
semestres mais adiantados.
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O atual Curso Bdsico em Lingua Alemd é também ofertado em
sete semestres, com o total de 420 horas/aula, ao longo dos quais os alu-
nos podem acessar do nivel A1 ao nivel Bl do Quadro Europeu Comum
de Referéncia para Linguas (QECR). Ao final de cada nivel, que é alcan-
¢ado a cada dois semestres, em ciclos de 120 horas/aula, a CCA oferece
a possibilidade de se submeter a uma das provas de proficiéncia de reco-
nhecimento internacional oferecidas pelo Instituto Goethe (vide tépico
Provas de Proficiéncia aplicadas na CCA abaixo). Ap6s a finalizagao do
Curso Basico, o aluno pode ainda frequentar o Curso Preparatério ao
Certificado Alemao (Goethe Zertifikat B1), especifico treinamento para
esta prova de reconhecimento internacional.

Desde 2007 a CCA também oferece aos alunos interessados em
aprofundar seu dominio da lingua, o Curso Intermedidrio de Lingua Ale-
ma, ofertado em quatro semestres, ao fim dos quais o aprendiz acessa os
niveis B2 e C1 do QECR. Apds este curso regular com 240 horas/aula, o
aluno tem, do mesmo modo, a chance de frequentar o Curso Preparatoé-
rio ao Certificado Goethe C1 (Goethe Zertifikat-C1), outro curso especi-
fico de preparagao para uma prova de proficiéncia alema.

Ao longo de sua existéncia a CCA sempre ofereceu cursos com
diferentes tematicas, atendendo a uma demanda cada vez mais exigente.
Nos anos 1980 era oferecido, por exemplo, um curso audiovisual pa-
ralelo ao curso regular. Naquele tempo, um curso dessa natureza era
considerado como o mais moderno no mercado. Cursos de conversa-
a0, leitura, instrumental e revisao gramatical sempre foram e sao ofe-
recidos segundo as disponibilidades dos docentes. Cursos de pronuncia,
compreensao auditiva e de cultura e civilizagdo alema sdo cursos tam-
bém muito procurados pelos alunos da Casa e sao ofertados atualmente
como trabalho do GTA. Infelizmente a falta de pessoal, um mal cronico,
impede um aumento no leque de ofertas e de turmas.

Paralelamente aos cursos de lingua a Casa de Cultura Alema sem-
pre manteve uma intensa programacgao cultural que atende aos anseios
por informagao sobre a cultura germanica, mas nunca perdeu o foco
no intercambio e fomento da cultura local. Sendo assim, a oferta nao se
limita somente a eventos que tenham como pano de fundo a Alemanha.
Desde exposi¢oes, passando pelo cinema, por concertos e indo até a
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oferta de diversas oficinas, a CCA sempre primou pela diversidade na
sua oferta de eventos culturais e académicos.

8. Provas de Proficiéncia aplicadas na CCA

Ja desde os seus primeiros anos de funcionamento a Casa de Cul-
tura Alema foi parceira do Goethe-Institut no Brasil. As diferentes pro-
vas de proficiéncia desenvolvidas por este instituto e ofertadas para os
niveis Al a C1 segundo o QECR sdo aplicadas na CCA/UFC. Os cursos
ali ofertados preparam os aprendizes ndo somente para estas provas,
mas também para outras que sdo aplicadas também na Alemanha. A
CCA sempre foi Centro de Provas do Instituto Goethe em Fortaleza
e, desde 2009, pode também utilizar-se da logomarca do IG para fazer
propaganda de seus cursos. Esta utilizagdo somente é autorizada a algu-
mas instituicdes parceiras e atesta a qualidade do corpo docente e dos
cursos ofertados pela instituicdo.

Desde 2005 a CCA trabalha sob o arcabougo teérico do méto-
do comunicativo, utilizando-se, em seu Curso Basico, dos livros did4-
ticos “Menschen” e “Tangram aktuell” (DALLAPIAZZA ET AL., 2010).
Através deste método, a CCA oferece treinamento e aplica as provas do
Goethe-Institut para seus alunos e a comunidade em geral. Na tabela 1
abaixo pode-se ver as provas aplicadas na CCA.

Niveis Al A2 Bl B2 Cl1
proficiéncia
QECR
Denominagio da  Start Deutsch 1 Start Deutsch 2 Goethe Goethe Goethe
Prova (adultos) (adultos) Zertifikat B1 Pritfung B2 Prifung
Fit in Deutsch 1 (para adultos e Cl1
(adolescentes) Fit in Deutsch 2 adolescentes)
(adolescentes)
Nivel Elementar Nivel Independente Nivel

Proficiente

Tabela 1: Proficiéncias do Instituto Goethe aplicadas na CCA
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Como se pode observar na tabela acima, a CCA aplica provas
para cinco niveis diferentes de proficiéncia — de seis niveis previstos
- segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas
(QECR). A prova “Start Deutsch 1” ¢ aplicada principalmente para o
publico exterior a CCA que, por exemplo, pretende casar e residir na
Alemanha. Desde o final de 2007 o governo aleméo exige conhecimen-
tos linguisticos minimos para a obteng¢do do visto de permanéncia para
estrangeiros casados com alemaes. A CCA, em conjunto com o Consu-
lado Honorério da Alemanha em Fortaleza, organiza e aplica esta prova
pelo menos duas vezes por ano.

Outra proficiéncia bastante procurada é a primeira prova que in-
dica que o falante possui um nivel independente de uso da lingua que
o permite “comunicar-se adequadamente em todas as situagdes cotidia-
nas importantes™? (Goethe Zertifikat B1). Para niveis mais avancados,
aplicam-se também as provas de niveis B2 e C1, importantes para quem
deseja frequentar um curso universitario em um pais de lingua alema e
necessita comprovar conhecimentos linguisticos suficientes para tanto.
Segundo informagdes do Goethe-Institut, “o exame Goethe-Zertifikat
Cl1 isenta os estudantes estrangeiros de prestar exame de idioma na ad-
missdo em escolas superiores e universidades alemas, bem como em
muitos cursos preparatdrios para universitarios estrangeiros” (idem).

Além das provas do Instituto Goethe, a Casa de Cultura Alema
desenvolve, aplica e corrige diferentes testes de proficiéncias para os
programas de mestrado e doutorado da UFC, de acordo com a deman-
da destes Programas. Nos ultimos anos foram elaboradas provas para
cursos de pos-graduagdo em Filosofia, Direito e Literatura. Através do
leitorado do DAAD, a CCA aplica, ainda, o teste de nivel OnDaf, desen-
volvido pelo Instituto TestDaF de Hagen (Alemanha) e exigido para a
concessao de bolsas de estudos na Alemanha pelo Servico Alemio de
IntercAmbio Académico (DAAD)™,

13 Maiores Informagdes podem ser obtidas, por exemplo, no site do Instituto Goethe
em Salvador: <http://www.goethe.de/ins/br/sab/Irn/prf/ptindex.htm>; dltimo acesso
em: 13.02.2017.
14 Maiores informagdes podem ser obtidas no site <http://rio.daad.de>; tltimo acesso
em: 13.02.2017.
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9. Porque estudar alemao na CCA?

Os motivos que podem levar uma pessoa a estudar uma lingua
sao diversos como cada pessoa o é. A escolha pelo idioma alemao traz
consigo, além das motivagdes de cunho pessoal, as diversas oportunida-
des para conhecer, ainda em Fortaleza, a cultura alema. O contato com
alingua e as diversas oportunidades de bolsas para estudar o idioma no
seu pais de origem e de se desenvolver académica e profissionalmente
tem seduzido muitos estudantes por mais de cinco décadas. Ha alguns
anos o Goethe-Institut langou uma campanha mundial para incremen-
tar e divulgar melhor o idioma alemao intitulada “Por que aprender
alemio?”. Nesta campanha se podem encontrar informagdes tais como:

- Com alemio vocé pode se comunicar com mais de 120 mi-
lhées de pessoas mundialmente: O Alemao ¢ a lingua oficial da
Alemanha, Austria e Liechtenstein, e uma das linguas oficiais da
Suica, Bélgica (regido da Valonia), Luxemburgo e Italia (Tirol
Meridional)

- Com alemao vocé pode aumentar de forma extraordindaria suas
chances profissionais na economia globalizada: Nos dias de hoje,
em que o inglés ja se tornou uma obrigag¢do, o dominio de uma
segunda lingua estrangeira ¢ um diferencial na disputa por uma
vaga no mercado de trabalho nacional e também numa carreira
no mundo corporativo internacional.

- Com alemdo vocé pode estudar ou pesquisar na Alemanha:
O sistema de educagdo alemao detém uma longa tradigdo - a
mais antiga universidade alema, a Ruprecht-Karls-Universitit,
de Heidelberg, foi fundada em 1386 - e uma 6tima reputacdo
internacional.

- Com aleméo vocé pode surfar na Internet: Na lista das linguas
mais utilizadas no ciberespaco, o alemao ocupa, desde 2001, o
segundo lugar.”®

15 Por que aprender alemdo? Disponivel em <http://www.goethe.de/ins/br/lp/
lrn/wdl/ptindex.htm>. Acesso em: 01.07.2016.
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Além destes motivos gerais, a Casa de Cultura Alema'®, através
do Goethe-Institut no Brasil, concede uma Bolsa Prémio para o melhor
aluno da Casa. Com este fomento, o aprendiz tem direito a um més
em qualquer GI na Alemanha com todas as despesas pagas. Através do
DAAD, os aprendizes de alemdo podem concorrer, ainda, a uma bolsa
do Curso de Inverno. Nesta modalidade, o aprendiz recebe até seis se-
manas de aulas de alemdo em uma Universidade na Alemanha e tem to-
das as suas despesas pagas. Claro que ndo se pode esquecer as diferentes
oportunidades de bolsas de estudo para especialistas, mestrandos, dou-
torandos e pos-doutorandos através de diversas agéncias de fomento de
pesquisa e de cooperacdo académica da Alemanha.

Last but not least...

“Alemao é tao facil ...

e tao dificil de aprender como qualquer outra lingua”!
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A lingua alema na Universidade Federal
da Paraiba: percurso, percalcos
e perspectivas

Luciane Leipnitz

1. Introducgao

No percurso da histéria do ensino-aprendizagem da Lingua Ale-
ma no Brasil tem-se convivido com momentos de ascensao e declinio
do interesse pelo idioma. Ascensao quando da valorizagao do seu ensi-
no nas escolas brasileiras, através da implantagdo de novas regras dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), por exemplo, ou relacio-
nada a periodos de industrializagao (como ocorreu nos anos de 1960)
(COUTO, 2012), ou, mais atualmente, a projetos como o Alemao Sem
Fronteiras, na esteira do Ciéncias Sem Fronteiras e, mais tarde, do Idio-
mas sem Fronteiras. Declinio quando de momentos histdricos como a
campanha de nacionalizagdo e patriotismo do governo Vargas em 1942
(COUTO, 2002).

No Brasil, tem-se registro do ensino do alemao como lingua es-
trangeira desde 1841 (COUTO, 2002). Mas essa informa¢ao com certe-
za faz pensar que tal fato esteja relacionado a imigra¢ao ocorrida na re-
gido sul, e muito pouco ou quase nada se sabe sobre a histdria da lingua
na regiao nordeste do Brasil.
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Neste texto, apresenta-se um pequeno fragmento da historia da
Lingua Alema no Estado da Paraiba e, mais especificamente, na cidade
de Joao Pessoa e na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), mostran-
do conquistas, relatando problemas enfrentados e apresentando novas
propostas de trabalho para incentivar a busca pela aprendizagem da
lingua.

Inicialmente, este relato mostra um pouco da caminhada do ensi-
no de Alemao como Lingua Estrangeira (ALE) nesse estado do nordeste
do Brasil, a partir da tradigao de escolas em regime de internato no inte-
rior. Apresenta o modo como a Lingua Alema chega a capital Jodo Pes-
soa e a Universidade Federal, na forma de projetos, inicialmente como
iniciativas independentes, mais tarde como projeto de extensdo univer-
sitaria. Esses projetos tem sido, ha mais de trés décadas, os responsaveis
pela formacdo na Lingua Alema de profissionais das mais diversas areas
do conhecimento.

Apresenta-se o projeto de extensdo em linguas estrangeiras mo-
dernas, existente desde os anos 1980 na UFPB, que, mais tarde, se cons-
titui como Programa Departamental de Linguas em Extensao (Prode-
le) do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM). Esse
programa pode ser considerado um marco fundamental do ensino-
-aprendizagem da Lingua Alema na UFPB. Os cursos de Lingua Ale-
ma oferecidos pelo Prodele capacitaram, ao longo desses anos, alunos
de diferentes cursos de graduagdo da Universidade a participa¢ao em
intercambios académicos na Alemanha, além de terem sido os respon-
saveis pela formacao de novos professores de DaF, atuantes em escolas
publicas e privadas na cidade de Jodo Pessoa.

A formagdo da extensdo em Lingua Alema também capaci-
ta alunos para a graduagao no Curso de Bacharelado em Tradugao
(<http://www.cchla.ufpb.br/ctrad/>) e no Curso de Bacharelado em
Linguas Aplicadas as Negociagdes Internacionais (<http://www.cchla.
ufpb.br/lea/>), ambos criados pelo Projeto Reuni do Governo Federal.
Apesar de toda essa tradi¢ao na formagao em Lingua Alema, os cursos
de lingua na Extensao da UFPB sofreram alguns percal¢os nos ultimos
anos. Problemas de entrave burocratico levaram a reducio de turmas
e professores nos cursos de extensdo, o que impossibilitou a aquisi-
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¢ao de nivel de conhecimento minimo na lingua para a matricula nas
disciplinas do Curso de Tradugao e para a candidatura a intercimbios
académicos.

O compartilhamento de experiéncias com colegas, professores e
alunos de escolas, cursos de lingua e demais universidades brasileiras
em associagdes de professores e pesquisadores em Lingua Alema fez
com que surgissem novas ideias para incrementar o ensino de DaF na
UFPB. Algumas dessas agdes serao descritas ao final.

2. Os primeiros passos da Lingua Alema na Paraiba

Ao viajar pelo interior do estado da Paraiba, encontramos cida-
des pitorescas, com diferentes formagoes geograficas, com diversidade
climatica, onde ha casarios antigos, igrejas seculares, teatros pitorescos,
engenhos de cana-de-agticar, pequenos museus e muita historia a ser
contada. Dentre esses pequenos e encantadores lugares, tem-se a cidade
de Areia, na regido do Brejo Paraibano, de onde vem uma parte da his-
toria da Lingua Alema na Paraiba.

De acordo com a histéria do Colégio Santa Rita da cidade de
Areia' e relatos de ex-alunas da instituicao, em 1936, fez-se uma soli-
citagao por convite a cidade de Dillingen, na Baviera (Alemanha), para
a vinda de irmas franciscanas para o trabalho em um curso de forma-
¢do de professoras no Nordeste do Brasil. Ao primeiro grupo, que che-
ga a cidade de Areia, ja em 1937, seguem-se outros grupos de “irmas
pioneiras”, como foram chamadas, responsaveis pela implantacdo de
outras escolas no interior da Paraiba e, em 1960, também do Instituto
Jodo XXIII, na cidade de Jodo Pessoa.

A credibilidade crescente do Colégio Santa Rita em Areia fez
crescer o numero de alunas internas ao longo dos anos de seu funciona-
mento. Provenientes de diferentes cidades do interior e, até mesmo, da
capital Jodo Pessoa, as meninas eram matriculadas pelas familias para

1 Na péagina do Colégio Santa Rita em Areia/PB (<http://www.colegiosantaritapb.
com.br/historia/>) pode-se conhecer detalhes sobre a histdria da Instituicao.
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que recebessem uma educagido de qualidade, e a escola foi a responsavel
pela formacao de varias geragoes.

Dentre as irmas franciscanas que conduziram com muito esmero
o conhecido “Internado das Grandes” em Areia, destacamos a presen-
¢a marcante da Irma Carolina Schwarz, que nao poderia deixar de ser
mencionada quando se fala de Lingua Alema na Paraiba. Na Escola em
Areia, as internas eram orientadas por principios de ordem, pontua-
lidade e disciplina, e aprendiam trabalhos manuais, musica e linguas
estrangeiras. Irma Carolina atuou em Areia de 1939 a 1960. Em 1961, a
Irma passa a dirigir o Instituto Jodo XXIII em Jodo Pessoa, com a mis-
sao de promover o crescimento da escola, e 1a atua até o seu falecimento
em 2004. Nessas duas Institui¢oes, os alunos tiveram a oportunidade do
primeiro contato com a Lingua Alema.

E esse primeiro contato com a Lingua Alema nessas escolas, no
interior e na capital da Paraiba, que desperta o interesse pela aprendiza-
gem da lingua, tendo dai surgido algumas professoras, que passaram a
ensinar as geragdes seguintes o que lhes fora ensinado.

3. A Lingua Alema chega a UFPB

Nos anos de 1960, na Universidade da Paraiba (ainda estadual),
o entdo existente Curso de Letras Anglo-Germanicas da Faculdade de
Filosofia ja formara algumas turmas (Decreto n° 43.733 de 21/05/1958/
PE; COSTA, 2009). Mas, devido a caréncia de professores de Lingua
Alema habilitados a docéncia na Universidade, as aulas eram de res-
ponsabilidade de um tinico mestre. Esses professores de Lingua Alema
eram em geral religiosos, refugiados emigrados da Alemanha durante
a ascensdo do nazismo a partir de 1933 (STRUCK, 2015; GREGORY,
2013).

Na mesma época, um grupo de professores de lingua inglesa se
reune a um irmao franciscano com amplo dominio da Lingua Alema,
do Convento Ipuarana em Lagoa Seca, municipio da Paraiba, e passam a
oferecer a comunidade cursos gratuitos de duas linguas estrangeiras (in-
glés e alemado). O éxito do projeto leva a criagao de Cursos Intensivos de
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Lingua Estrangeira na Universidade, que entdo incluem a lingua france-
sa. Esses cursos foram ministrados, durante muitos anos, na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Paraiba (FAFI), no centro da cidade,
onde permaneceram até a concretizagio do Campus Universitario em
1965, quando passam a fazer parte do Curso de Letras.

Ja em 1966, uma aluna formada pelo Curso de Letras Anglo-Ger-
madnicas e ex-bolsista do Instituto Goethe em Munique, a Profa. Maria
do Socorro Gongalves da Silva, assume a disciplina de Lingua Alema,
na categoria de auxiliar de ensino e passa a atuar na graduagdo e nos
cursos de linguas.

Devido a falta de docentes com formagao em Lingua Alema, os
estudos anglo-germanicos na graduagao da UFPB deixaram de existir.
Em contrapartida, os cursos de extensao ganharam cada vez mais forga,
pois ofereciam ensino de qualidade a pregos muito acessiveis. A profes-
sora Maria do Socorro passa a ministrar as aulas dos cursos de aleméo e
incentiva inimeras agdes, oportunizando que alunos das mais diversas
areas de formag¢do da UFPB pudessem desfrutar de programas de inter-
cambio na Alemanha.

Apds a aposentadoria da Profa. Maria do Socorro, ja no agora
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM), a Profa. Clé-
lia Barqueta assume a area de Lingua Alema e, a partir de 1993, da con-
tinuidade aos estudos da lingua na Extensao (BARQUETA, 2004). Sob
sua coordenacio, formaliza-se um Acordo Académico com a Universi-
dade de Vechta na Alemanha, que tem oportunizado, desde entdo, por
meio de intercambio, aprofundamento dos estudos na Lingua Alema
e a troca constante e efetiva de experiéncias culturais a estudantes da
graduacao dos mais diversos cursos do Centro de Ciéncias Humanas
Letras e Artes (CCHLA).

Nos anos de 2008 e 2010 foram realizados novos concursos na
UFPB, dentro do Projeto Reuni do Governo Federal, que incrementa-
ram a area de Ll’ngua Alema com novos docentes, os quais atuam tanto
no ensino da lingua na Extensdo quanto no recém-criado Curso de Ba-
charelado em Tradugéo (2009).

O Projeto Departamental de Extensao em Linguas Estrangeiras
(Prodele) do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM)
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se fortaleceu com a chegada de novos docentes e oportunizou, as co-
munidades académica e externa, cursos de linguas estrangeiras (inglés,
francés, espanhol e alemao) de niveis basicos a avangados. Alunos e
professores da UFPB relatam da grande procura aos cursos ofereci-
dos na Extensao até 2008, quando longas filas se formavam nos dias de
inscrigoes na disputa por uma vaga para aprendizagem de uma lingua
estrangeira. O Prodele tinha como objetivo ser um espago para a pra-
tica docente inicial aos alunos da graduagdo em Letras, na condi¢ao de
estagiarios-professores de linguas estrangeiras modernas. No caso espe-
cifico do alemao, é preciso salientar que nao ha licenciatura em Lingua
Alema na graduagao em Letras da UFPB, sendo oferecidas as licencia-
turas em Inglés, Francés e Espanhol.

No ano de 2009, também dentro da proposta do Projeto Reuni do
Governo Federal, tem-se a criacdo de dois novos bacharelados no De-
partamento de Letras Estrangeiras Modernas (DLEM): o Curso de Tra-
dugdo (Resolugdo Consepe 33/2009) e o Curso de Linguas Estrangeiras
Aplicadas as Rela¢des Internacionais (Resolugdo Consepe 36/2009).

O Curso de Tradugdo (CTrad) oferece uma formagao especifica,
integrando teoria e pratica tradutoria, e surge da propria demanda de
alunos de Letras por um curso de graduagao para além das licenciatu-
ras (DANTAS, DOURADO e ASSIS, 2013). O Curso previa, até 2015,
a formagdo em duas linguas estrangeiras (inglés, alemao, espanhol ou
francés), constituindo-se, assim, em uma graduagdo de destaque na
formacao de tradutores. A partir do quarto periodo do curso, o aluno
poderia escolher uma segunda lingua da tradugao, para a qual deve-
ria apresentar um nivel minimo de conhecimento?, a ser adquirido em
cursos particulares de lingua estrangeira ou nos cursos de extensdao da
propria universidade.

O Curso de Linguas Aplicadas as Negocia¢des Internacionais
(LEA) oferece formagao académica para negociadores, aos quais sao
ofertadas disciplinas de linguas espanhola, francesa e inglesa aplica-
das. A Lingua Alema nao consta no curriculo do curso. Os alunos in-

2 Deacordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR).
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teressados na aprendizagem do alemao precisam buscar em cursos de
extensdo, no Curso de Tradugdo ou em cursos particulares, a forma-
¢do em mais essa lingua estrangeira, tdo importante nas negociagdes
internacionais.

4. Alguns percalcos na caminhada da Lingua Alema
na UFPB

A partir de 2012, os cursos de Extensdo passam a ser vinculados
ao Sistema de Informacao e Gestdo de Projetos (SigProj) do Governo
Federal’, e a Lingua Alema ¢ oferecida como projeto denominado “Lin-
gua Alema para a Comunidade’, inserida como Projeto Fluex (Fluxo
Continuo de Extensdo). Exigéncias infindaveis de preenchimento de
formularios, além da anexagdo de certidoes e documentos comproba-
torios, ao que se soma a sobrecarga dos docentes na graduagio, levam o
antigo Projeto Departamental a reducdo drastica de turmas oferecidas
na extensao, inclusive com a nao oferta de algumas linguas.

A Lingua Alema, especificamente, que chegou a oferecer 06 (seis)
cursos por semestre até o ano de 2012, passa a ofertar apenas 02 (dois)
grupos, um de nivel basico e um de nivel avancado. A partir desse mo-
mento, de acordo com as novas regras, apenas graduandos em Letras
da UFPB poderiam estagiar como professores de lingua estrangeira nos
cursos de lingua na Extensdo. A ndo existéncia de Licenciatura em Lin-
gua Alema na UFPB também limita o nimero de professores na Exten-
sdo, obrigando a redugédo da oferta de turmas.

Os problemas enfrentados pelos cursos de Lingua Alema na Ex-
tensdo da UFPB se refletem, consequentemente, nas formagdes dos dois
bacharelados - CTrad e LEA, pois ndo ha mais a oferta dos cursos ba-
sicos de lingua estrangeira que preparem para as disciplinas da gradu-
acao. Ha igualmente a redugdo no numero de estudantes habilitados a
candidatura ao intercambio académico na Universidade de Vechta, para

3 <http://sigprojl.mec.gov.br/>
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o qual ¢ exigido o nivel B1 de conhecimento na lingua do Quadro Eu-
ropeu de Referéncia.

Especificamente com relagdo ao Curso de Traducéo, tem-se mo-
dificagdes recentes nas disciplinas de segunda opgdo de linguas estran-
geira. Nos anos subsequentes a implantacdo do Bacharelado em Tra-
ducio (2009), observacdes quanto a retencdo e evasido, comprovadas
por processos avaliativos da Comissdo Interna de Avaliagdo do Cur-
so (CIAC) e amplamente debatidas no Nucleo Docente Estruturante
(NDE) de Tradugéo, levaram a reformulac¢des curriculares.

As referidas reformulagdes iniciam pela redu¢ao temporaria do
ingresso para apenas a Lingua Inglesa (2011), ao que se segue a retirada
da prova de conhecimento especifico em Lingua Inglesa (2010), e entdo
a consequente possibilidade de participacao do Curso no processo sele-
tivo ENEM-SISU (2015). Mais recentemente, as disciplinas de segunda
op¢ao de lingua no Curso passam a ser optativas na nova grade cur-
ricular (Resolu¢ao Consepe 40/2016). Ja no periodo 2016.1, a Lingua
Alema passa a ser oferecida como disciplina optativa, sem exigéncia de
pré-requisito. Estao previstas no novo curriculo 04 (quatro) disciplinas,
denominadas Alemao Aplicado a Tradugdo, as quais serdo ministradas
nos niveis A1.2, A2.1, A2.2 e B1.1 do QECR, respectivamente.

5. Novas a¢Oes e novas perspectivas

Apesar dos percalgos, tem-se conhecimento do histérico engaja-
mento dos professores de Lingua Alema desde os primdrdios do ensino
da lingua na Paraiba. Foi em geral a forga de unico professor, que, tra-
balhando sozinho e enfrentando adversidades, perpetuou o ensino da
lingua e fez com que se construisse a histéria do aleméao neste estado do
nordeste brasileiro.

Portanto, nao seria agora diferente. As docentes atuais, em traba-
lho conjunto com alunos também engajados, buscaram apoio e novas
ideias para “driblar” a crise e retomar o crescimento da Lingua Alema
na UFPB. Por meio da troca de experiéncias, da participagdo em even-
tos da area, promovidos pelas associacdes de professores e pesquisado-
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res de Lingua Alema (Associagdo Brasileira de Professores de Alemao
—Abrapa -, Associagdo de Professores de Alemédo do Norte e Nordeste
do Brasil - Apanor - e Associagdo Brasileira de Estudos Germanisticos
- ABEG), as docentes buscaram solugdes para as adversidades enfrenta-
das (LEIPNITZ, 2016; BUHLER; PEREIRA E LUCENA, 2015).

Dentre algumas das agdes iniciais, podem-se citar a reativagdo do
Projeto CineTrad do Curso de Bacharelado em Tradugéo, ja no periodo
2015.1, e arealizacdo da 12 Semana da Cultura Alema da UFPB no inicio
do semestre 2015.2, em abril de 2016.

O Projeto CineTrad, existente no Curso de Tradugdo da UFPB
desde a sua criagdo (2009), objetiva, por meio da exibigdo de filmes,
a discussdo de questdes tradutdrias relacionadas a legendagem e/ou
dublagem das obras cinematograficas. Durante os anos de 2009 e
2010, alunos, orientados por professores do Curso, organizaram al-
gumas sessdes de filmes, ao final das quais eram realizados debates
sobre questdes tradutoérias. Nos anos seguintes, em detrimento de ou-
tras demandas de maior prioridade do Curso, o Projeto CineTrad nao
registrou atividades.

No ano de 2015, um grupo de alunos de Lingua Alema dos Cur-
sos de Tradugéo e de Filosofia da UFPB, ex-intercambistas do Acordo
Académico com a Universidade de Vechta (Alemanha), buscando um
espago para o aperfeicoamento na lingua, organiza, sob a coordena-
¢do de uma professora do Curso de Tradugdo, a 1@ Mostra de Cinema
Alemido da UFPB. A partir de 2015.1, sdo exibidos filmes alemaes a
comunidade académica e externa, seguidos de debate, a cada 15 dias
em espacos da Universidade, totalizando em torno de 08 (oito) sessdes
por periodo académico. Nos debates, ao final das sessoes de filmes,
discutem-se questdes culturais e linguisticas, buscando-se incentivar
a formagdo na Lingua Alema. O grupo de organizadores tem reunides
semanais para selecao dos titulos dos filmes a serem exibidos, confec-
¢do de materiais de divulgagdo, discussao das obras cinematograficas
a serem apresentadas e do modo de conducio dos debates ao final das
sessoes. O grupo conta também com a colaboragdo de um professor
do Curso de Filosofia da UFPB, que incrementa as discussdes com de-
bates filosdficos.
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Buscando contemplar outras areas do conhecimento e oportuni-
zar que alunos, intercambistas e ex-alunos dos cursos de Lingua Alema
dos projetos de Extensao da UFPB apresentassem a comunidade acadé-
mica e externa as oportunidades de estudo na Lingua em Jodo Pessoa
e na Alemanha, professores e alunos da UFPB, sob a coordenacdo das
professoras Luciane Leipnitz (Departamento de Mediag¢oes Intercul-
turais - DMI) e Rosilma Diniz (Departamento de Letras Estrangeiras
Modernas - DLEM) e do professor Thedfilo de Oliveira (Campus Rio
Tinto) da UFPB, organizaram a 1* Semana da Cultura Alema da UFPB.
Ocorrida nos dias 06, 07 e 08 de abril de 2016, no Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes (CCHLA), o evento reuniu interessados na
Lingua e na Cultura Alema.

Nessa primeira edigdo, o publico pode prestigiar palestras infor-
mativas sobre oportunidades de estudo da Lingua Alema, em cursos de
lingua na UFPB e na cidade de Jodo Pessoa, ouvir relatos de experién-
cias de ex-intercambistas na Alemanha e depoimentos de estudantes
alemaes sobre a vida em Joao Pessoa, desfrutar de oficinas de Lingua
Alema para iniciantes, assistir a sessdes de cinema do Projeto CineTrad
e participar de rodas de poesia em Lingua Alema.

A Semana foi muito bem recebida por alunos, professores e co-
munidade externa, que participaram entusiasmados das atividades,
puderam conhecer aspectos peculiares da Lingua e da Cultura Alema
e demonstraram interesse em iniciar a aprendizagem da lingua e par-
ticipar das sele¢oes para as oportunidades de bolsas de intercimbio na
Alemanha. Registrou-se um total de 120 participantes, dentre alunos,
professores, comunidade académica e externa a UFPB. Apesar de redu-
zida, se comparada a outros eventos que envolvem linguas estrangeiras,
e sem considerar atividades que envolvem a Lingua Alema em estados
do centro-sul do Brasil, foi possivel perceber que a média de participan-
tes por turno durante os trés dias de evento foi de aproximadamente 26
pessoas, 0 que, para uma primeira edigdo do evento, foi considerado
plenamente satisfatorio pelos organizadores.

Os resultados dos eventos serdo tomados como ponto de parti-
da para a organizacao de novas propostas e novas edicdes da Semana
da Cultura Alema, aos quais deverao ser agregadas atividades de outras
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areas do conhecimento e de interesse dos participantes, como literatura,
filosofia, musica, teatro e culindria, dentre tantas outras possibilidades.

Com agdes como essas, e outros projetos que delas possam surgir,
pretende-se incentivar a aprendizagem da Lingua Alema tanto na UFPB
como nos cursos de lingua existentes na cidade de Jodo Pessoa, contri-
buir para o crescimento da formagao especifica na lingua no Curso de
Tradugdo, incrementar os acordos académicos existentes e buscar novas
parcerias com universidades alemas, de modo a oferecer formagao de
exceléncia, resgatando uma tradigao de mais de meio século na Paraiba.

Em relagdo a nova realidade da Lingua Alema na graduagdo em
Tradugdo da UFPB, apds implementa¢do do novo Projeto Politico Pe-
dagogico do Curso, ainda cabera avaliagdo, no decorrer dos proximos
periodos, de modo a se verificar sobre o impacto no ensino de ALE na
UFPB.
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A presenca do idioma alemao na
Universidade Federal da Bahia

Jael Glauce da Fonseca

1. Introdugao

Esse texto descreve, em uma perspectiva historica, a presenca
do idioma alemao como lingua estrangeira na Universidade Federal da
Bahia (doravante UFBA), desde a fundagdo da Faculdade de Filosofia
com seu departamento de Letras em 1942, passando pela criagao do
Instituto de Letras em 1968, até os dias de hoje. Para isso, o seu contetdo
se apresenta dividido em duas partes: na primeira abordamos a inser¢ao
da lingua alema no curso de Letras da UFBA por meio da andlise de
registros oficiais arquivados na universidade, tais como pareceres, ca-
talogos, projetos pedagdgicos, assim como relatos orais de professores
de alemao ja aposentados, que estudaram alemao e/ou o lecionaram no
Instituto de Letras. O processo de constitui¢do da graduagdo em alemao
¢ reconstituido, chegando a reforma curricular atual, ainda em curso,
assim como os planos de curto prazo da drea de lingua alema para a
promogao e otimizagao do ensino e aprendizado do alemao. Na segun-
da parte, nosso foco se volta para as atividades de extensdo promovidas
pelo setor de alemao como os Cursos Livres de Aquisi¢ao de Lingua
Alema ofertados pelo Nucleo Permanente de Extensao em Letras e pelo
Programa Institucional de Proficiéncia em Lingua Estrangeira. Para fi-
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nalizar, tratamos da presenca do alemao na Pés-graduagao do Instituto
de Letras e do Curso a Distancia de Especializagao para Professores de
Alemao. Buscamos assim tragar o percurso deste idioma nos trés pilares
da universidade: no ensino, na pesquisa e na extensao.

2. Construindo a graduacao

A Faculdade de Filosofia da Bahia que deu inicio a suas ativida-
des em 16 de maio de 1942 e o Departamento de Letras, inserido nesta
faculdade para ofertar os cursos de Letras Classicas, Letras Neolatinas
e Letras Anglo-Germanicas, autorizado a funcionar em 20 de outubro
de 1942, foram os pilares para a constitui¢do da Universidade Federal
da Bahia, cuja criagdo data de 8 de abril de 1946. Do intervalo de 1946
a 1962, pouco se sabe sobre o funcionamento do Departamento de Le-
tras, por falta de documentos oficiais, salvo o fato de que haviam doze
catedras, sendo uma delas a de Lingua e Literatura Alema. Entretanto
alguns professores ja aposentados relataram que ali se estudava, junta-
mente com verndculas, lingua e literatura em inglés e em alemao em ni-
vel de licenciatura e bacharelado, sendo o curso relativamente populoso
por causa do inglés. Os estagios académicos eram efetuados no Colégio
de Aplicagao, extinto em 1976.

Também, em outro documento, no Parecer de 19 de outubro
1962 do Conselho Federal de Educa¢do, tomamos conhecimento da
autorizagdo de funcionamento do curso de Letras da UFBA para ofer-
tar cinco habilitagoes, sendo o alemao contemplado em Lingua Estran-
geira Moderna com a respectiva Literatura e Portugués e Lingua Estran-
geira Moderna com as Respectivas Literaturas. Segundo os relatos de
professores, as aulas de aquisi¢dao de lingua alema aconteciam no Insti-
tuto Cultural Brasil /Alemanha - ICBA que foi fundado em 1957, e as
de literatura eram dadas por professores contratados. Ja, no primeiro
Catdlogo Geral 1966 da Universidade Federal da Bahia, encontramos
maiores informacdes sobre o Departamento de Letras e seus cursos,
onde podemos atestar a implanta¢ao de uma reforma parcial do Regi-
mento Interno da Faculdade de Filosofia que deliberava a substitui¢do
progressiva de todos os cursos do Departamento de Letras da Faculda-
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de de Filosofia por licenciaturas. O curso de Letras Anglo-Germanicas
extinguiu, assim, seus bacharelados e passou a ofertar Licenciatura em
Letras Verndculas e uma Lingua Estrangeira, com dura¢ao de quatro
anos, sendo seu objetivo maior a formagdo de professores para atuar
no ensino secundario.

Buscava-se quer o ensino da lingua instrumental (assegurando
ao aluno um acesso facil e seguro a bibliografia em lingua estran-
geira), quer o ensino fundamental da lingua estrangeira prepa-
rando professores de nivel secundario ou especialistas nos cur-
sos de bacharelado. (CATALOGO GERAL UFBA, 1966, p. 187)

A partir da desvinculagdo do Departamento de Letras da Facul-
dade de Filosofia em 1968, foi fundado o Instituto de Letras da UFBA
que manteve inicialmente a Licenciatura em Letras Verndculas e uma
Lingua Estrangeira. Apenas em 1970, é que os cursos de Letras passa-
ram por uma nova reformula¢do e renomeacdo sendo criado o curso
de Licenciatura em Letras Verndculas e uma Lingua Estrangeira e Ba-
charelado em Letras Verndculas e uma Lingua Estrangeira. O objetivo da
licenciatura era habilitar o profissional tanto para o ensino da Lingua
Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa, como para o ensino de
Lingua Estrangeira moderna, como por exemplo, o alemao, e suas res-
pectivas literaturas no ensino fundamental e médio. O bacharelado em
Letras, por sua vez, formaria profissionais interessados em se dedicar a
outras atividades como pesquisa, docéncia em nivel universitario, ativi-
dades liberais, etc. Em 1973, foi criado, no Instituto de Letras, o Curso
de Lingua Estrangeira que formava, por exemplo, bacharel e/ou licen-
ciado com habilitagdo em alemao. Em 1984, os cursos de Letras passa-
ram por mais uma reformulagao e o Bacharelado em Letras Vernaculas
com Lingua Alema foi extinto.

Outra reforma curricular ocorreu em 1987, quando se manteve
as habilitagoes ja existentes, foram criadas novas disciplinas optativas
e ocorreram alteracdes nos pré-requisitos das disciplinas, assim como
a atualizagdo de seus programas. O discente de alemao cursava de dez
a onze disciplinas em lingua estrangeira, sendo obrigatérias quatro de
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aquisi¢ao de lingua, com 75 horas cada, trés a quatro de literatura em
lingua alema, com 60 horas cada, além de trés a quatro disciplinas opta-
tivas, com 60 horas cada.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, as
novas Diretrizes Curriculares dos Cursos de Letras de 2001 e os novos
campos de atuagao abertos para o graduando em Letras, ficou evidente
a necessidade de se fazer uma nova revisdo do curriculo e adequa-lo as
determinagdes legais vigentes. Assim, em 2004, foi implantado um novo
curriculo para o curso de Letras. Este curriculo ainda esta em vigor, mas
sera substituido por outro em tramitagao, aguardando aprovagao pelos
o6rgaos competentes. Ele mantém as habilitagdes Verndculas com Lingua
Estrangeira Moderna (Licenciatura - Alemdo) e Lingua Estrangeira (Ba-
charelado - Alemdo). Diante da dificuldade de inser¢ao do profissional
licenciado em lingua estrangeira no mercado de trabalho baiano, a mo-
dalidade Licenciatura em Lingua Estrangeira — Alemdo foi extinta.

A habilitagdo Letras Verndculas com Lingua Estrangeira-Alemdo
é ofertada apenas na modalidade licenciatura. Apesar de ter sido cria-
da na intengdo de promover o estudo da lingua alema, abrindo o leque
de oportunidades no mercado de trabalho, essa dupla habilitacao ainda
tem baixa procura, por possuir uma carga horaria elevada de 3.600 ho-
ras distribuidas em nove semestres, sendo o seu tempo de integralizagao
minimo de seis e maximo de quatorze semestres, por conter todos os
componentes curriculares das habilitagdes Licenciatura em Letras Ver-
ndculas e Bacharelado em Lingua Estrangeira — Alemdo, além do estagio
profissional supervisionado de 408 horas, que pode ser efetuado apds
o estudante ter concluido no minimo 50% da carga horaria do curso.
Por ndo haver ensino da lingua alema nas escolas publicas da Bahia, os
estudantes de alemao fazem estagio nos cursos de extensao da universi-
dade e/ou desenvolvem projetos voltados para o aprendizado da lingua
e cultura alemés em escolas publicas.

Com carga hordria total de 2.886 horas, o Bacharelado em Lingua
Estrangeira — Alemdo tem como objetivo formar pesquisadores no 4m-
bito da lingua, da cultura e literatura alemas ou, ainda, do tradutor e re-
visor de textos. Seus componentes curriculares devem ser integralizados
em tempo médio de 8 semestres, com o minimo de 6 e 0 maximo de 12
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semestres. Compoem os componentes curriculares obrigatdrios do ba-
charelado em alemao trés disciplinas de aquisi¢do, cada com carga ho-
raria de 102, Alemdo Bdsico, Intermedidrio e Avangado, 12 componentes
de 68 horas, a saber, Frase Nominal da Lingua alemd, Frase Verbal da
Lingua alemd que fornecem a base gramatical, Fonética e Fonologia da
lingua alemd, Produgdo de Textos em Lingua alemd que capacita a escre-
ver textos de cunho geral, quatro componentes curriculares de literatura
de lingua alema, O Conto, A Poesia, O Romance e O Teatro. Oficina de
Leitura e Producdo de Textos Académicos, Teoria e Prdtica de Tradugdo
Escrita, Pesquisa orientada e Produgdo de estudo monogrdfico, além de
dois componentes curriculares de 34 horas Leituras de Produgoes da Mi-
dia e Leitura das Produgdes Artisticas, que abordam as atividades cultu-
rais e artisticas atuais. O Bacharelado em Lingua Estrangeira — Alemdo
dispde ainda de componentes curriculares optativos nas areas de lingua,
literatura, cultura, andlise do discurso e traducéo.

Em 2014, o Instituto de Letras aprovou, atendendo a legislagao
educacional em vigor, uma nova proposta de reformulagao curricular,
incorporando as dltimas recomendagdes previstas nos pareceres do
Conselho Nacional de Educagio, e que devera ser implantada em 2017.
Nessa proposta, a Licenciatura em Lingua Estrangeira — Alemdo volta a
fazer parte do curriculo de Letras e a licenciatura dupla é extinta. En-
quanto o Bacharelado em Lingua Estrangeira — Alemdo contara com a
carga hordria de 2478 horas, a Licenciatura em Lingua Estrangeira —Ale-
mado tera 3124 horas. Ambas as habilitagdes acontecerao apenas no tur-
no matutino. O tempo de integralizacao previsto para o bacharelado ¢é
no minimo de 3 e no maximo de 4 anos; para a licenciatura é no minimo
3,5 e no maximo 7,5 anos. O discente de bacharelado ou licenciatura em
Lingua Estrangeira — Alemao devera cursar 16 disciplinas obrigatorias
de 68 horas, tais como Oficina de Leitura e Produgdo de Textos, Introdu-
¢do aos Estudos Literdrios, Introdugdo aos Estudos Linguisticos, Lingua
Latina I, Oficina de Pesquisa em Letras, Morfossintaxe I, Morfossintaxe
II da Lingua Alemad, Teoria e Prdtica da Tradugdo Escrita em Lingua Ale-
mad, Introdugdo as Literaturas em Lingua alemd, O conto, A poesia, O te-
atro, O romance, Fonética e Fonologia da Lingua, A Formagdo da Lingua
Alema e Produgdo de Textos em Lingua Alemd, Ensino-aprendizagem LE/
L2, Teoria e Prdtica da Tradugdo e quatro obrigatoérias de 102 horas, a
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saber, Alemdo Bdsico, Pré-Intermedidrio, Intermedidrio e Avangado. Os
discentes de licenciatura complementam o seu curso com mais quatro
disciplinas de estagio de 102 horas e os de bacharelado com o Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC).

A drea de aleméio sempre manteve, desde os anos 1970, em mé-
dia, de quatro a seis docentes em seu quadro. Atualmente essa drea con-
ta com seis docentes, sendo trés doutores e trés doutorandas, todos com
dedicagao exclusiva. Trés se dedicam exclusivamente as disciplinas de
lingua e similares e trés atuam, de acordo com a necessidade do plane-
jamento no semestre, nas disciplinas de literatura, lingua e tradugao.
Todos tém carga horaria minima de 12 horas em sala de aula, atuam em
projetos de extensdo e exercem cargos de representagdo. Quatro docen-
tes estdo envolvidos com pos-graduagao.

Desde a ultima reforma curricular de 2004, que possibilitou a dis-
centes de outras dreas se matricularem nas disciplinas de aquisi¢ao, o
nimero de estudantes nessas turmas vem aumentando, alcancando em
média de duzentos alunos por semestre. Ja o numero de alunos do Insti-
tuto de Letras que optam por cursar Verndculas com Lingua Estrangeira
- Alemao ou Bacharelado em Lingua Estrangeira — Alemdo é muito re-
duzido. No intervalo de 1997 a 2016, apenas 20 discentes se formaram e
atualmente o curso possui apenas sete estudantes interessados em finali-
zar. O fato das escolas publicas e particulares de Salvador e do estado da
Bahia, como um todo, nio incluirem em seus curriculos o aprendizado
da lingua alema, assim como a baixa presencga desse idioma em escolas
de linguas da cidade ou da regido metropolitana de Salvador reduzem
significativamente o mercado de trabalho, o que provavelmente desesti-
mula o estudante a se graduar na area.

3. O alemao nos cursos de extensao da Universidade
Federal da Bahia

Assim como na graduagio, as aulas de lingua alema nos cursos de
extensdo da UFBA atraem muitos estudantes. Estes cursos que oferecem
aprendizado de linguas estrangeiras surgiram para suprir a caréncia da
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comunidade interna e externa da universidade em relacao ao conheci-
mento de outras linguas, para além do idioma materno. Do ponto de
vista dos aprendizes, os cursos de extensao sdo imprescindiveis porque
promovem o plurilinguismo. Eles atendem também os anseios daqueles
que pretendem se tornar professores de lingua estrangeira, ao oferecer-
-lhes um local de formacéo, de pratica de sala de aula e de pesquisa no
ambito da linguistica aplicada. Atualmente a UFBA possui dois grandes
projetos de extensdo voltados para o ensino de linguas estrangeiras, en-
tre elas o alemdo. Ambos, em alguma medida, convergem e divergem
em suas propostas, como detalhamos a seguir.

3.1 Nucleo de Extensdo do Departamento de Letras
Germanicas — Nucleo de Extensao Permanente do
Instituto de Letras

Com o advento dos cursos livres de extensao de Lingua Es-
trangeira que tiveram seu inicio no Instituto de Letras da UFBA em
1996, sob a responsabilidade do Departamento de Letras Germanicas
(DLG), com o idioma inglés e, em 1999, com a primeira turma de ale-
mao, abriu-se uma nova possibilidade para o aprendizado da lingua
alema para a comunidade interna e externa da UFBA. O primeiro Nu-
cleo de Extensdo do DLG - NELG passou por varias reformulagoes, se
adequando as diretrizes estabelecidas pelo Estatuto e Regimento Geral
da UFBA, até ser incorporado ao Nucleo Permanente de Extensdo em
Letras (NUPEL), em 2012. O NUPEL centraliza todas as atividades de
extensdo, tais como ensino de linguas, educagdo continuada de profes-
sores, servico de traducdo e revisdo de textos, entre outras, desenvol-
vidas no Instituto de Letras. O servico de traducéo e revisdo de textos
consiste em traduzir histdricos, resumos e revisao de textos académicos
do portugués para o alemdo. Ja a educagdo continuada é voltada para
professores de qualquer lingua estrangeira que desejam participar de
seminarios tedricos e praticos sobre questdes pertinentes ao processo
de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira. Estes semindrios
sao anuais. Ambas as atividades sdo exercidas por docentes e discentes
do programa.
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O curso de alemdo como lingua estrangeira ofertado pelo NU-
PEL possui carga horaria total de 408 horas, distribuidas em seis niveis
de lingua, que abrange desde o basico ao avangado, correspondendo os
niveis A1, A2 e Bl do Quadro europeu comum de referéncias para lin-
guas - aprendizagem, ensino, avaliagdo. A carga horaria semestral por
nivel é de 68 horas.

O NUPEL conta com a participagdo de discentes da graduagio
em alemao ou pds-graduandos do Instituto de Letras que atuam como
professores em formagao, lecionando alemao para estudantes da comu-
nidade interna e externa da UFBA como atividade remunerada, sob a
supervisdo de um(a) coordenador(a) de aleméo professor(a) efetivo(a)
do DLG, selecionado(a) por meio de edital. Estes professores em for-
magao sao proficientes em lingua alema em nivel B1 (excepcionalmente
em nivel A2.2), assumem duas classes por semestre e podem participar
do programa por um periodo maximo de dois anos, nao renovaveis.
Eles sdo acompanhados e orientados por um coordenador em se¢des de
formacao, além de participar de eventos voltados para o ensino e apren-
dizado de lingua estrangeira.

A média de alunos de alemao, tanto no antigo NELG como no
NUPEL, é de 100 alunos por semestre. Desde a sua criagdo, trinta pro-
fessores em formagéo ja atuaram no nucleo. Desses, quinze continuam
lecionando a lingua alema, seja em cursos livres de idiomas ou em uni-
versidades no Brasil ou no exterior. Atualmente, o NUPEL conta com
uma coordenadora e trés professores em formagdo. O livro didatico
adotado atualmente é o Studio D, da editora Cornelsen.

As dificuldades com as quais o curso de extensao de alemdo do
NUPEL se depara sao:

1) Encontrar discentes em Letras com proficiéncia Bldisponiveis para
lecionar o idioma;

2) Manter o nimero minimo de 15 alunos por turma ap6s o nivel A2.1.
A taxa média de desisténcia chega a 25% dos ingressantes. Como os
cursos no NUPEL sao pagos, ha a necessidade de obter o niimero
minimo de inscritos pagantes para se manter a oferta dos niveis mais
avangados de lingua;
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3) Conseguir salas para garantir as aulas de alemao. O curso de alemao
disputa espago com outras linguas estrangeiras ofertadas pelo NU-
PEL e com as turmas de gradua¢ao do curso noturno de Letras.

3.2 Programa de Proficiéncia em Lingua alema

A UFBA dispde também de um programa institucional gratui-
to, voltado apenas para sua comunidade interna, o Programa de Pro-
ficiéncia para Estudantes e Servidores (PROFICI). Criado no segundo
semestre de 2012, este programa contempla o aprendizado das linguas
estrangeiras ofertadas pelo Instituto de Letras da UFBA, entre elas o
alemao. Além de pretender melhorar o grau de proficiéncia de sua co-
munidade interna, incorporar o estudo de linguas estrangeiras na cul-
tura institucional da UFBA e atuar na formagédo de futuros professores
de lingua estrangeira, o PROFICI busca ajudar aos docentes, discentes e
servidores da UFBA a ampliar suas possibilidades de intercAmbio com
paises estrangeiros.

O Programa de Proficiéncia em Lingua alema - PROEMA ¢
um subprograma do PROFICI. Ele oferta curso semi-intensivo para o
aprendizado de alemao, com duragdo de um ano e seis meses ou de um
ano e oito meses se houver reprovagao. Ao estudante é permitida apenas
uma reprovagio, caso seja jubilado, o estudante podera participar de
nova selecio.

Com carga horaria total de 680 horas, o PROEMA conta com
oito componentes obrigatdrios, cada um com carga horaria total de 85
horas, distribuidas em sete ou oito semanas, a saber: Elementar I e II;
Pré-Intermediario I e IT; Intermediario I e II e Intermedidrio Avangado
I eII, além de um ultimo componente optativo Pré-Exames, que é um
curso preparatdrio para exames oficiais de proficiéncia em lingua alema,
voltado para o interesse dos inscritos. O nivel esperado de proficiéncia é
B1 ou B2, dependendo do desempenho da turma. Das 85 horas por com-
ponente, 40 sdo compostas por aulas presencias e a distincia com dura-
¢do de 1 hora e 50 minutos por aula. Por semana, sdo oferecidas duas
aulas presenciais e uma pela modalidade a distancia, via ambiente virtual
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de aprendizagem (AVA) Moodle, que podem ocorrer de forma sincrona
ou assincrona. As demais horas sdo destinadas ao estudo autonomo do
idioma, seja efetuando atividades encaminhadas pelos monitores e/ou
postadas no Moodle. A entrada no curso ¢ semestral com sele¢do por
meio de edital. Em sua primeira versdo, o curso era obrigatorio para alu-
nos bolsistas PIBIC, PIBIEX, Jovens Talentos e Russel Wood, FIOCRUZ.
Atualmente ndo hd mais essa obrigatoriedade, entretanto hd reserva de
vagas para bolsistas de programas de iniciagdo cientifica, uma vez que
eles necessitam ter conhecimento de lingua estrangeira para desenvol-
ver suas pesquisas.

Como o PROEMA visa a formacdo de estudantes para o en-
sino da lingua alema, suas aulas sdo ministradas por estudantes da
comunidade interna da UFBA, graduandos ou pds-graduandos de
qualquer area do conhecimento, proficientes em lingua alema a partir
do nivel B2, que sdo selecionados por meio de edital para atuarem
como monitores com recebimento de bolsa. Aos monitores é facultada
a permanéncia no PROEMA durante seu periodo de graduagao e/ou
pos-graduagdo, se assim for acordado com o coordenador académico.
Em geral, a média de permanéncia dos monitores no programa ¢ de
trés anos.

Ha duas categorias de monitoria no PROEMA, o monitor espe-
cial e o monitor II. O monitor especial conta com uma carga horaria
semanal minima de 12 horas e maxima de 18 horas, ja o monitor II
cumpre a carga horaria de 20 horas semanais. O valor da bolsa para as
categorias ¢ diferenciado. Atualmente o monitor especial assume trés e
o monitor I assume quatro classes.

Dentre as atribui¢cdes para ambas as categorias de monitoria estao
as seguintes: atuar em atividades de ensino presencial e a distancia, em
testes de nivelamento e em outras atividades didatico-pedagogicas indi-
cadas pelo coordenador académico, participar de reunides e atividades
didaticas e pedagogicas, seguir as orientagdes recomendadas, atender as
orientagdes sobre o plano de monitoria, relatar ao coordenador acadé-
mico qualquer anomalia ou ndo conformidade relativas as suas ativida-
des, apresentar semestralmente, relatério sucinto e circunstanciado de
sua pratica. A essas atribui¢Oes se acrescenta para o monitor II, auxiliar
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o coordenador académico no processo de selecdo, orientagdo e certifi-
cacdo dos alunos selecionados.

Ao coordenador académico cabe a organizagdo administrativa do
curso, assim como a orientagdo pedagogica dos monitores com semi-
nérios semanais de formagdo sobre ensinar e aprender alemdo como
lingua estrangeira, supervisao das aulas presenciais e virtuais, além de
planejar e elaborar as aulas virtuais para o AVA.

Desde a sua criagdo em 2012, o PROEMA ja passou por oito edi-
¢oes. Apresentamos alguns dados especificos sobre o curso nos quadros
abaixo:

De 2002.2 até 2015.2 Studio D A1, A2 e B1 da Cornelsen Verlag.
Material Didético da Deutsche Welle.

A partir de 2015.2 Motive da Hueber Verlag.
Material Didético da Deutsche Welle.

Tabela 1: Material de apoio didatico

Devido ao carater de curso semi-intensivo, optou-se por mudar
o livro didatico utilizado como apoio as aulas para a série Motive da
editora Hueber que melhor se adequa ao perfil do curso.

Primeira Edi¢ao 2012.2
Segunda Edigao 2013.1
Terceira Edigao 2013.2
Quarta Edigao 2014.1
Quinta Edi¢ao 2014.2
Sexta Edi¢do 2015.1
Sétima Edicdo 2015.2
Oitava Edi¢do 2016.1

S L S S R N N

Tabela 2: Numero de monitores

Pelo PROEMA ja atuaram treze monitores. Dos egressos, trés
continuam lecionando alemao em escolas de idiomas, um faz pds-gra-
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duagdo na Alemanha, trés estdo na pos-graduagdo no Brasil e um esta
em intercimbio na Alemanha. Atualmente, o curso conta com quatro
monitores em formacédo, sendo um da area de Letras e trés egressos do
PROEMA e oriundos do Programa Ciéncia sem Fronteiras (CSF). To-
dos com certificacdo em nivel C1.

Primeira Edi¢do 95

Segunda Edigao 95

Terceira Edi¢ao 120
Quarta Edigéo 140
Quinta Edicao 140
Sexta Edi¢do 180
Sétima Edicdo 180
Oitava Edi¢do 180

Tabela 3: Nimero de vagas ofertadas e preenchidas

Em todas as edi¢des o niimero de vagas ofertadas foi preenchi-
do. Como a procura sempre excede a oferta, optou-se, desde a sexta
edi¢do, por incorporar ao programa os alunos nao selecionados para
o curso presencial, dando-lhes a oportunidade de efetuar o curso pela
modalidade a distancia no formato blended learning e, se aprovados,
a possibilidade de serem inseridos nas vagas remanescentes da edicao
subsequente.

Em relagdo a permanéncia no curso, percebe-se que a taxa de
desisténcia no primeiro nivel - Elementar I — é aproximadamente de
15% e a de reprovagao por falta ou média 18%. Ao final do quarto nivel
— Pré-Inter II - que equivale ao nivel A2.1, o indice de evasdo fica em
torno de 35% a 40%, sendo que 12% saem do curso por ter sido contem-
plados com bolsas de intercambio e/ou estagio em sua area de interesse,
na maioria em empresas alemas. Entre 10% a 20% dos ingressantes che-
gam a fazer o tltimo nivel, que equivale ao BI.

96



A PRESENGA DO IDIOMA ALEMAO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

4. O alemao na pos-graduacao do Instituto de Letras

Em relagao a pos-graduacao, a lingua alema estd representada em
cursos lato sensu e stricto sensu, apresentados a seguir.

4.1 Especializacao pela modalidade a distancia para pro-
fessores de alemao

O Curso de Especializagdo a Distancia: Teoria e Prdtica do Ensi-
no de Alemdo para Professores de Alemdo ofertado em parceria entre
a UFBA, o Instituto Goethe e a Universidade de Kassel ocorreu em
cinco edi¢des no intervalo de 2001 a 2012. Visando atender as ne-
cessidades dos professores de alemdo do Norte e Nordeste do Brasil,
obteve em sua primeira versao (2001), apenas um inscrito. Por conse-
quéncia, passou, nas edigoes subsequentes, que ocorreram nos anos
de 2003/2005, 2008/2009 e 2010/2012, a ter abrangéncia nacional,
com oferta de 100 vagas por edi¢do, sendo 10% destinadas a bolsis-
tas. Tendo como publico alvo graduados em alemao ou germanistica
e graduados em outras areas com experiéncia no ensino de alemao
como lingua estrangeira, buscava-se, por meio do curso, aprimorar
o conhecimento e a formac¢ao académica dos interessados, com uma
abordagem pratica aplicada, visando a melhoria do seu desempenho
profissional. O contetido do curso versava sobre aspectos especificos
do processo de ensino e aprendizagem de alemdo como lingua es-
trangeira distribuidos em oito mddulos de estudos, conhecidos como
Fernstudium, que foram desenvolvidos pela Universidade de Kassel e
o Instituto Goethe de Munique.

Por prever estudo auténomo a distancia e encontros presenciais
sob a orientagdo de um professor tutor, mestre e/ou doutor na area da
germanistica, polos de apoio para acompanhamento presencial dos es-
tudantes foram constituidos a partir do nimero de inscritos por regiao
do Brasil. Nestes polos, eram realizadas as atividades presenciais obri-
gatorias e regulamentadas pelo MEC, tais como a avaliagdo sobre cada
modulo, aulas introdutérias e defesa de monografias. Nos intervalos dos
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encontros presenciais, os participantes eram orientados a distancia por
seus tutores, geralmente por e-mail.

Para cada mddulo/Fernstudium estavam previstas seis semanas
de estudos dirigido individual, e, ao final da sexta semana - no sabado
e/ou domingo, o estudante se submetia a uma prova dissertativa presen-
cial a ser realizada em seu polo de apoio presencial. Ao final do oitavo
modulo, ocorria a redagao da monografia sobre tema de sua escolha, a
qual era submetida a uma banca examinadora composta por trés pro-
fessores para defesa presencial. A orientagao da monografia estava sob a
responsabilidade do professor tutor responsavel pelo polo.

Para a edi¢ao de 2003 a 2005, foram constituidos seis polos de
apoio presencial, de acordo com a tabela abaixo.

Cidade do polo presencial Estados atendidos

Fortaleza Ceara, Pernambuco, Rio Grande do Norte
e estados do Norte do Brasil

Salvador Bahia e Alagoas

Brasilia Minas Gerais e Goids

Sao Paulo Sao Paulo

Rio de Janeiro Rio de Janeiro

Porto Alegre Rio Grande do Sul, Parana e Santa Catarina

Tabela 4: Polos presenciais e estados atendidos

Esta edi¢do contou com cinco tutores doutores, trés mestres e oi-
tenta e sete participantes, sendo que quarenta e nove finalizaram o curso
com defesa de monografia. Foram empregados os seguintes médulos/
Fernstudien:
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Fertigkeit Horen

Lernerautonomie und Lernstrategien.
Didatik der Landeskunde.
Probleme der Leistungsmessung.

Computer im Deutschunterricht

Deutschunterricht planen

Grammatik lehren und lernen

Grundlagen des Erst- und Fremdspracherwerbs

Tabela 5: Modulos/Fernstudien empregados

Para a edi¢do de 2008 a maio de 2009, foram constituidos, em
sua totalidade, oito polos de apoio presencial, além dos seis menciona-
dos acima: os polos de Belo Horizonte e Recife. Dez professores com-
puseram o corpo docente, sendo oito doutores e dois com titulagdo de
mestre. 82 inscritos atenderam aos pré-requisitos de sele¢do e 57 finali-
zaram o curso com sucesso. O modulo Computer im Deutschunterricht
foi considerado ultrapassado em rela¢éo ao seu contetido e substituido
por Deutsch im Primarbereich.

Ja para edi¢ao de 2011/2012, foram selecionados 87 inscritos e
75 finalizaram o curso com defesa de monografia. Aos polos existentes
na versdo anterior somou-se o de Curitiba, totalizando nove polos. Os
modulos Lernerautonomie und Lernstrategie, Didatik der Landeskunde,
Grundlage des Erst- und Fremdspracherwebs e Probleme der Leistungs-
messung foram substituidos pelos médulos Methoden des fremdsprachli-
chen Deutschunterrichts, Deutsch als zweite Fremdsprache, Landeskunde
u. Literaturdidaktik, Fehler und Fehlerkorrektur.

Ao fim da edi¢ao de 2010/12, o Curso de Especializagdo a Dis-
tancia: Teoria e Prdtica do Ensino de Alemdo para Professores de Alemdo
deixou de ser ofertado, uma vez que os mddulos estavam desatualiza-
dos. Entretanto, em 2014/2015, o Departamento de Letras Germanicas
firmou outro contrato de parceria com o Instituto Goethe de Salvador
e a Universidade de Jena, com o intuito de ofertar um novo curso de
especializacdo a distancia Deutsch lehren lernen (DLL) — Aprendendo a
ensinar alemdo: Bases para a prdtica, com carga horaria total de 360
horas, duraqéo de um ano e oito meses e com seis encontros presenciais
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em polos de apoio. Seu conteudo didatico encontra-se disponivel em
um ambiente virtual de aprendizado (AVA) préprio da Universidade de
Jena e esta distribuido em seis modulos de estudo, além de dois médu-
los voltados para técnicas de pesquisa, a saber: Lehrkompetenz und Un-
terrichtsgestaltung, Wie lernt man die Fremdsprache Deutsch?, Deutsch
als fremde Sprach, Aufgaben, Ubungen, Interaktion, Lernmaterialien und
Medien e, por ultimo, Curriculare Grundlagen und Unterrichtsplanung.
Cada médulo conta com carga horaria total de 45 horas, sendo 20 horas
tedricas e 25 horas préticas.

Voltada para docentes de lingua alema, esta especializagdo
busca promover uma visdo critica e reflexiva acerca do processo de
ensino-aprendizado de alemdo como lingua estrangeira. Alinhando
teoria e pratica, ela prevé estudo autonomo sob a orientagido de um tu-
tor virtual e a realiza¢do de atividades, denominadas de Praxiserkun-
dungsprojekt (PEP), que levam o docente a questionar sua atuagdo em
sala de aula e em seu ambiente de trabalho, seja discutindo relevantes
aspectos linguisticos, interagdo aluno-professor e/ou aluno-aluno, a
institui¢do e seu curriculo, entre outros. Realizadas apds cada mddulo,
estas atividades (PEP) deverdo ser apresentadas para discussdo em f4-
runs. A orientagdo dos participantes ficard a cargo de tutores virtuais
e presenciais. Assim como nos cursos anteriores, serao ofertadas 100
vagas.

4.2 O alemao nos cursos de pos-graduagao stricto sensu

A pés-graduacdo do Instituto de Letras conta com a partici-
pacao de trés docentes de alemao. Dois atuam no programa Lingua e
Cultura e um no programa Literatura e Cultura, assim como também
no programa de Tradugado. Nos ultimos cinco anos, foram defendidas
cinco dissertagdes, sendo duas na area da linguistica aplicada, uma em
literatura alema e duas em traducao. Trés teses de doutorado estdo em
andamento.

100



A PRESENGA DO IDIOMA ALEMAO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

5. Consideragdes finais

Ao longo da histéria da Universidade Federal da Bahia, percebe-
mos que o estudo da lingua, literatura e cultura alemas sempre esteve
presente nesta comunidade gragas aos seus docentes, que atuam para
torna-lo presente na graduacao, extensio e pds-graduagao. Apesar de
nao contar com numero significativo de graduados em Letras Lingua
Estrangeira — Alemdo ou em Verndculas com Lingua Estrangeira — Ale-
mado, torna-se evidente, ao longo dos anos, que manter a0 menos uma
habilitagdo em alemao no curriculo de Letras ¢ imprescindivel para ga-
rantir o seu aprendizado na UFBA. O numero de estudantes, 500 em
média por semestre, que frequenta as aulas de aquisi¢ao de lingua alema
na graduagdo e nos cursos de extensdo demonstra que o aprendizado
deste idioma ¢ significativo e importante, tanto para a comunidade in-
terna quanto externa da UFBA. Entretanto, a area precisa ainda tomar
para si o desafio de enfrentar as politicas publicas de educagdo do Esta-
do da Bahia propondo alternativas, tendo em vista a inclusdo do idioma
nas escolas de ensino médio.
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1. Introdugao

A articulagao entre teoria e pratica permeia a formagdo de pro-
fessores, e isso se estabelece em diversos documentos do Ministério da
Educacéo, como o Parecer CNE/CP 9/2001, que dispde que “a aquisi¢ao
de competéncias requeridas do professor devera ocorrer mediante uma
acao tedrico-pratica, ou seja, toda sistematizagdo tedrica articulada com
o fazer e todo fazer articulado com a reflexdo” (BRASIL, 2001, p. 29)".

1 Recentemente essa relagdo teoria-pratica na formagao do professor foi novamente
enfatizada na Resolugdo n° 2, de 1° de Julho de 2015, do Conselho Nacional de Educa-
¢do, que define as diretrizes curriculares nacionais para a formagao inicial em nivel su-
perior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formagao continuada (BRASIL, 2015).
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Na qualidade de formadores de professores de lingua estrangeira,
nosso desafio dentro do curso de Letras - Portugués/Alemao, da Uni-
versidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]) é, além de oferecer disci-
plinas, desenvolver também projetos que contribuam para a aquisi¢ao
de conhecimento tedrico, a aplicacdo desse conhecimento na pratica pe-
dagdgica e para a reflexdo sobre essa pratica e, a0 mesmo tempo, minis-
trar cursos de lingua ao longo de quatro anos de graduagdo que desen-
volvam a competéncia linguistica de alunos de tal modo que alcancem o
nivel B2 (cf. CONSELHO DA EUROPA, 2001).

Dessa forma, o presente trabalho objetiva apresentar os projetos
de extensdo da UER] voltados para a formagdo de professores de ale-
mao e suas diferentes vertentes tematicas, tais como ensino de linguas
em diferentes contextos institucionais, estudos da traducio, autono-
mia, consultoria e estratégias de aprendizagem. Além disso, pretende-
-se ainda aqui discorrer sobre uma pesquisa empirica sobre o impacto
desses projetos na vida académica, pessoal e profissional de seus par-
ticipantes.

2. O curso de graduacao para formacdo de
professores na UER)J

A formagdo universitaria de professores de alemao como lingua
estrangeira é realizada nos cursos de licenciatura em Letras, no caso da
UER] em um curso de dupla habilitagdo: Letras - Portugués/Alemao.
Anualmente 25 estudantes ingressam no curso, que tem duragdo mini-
ma de 8 periodos letivos e pode ser integralizado em no maximo 18. A
carga horaria total do curso perfaz 3.800h, sendo desse montante 200h
dedicadas as atividades académico-cientifico-culturais (AACC), estabe-
lecidas na Resolugdo CNE/CP 2, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2002°. Das
3.600h dedicadas a formagao do futuro professor em 4mbito institucio-
nal, 1230h pertencem a habilitacao “Alemao’, o que equivale a aproxi-

2 Essa Resolugdo instituiu a duragio e a carga hordria dos cursos de licenciatura, de
graduagdo plena, de formagédo de professores da Educagdo Bésica em nivel superior.
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madamente 34% desse total. A carga horaria de “Alemao” é distribuida
da seguinte forma:

Disciplina: Carga horaria:
Lingua Alema 600h
Literatura Alema 240h
Cultura Alema 60h
Filologia Germanica 60h
Pratica de Ensino 90h
Estagio Supervisionado 80h

Para ingresso no curso de Letras — Portugués/Alemao da UER]
ndo ha o pré-requisito de algum conhecimento prévio da lingua alema.
Salvo algumas excegdes, os estudantes de Letras que ingressam no curso
possuem pouquissimo ou nenhum conhecimento da lingua-alvo. Sen-
do assim, em um periodo de quatro anos, é preciso niao s prover aos
ingressantes uma formacao didatico-pedagdgica, como também uma
formagao linguistica.

Para vencer esse duplo desafio, os projetos de extensdao desenvol-
vidos no ambito do curso de Letras — Portugués/Alemao da UER] tém
contribuido néo s para o desenvolvimento de competéncias docentes

do nosso licenciando, mas também o desenvolvimento de suas compe-
téncias linguistico-comunicativas na lingua-alvo.

3. Os Projetos de Extensao

3.1 Projetos de Iniciagdo a Docéncia: “PLIC", “"LETI",
“OLEE"” e "PROFAL"

Os projetos de extensao ora apresentados apoiam-se em dois ei-
x0s: 0 oferecimento de cursos de qualidade a precos acessiveis (ou gra-
tuitos) a comunidade e a amplia¢ao dos espagos de praticas docentes
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diversificadas. Através desses projetos, os estudantes de licenciatura em
Letras — Portugués/Alemao (estagiarios de iniciagao a docéncia) tém a
oportunidade de aplicar praticamente as teorias aprendidas na faculda-
de. Através de reunides regulares, divididas por projetos, orientadores e
alunos-mestres tém a oportunidade de trocar experiéncias e sanar da-
vidas relativas a pratica docente. Essas reunides pautam-se ndo somente
em temas pré-estabelecidos, como avaliagdo e andlise de material di-
datico, por exemplo, mas também em discussoes e duvidas de ordem
didatica, metodoldgica e linguistica, além de questionamentos sobre o
dia a dia em sala de aula. Procedendo dessa maneira, os orientadores
proporcionam aos estagiarios a possibilidade de refletir sobre o proces-
so ensino/aprendizagem.

O primeiro projeto ¢ o PLIC (Projeto Linguas para a
Comunidade)’, que promove o ensino de linguas estrangeiras e materna
ajovens e adultos nas dependéncias da propria UER], em um curso com
duragdo total de quatro semestres, dividido em quatro niveis, sendo
todos eles basicos, trabalhados através do material didatico Menschen
Al.1l, A1.2 e A2.1, bem como algumas turmas que estdo terminando o
livro Studio d A2. Cada nivel tem um conteudo programatico previa-
mente estabelecido. Os estagiarios envolvidos neste projeto possuem o
encargo de elaborar suas aulas de forma a cumprir o programa esta-
belecido e atingir os objetivos linguisticos de ensino e aprendizagem
estabelecidos. Os alunos-mestres devem, também, elaborar e aplicar
avaliagoes, o que lhes possibilita uma familiarizagdo e reflexdo destes
procedimentos. Cabe ainda aos alunos-mestres elaborar e aplicar testes
de nivelamento junto aos novos alunos que ingressam no PLIC. Cada
estagiario participante do Projeto recebe uma bolsa de inicia¢ao a do-
céncia custeada pela UER]J.

O segundo projeto ¢ o LETI (Linguas Estrangeiras para a Terceira
Idade), que possui como publico-alvo adultos acima de 60 anos de idade
e também se realiza na UER]. Como se trata de um projeto direciona-

3 O Projeto PLIC faz parte do Programa de Extensdao LICOM (Linguas para Comuni-
dade). Além do PLIC, integram também esse programa os Projetos LETT e OLEE, que
serao também descritos neste subcapitulo.
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do a um publico bastante especifico, que geralmente busca o ensino de
idiomas estrangeiros por questdes pessoais, e nao profissionais, houve a
possibilidade de abrir mdo de um programa fechado e trabalhar o livro
Themen Aktuell 1 e 2 de maneira menos rigida, o que possibilita aos
alunos-mestres mediar os contetidos de acordo com as necessidades de
seus alunos. O sistema de avaliacio do LETT é constituido por auto-
-avaliagdo feita pelo aluno e por uma avaliagdo qualitativa do desem-
penho do aluno durante todo o curso feito pelo bolsista de iniciagdo a
docéncia. No ultimo ano, ap6s muita reflexdo e pesquisa por parte dos
alunos-mestres e pelo coordenador, optou-se por um livro mais mo-
derno, o mesmo usado no projeto PLIC, o Menschen. O trabalho de
adequacdo desse novo material, com uma progressao bem mais rapida,
a realidade dos cursos para a Terceira Idade esta sendo analisado pela
equipe com vistas a sua adaptagdo ao publico-alvo. E importante, no
entanto, lembrar que ndo ha neste projeto um nimero fechado de ligoes
ou de contetdo a ser dado, variando de acordo com as necessidades
dos alunos. Os estagiarios participantes do LETT recebem uma bolsa de
iniciagdo a docéncia custeada pela UER].

O terceiro Projeto ¢ o OLEE (Oficinas de Linguas Estrangeiras na
Escola), destinado ao ensino de linguas estrangeiras a alunos de escolas
da rede publica de educag¢do do Estado do Rio de Janeiro. No momen-
to, ha uma turma no Instituto de Aplicagdo da UER] (CAp / UER]),
composta de alunos do 6° ano do E.E, uma turma no Colégio Estadual
Horacio Macedo (CEHM), com alunos do primeiro, segundo e terceiro
anos do Ensino Médio e uma turma na Escola Técnica Estadual Adol-
pho Bloch (ETEAB)*, composta também por alunos do Ensino Médio.
Este projeto realiza-se sob o formato de oficina, ou seja, uma disciplina
eletiva oferecida no contraturno, com dura¢do de um ano letivo. O ma-
terial didatico utilizado é o livro didatico Beste Freunde A1.1 no CAp/
UER]J, e no CEHM e na ETEAB se utiliza o livro Menschen Al.1. No

4 Em 2012, a UFR] criou o PALEP (Projeto Alemao em Espagos Publicos) e desde
2013 conta a participagdo da UER]. Sendo assim, desde entdo, a UFR]J através do PA-
LEP e a UER] através do OLEE e do PROFAL (que sera apresentado ainda nesta se¢ao)
trabalham em intensa e exitosa parceria.
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OLEE, o aluno-mestre, que também recebe uma bolsa de iniciagdo a
docéncia custeada pela UER], tem a oportunidade de entrar em contato
com o cotidiano escolar na posicdo de profissional da educagéo e viven-
ciar de modo prético as questdes inerentes a este ambiente, ainda que
seja em uma oficina, e ndo em uma matéria curricular e obrigatoria. O
contato com essa faixa etdria é, no entanto, de primordial importéncia,
ja que os maiores empregadores para nossos ex-alunos sao as escolas
com ensino de alemao na cidade do Rio de Janeiro.

O quarto projeto é o PROFAL (Projeto Formacdo de Profes-
sores e Ensino de Alemio), criado com o objetivo de dar suporte a
implementac¢ao do “Ensino Médio Intercultural Brasil-Alemanha’, no
ambito do Programa de Educagdo Integral (Dupla Escola)® da Secreta-
ria de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC), ja implanta-
do para os idiomas inglés, espanhol, francés, chinés e mandarim. Nesse
contexto, a UER] criou o projeto PROFAL para dar suporte as trés areas
citadas acima e para a realizagdo de um curso piloto de lingua alema em
2015, como preparagao para a insercao da lingua alema na rede esta-
dual de ensino. O curso piloto aconteceu em 2015 no Colégio Estadual
Horacio Macedo com duas turmas de iniciantes. A lingua alema foi tao
bem aceita no colégio que, mesmo com o fim do curso piloto de 2015,
no ano de 2016, estdo sendo oferecidos um curso para iniciantes e um
curso de continuagdo para aqueles que frequentaram o curso do ano
anterior. Os cursos de lingua alema sdo oferecidos anualmente e contam
com uma carga hordria de 3 horas/aula por semana. As aulas sdo minis-
tradas por licenciandos em Letras — Portugués/Alemao sob supervisao
e orientacdo de docentes do quadro permanente e recebem uma bolsa
de extensio custeada pela UER].

Observa-se, portanto, que ha uma afinidade entre os projetos de
extensdo na area de iniciagdo a docéncia e as reais demandas do mer-
cado de trabalho no que se refere a carreira dos alunos-mestres, ja que
estes tém a oportunidade, ja na graduagao, de entrar em contato com a

5 Cf. <http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?article-id=2532145> (Acesso
em: 10.10.2015).
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rotina docente (STANKE; BOLACIO, 2014). Ha ainda uma busca por
atender as necessidades daqueles que procuram por cursos de alemao
sem altos custos, visto que os projetos apresentados destinam-se a dife-
rentes publicos-alvo, com diversos objetivos relativos a aprendizagem
de linguas estrangeiras.

3.2 Projeto nos Estudos da Tradugao: “Vice-Versa”

O objetivo do projeto Vice-Versa é bastante multifacetado. Nao se
trata unicamente de um projeto de tradugao de lendas alemas coletadas
pelos Irmaos Grimm para o portugués por parte dos alunos brasileiros
da UER]J e de lendas brasileiras pelos alunos alemées da Universidade
de Coldnia, sob orienta¢do e coordenagdo de professores de ambas as
universidades. Esse sera provavelmente o “produto” mais visivel para os
que ndo participam ativamente do projeto: a publicagdo das tradugoes
em edi¢oes bilingues. No entanto, este projeto tem contribuido para a
formacao de nossos graduandos, pois eles ndo apenas enriquecem seus
conhecimentos de aleméo e da cultura e histéria alemas através do exer-
cicio da traducio (cf. RONAI, 1981), como também se exercitam no
campo intercultural e desenvolvem competéncias ligadas ao fazer peda-
gogico ao didatizarem e utilizarem esses textos, traduzidos ou ndo, em
sala de aula e em eventos da drea (cf. BOLACIO; MOURA, 2015). Em-
bora muitos de nossos alunos ndo tenham inicialmente interesse pela
area de ensino - haja vista que a UER] oferece o curso de Letras — Por-
tugués/Alemao como bacharelado e como licenciatura — muitos deles
acabam se interessando pela area de ensino através deste e de outros
projetos do setor de alemao.

Desde os anos 80, com a abordagem comunicativa, a tradugdo
foi reinserida, embora de modo timido, na pratica docente como uma
das ferramentas para o desenvolvimento do processo de aquisi¢ao de
uma LE. Lembramos que, na época, essa consideragio acerca do papel
da traducao foi considerada uma atitude relevante e, de certa forma,
inovadora, ja que era muito grande o estigma de ser uma agdo carac-
teristica do método tradicional, baseado no ensino de gramética como
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base da aprendizagem. Cerca de uma década depois, em meados dos
anos 90, com a introdugdo da abordagem intercultural a tradugdo se
tornava uma atividade inserida no contexto de aprendizagem, por ser
uma pratica referenciada no didlogo entre culturas, sendo o tradutor o
mediador de ambas, assim como o professor o é.

Pensou-se, dessa forma, em desenvolver um trabalho que tornas-
se a propria cultura objeto de trocas de experiéncias e de despertar de
uma nova consciéncia acerca de sua prdpria cultura, contribuindo para
o estabelecimento de uma relagdo dialdgica no ensino e aprendizagem
de uma LE (BAKHTIN, 1997). Além disso, o envolvimento do aprendiz
de uma LE e futuro professor no ato de traducéo requer uma diversida-
de de conhecimentos que fazem do aprendizado da LE uma fonte para
conhecimentos plurais, contribuindo para quebrar conceitos estereoti-
pados e reduzir um etnocentrismo usual nas aulas de LE.

3.3 Projeto de Consultoria de Aprendizagem de Linguas e
Culturas “CALIC”

Com o intuito de trazer para o contexto universitario brasileiro a
metodologia de trabalho em Consultoria de Aprendizagem de Linguas
(Sprachlernberatung) (KLEPPIN; SPANKUCH, 2012; KLEPPIN; MEH-
LHORN, 2008), foi langado no primeiro semestre de 2015, na UER], o
Projeto de Extensao CALIC - Consultoria de Aprendizagem de Linguas
e Culturas. O Projeto oferece consultoria de aprendizagem permanente,
organiza cursos, oficinas, palestras e ciclo de debates, além de desen-
volver material proprio para consultoria e coordenar projetos de inter-
cambio virtual que promovem o contato e fomentam a aprendizagem
de alunos da UER] e alunos alemaes de institui¢des parceiras, como a
Universidade de Gieflen e a Escola Superior de Educagdo de Heidelberg.

O Projeto CALIC visa atender a todos os alunos de graduagao
da UER] que aprendem uma lingua estrangeira por conta propria, em
curso da graduagdo em Letras ou em algum outro curso ou institui-
¢d0, e que querem aprimorar de forma individual e personalizada seus
conhecimentos linguisticos e culturais. O Projeto conta com bolsas de
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extensao e de estagio interno complementar concedidas pela UER] para
o financiamento do trabalho de alunos de graduagao envolvidos em seu
desenvolvimento.

O CALIC apresenta trés diferentes vertentes de atuagao: (i) con-
sultoria de aprendizagem de lingua, (ii) consultoria de aprendizagem
intercultural e (iii) aprendizagem de linguas e o uso de tecnologias (cf.
MARQUES-SCHAFER et al., 2015). Esta tltima vertente é complemen-
tada por um projeto de pesquisa denominado CALIC-TECH, dentro do
qual alunos de graduagdo desenvolvem subprojetos de iniciacao cienti-
fica e atuam na coordenag¢ao de projetos de intercimbio mediado por
recursos tecnoldgicos.

3.4 Projeto com Foco na Analise e Producao de
Material Didatico

O Projeto “Oficina de Material Didatico: Analise, Adaptagao e
Produgéo” foi criado em 2015 com o objetivo de oferecer aos estudantes
de Letras — Portugués/Alemao um espago para o aprofundamento do
desenvolvimento da competéncia do futuro professor no que diz respei-
to ao material didatico e a midia que o suporta para o processo-ensino
aprendizagem de alemao como lingua adicional. Apesar do “desenvolvi-
mento de materiais para a aula ndo ser um processo cientifico, mas cria-
tivo” (FUNK, 2010, p. 307), o material de ensino precisa ndo s6 indicar
caminhos ao aluno (e também ao professor) para a aprendizagem e a
aquisi¢cdo de uma lingua, mas também desempenhar a funcéo de faci-
litador do processo ensino-aprendizagem. Sendo assim, a produgao de
material didatico ndo sé esta diretamente ligada ao campo da Didatica
e da Aquisi¢ao de Linguas (cf. FUNK, 2010, p. 307ss), mas também ¢
atribui¢do da pesquisa na area.

O trabalho neste Projeto da-se basicamente por meio de ofi-
cinas, nas quais sdo realizadas ndo sé atividades de carater tedrico,
através da leitura e discussiao de textos académicos da drea, como tam-
bém atividades praticas destinadas a analise, adaptagdo e produgao de
material didatico tendo em vista o alcance dos objetivos de aprendi-

111



O ENSINO DE ALEMAO EM CONTEXTO UNIVERSITARIO: MODALIDADES, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

zagem estabelecidos. Até o momento a “Oficina de Material Didatico”
nao dispoe de bolsas e dela fazem parte estudantes voluntarios, que
se interessam por essa area de pesquisa e desejam aprofundar seus
conhecimentos.

Muitos dos trabalhos desenvolvidos na “Oficina de Material Di-
datico” sao realizados também em parceria com os demais Projetos
apresentados — PLIC, LETI, OLEE, PROFAL, Vice-Versa e CALIC - e
sao apresentados e divulgados em eventos académicos. Em colabora-
¢ao com os Projetos PLIC, LETI, OLEE e PROFAL sdo desenvolvidas
atividades e pesquisas que partem da analise dos livros didaticos ado-
tados para o ensino de alemao nos referidos projetos. No ambito do
Projeto Vice-Versa, as lendas traduzidas sao didatizadas na “Oficina’, de
modo a produzir material de ensino que abarcam o ensino de lingua em
uma perspectiva intercultural. Em coopera¢ao com o Projeto CALIC, a
“Oficina” produz materiais que contribuem para o desenvolvimento de
competéncia intercultural por parte do aprendiz.

4. Os impactos dos projetos na formagao de
professores de alemao

Com o objetivo de investigar os impactos dos Projetos da UER]
abordados no presente artigo no ambito da vida pessoal, profissional
e académica de alunos e ex-alunos, foi realizado um estudo de cunho
qualitativo, cujo foco estd na andlise do discurso daqueles que partici-
pam ou participaram de algum/ alguns desses Projetos. Entretanto, a
analise envolveu também alguma quantificagdo de resultados.

O presente estudo foi realizado através de um questionario publi-
cado na pagina do Projeto CALIC na Internet®, no més de maio de 2016.
Para criagdo deste questionario foi utilizada a ferramenta de cria¢ao de
formularios do google, que possibilita a coleta e a sistematizagdao de da-
dos de forma totalmente gratuita e virtual.

6 <www.calic.uerj.br>
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Com base em Dornyei (2007, p. 95ft.), o questionario compds-
-se de duas perguntas de perfil, quatro perguntas de escala numérica
e cinco perguntas abertas (cf. Anexo 1). Dentre os 25 convidados, 16
preencheram o questiondrio de forma completa. Os participantes da
presente pesquisa estdo na faixa etaria entre 21 e 36 anos, sendo 12 do
sexo feminino e quatro do sexo masculino.

Através de uma escala numérica, na qual zero (0) significa “ndo
muito” e seis (6) significa “muito’, os participantes foram solicitados,
em quatro questdes separadas, a indicar qual ponto eles dariam para
a contribui¢ao do(s) Projeto(s) para seu desenvolvimento profissional,
pessoal, intercultural e de habilidades na lingua estrangeira. O Grafico 1
a seguir apresenta um resumo das respostas dadas as questoes.

20
16
12
8
0 | '
0 1 2 3 4 5 6
- Dese.nvol\{unento 0 0 0 0 0 0 16
Profissional _
& Desenvolvimento Pessoal | 0 0 | 0 | 0 | 0 | 4 12
¥ Desenvolvimento 0 0 0 0 0 3 13

Intercultural

Desenvolvimento de
habilidades na lingua 0 0 0 0 0 1 15
estrangeira

Grafico 1: Resumo respostas sobre contribuigdo dos projetos

Pode-se observar a partir do Grafico 1 que 100% dos participan-
tes dao grau maximo (6) ao impacto do(s) Projeto(s) no seu desenvol-
vimento profissional. E possivel também afirmar que todos os partici-
pantes da pesquisa atribuem somente grau alto (5) ou muito alto (6)
ao impacto dos Projetos em questdo nas suas vidas pessoais, no seu
desenvolvimento intercultural e no desenvolvimento de suas habilida-
des linguisticas. Este resultado ratifica a importancia dos Projetos aqui
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abordados na formagdo académica, social e profissional dos futuros
professores de alemao.

As respostas dadas as perguntas abertas revelam de maneira in-
dividualizada a avalia¢do dos alunos e ex-alunos acerca dos Projetos da
UER] tratados no presente artigo. Diante da questdo “Com relagio a
sua aprendizagem de alemao, relate-nos, por favor, um pouco mais so-
bre suas experiéncias antes e depois de participar do Projeto’, alunos e
ex-alunos apontaram alguns beneficios de natureza cognitiva, como a
melhora na fluéncia, no raciocinio no idioma (cf. resposta de P17), na
assimila¢do de novo contetido, na percep¢do e conscientizacido de suas
proprias lacunas e habilidades linguisticas (cf. resposta de P9).

P1: A fluéncia na fala aumentou e o raciocinio rapido ja na proé-
pria lingua alema melhorou.

P9: O projeto PLIC/LICOM permitiu-me sedimentar conheci-
mentos do alemdo, pois a pratica do ensino (incluindo a pre-
paragdo das aulas, as pesquisas necessarias etc.) requer uma
estruturagdo e uma organizagido prévias do conhecimento para
que entdo possa ser transmitido aos alunos com seguranca. Esse
trabalho permitiu-me identificar lacunas no meu préprio co-
nhecimento de alemio, as quais puderam em grande parte ser
preenchidas; propiciou, ainda, um salto importante na fixagao de
topicos da gramdtica e de vocabulario do alemao.

Os participantes da pesquisa aqui apresentada relataram também
os beneficios sociais e psicoldgicos gerados a partir de suas experiéncias
com os Projetos, como mostram os exemplos a seguir:

P2: Como foi minha primeira experiéncia em sala de aula com o
ensino de lingua estrangeira, eu pude perceber um grande desen-
volvimento ndo sé pessoal como profissional. Inclui a auto-con-

7 A fim de preservar a identidade dos participantes e resguardar sua privacidade e
integridade, seus nomes nao foram aqui utilizados, mas sim a sigla “P” (Participante)
para a apresentagdo da resposta de alguns participantes desta pesquisa.
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fianga, responsabilidade, didatica e relacionamento interpessoal.
Todas essas habilidades foram desenvolvidas ou aprimoradas
com a oportunidade que tive ao participar desses projetos.

P5: Depois de comegar a participar do projeto eu fiquei mais mo-
tivada a aprender e comecei a estudar mais.

P8: Essas experiéncias servem como um incentivo ao estudo da
lingua.

Além disso, é interessante observar nas respostas coletadas como
alguns alunos e ex-alunos refletem sobre suas experiéncias, apontando
os beneficios dos Projetos nao sé para aqueles que se encontram em
processo de aprendizagem de lingua estrangeira, mas também em pro-
cesso de formacdo docente e necessitam adquirir confianga, amadureci-
mento e responsabilidade (cf. resposta de P11).

P11: Antes de participar do LICOM?, eu nunca havia assumido o
papel de professora. O estagio me levou a correr atrds de muitos
conhecimentos da lingua para chegar a sala de aula confiante.
Através dessa experiéncia, percebi que ensinar é uma das formas
mais efetivas de se aprender, uma vez que, para levar conheci-
mento a alguém, é necessario que se tenha muita confianca sobre
o conteudo a ser passado. A responsabilidade estimula o estudo.
Por isso, minha aprendizagem de alemdo aumentou considera-
velmente apds me compromissar a ensinar a lingua.

Nota-se, ainda a partir do depoimento P9 abaixo, que os varios
projetos do setor de alemao da UER], mesmo que nao estejam aparente-
mente ligados a formagao de futuros professores de alemao, foram real-
mente concebidos também com a finalidade de oferecer mais uma peca
do mosaico de habilidades e competéncias que sdo necessarias para um
futuro profissional nessa drea e que tal fato é percebido e valorizado
pelos licenciandos:

8 P11 refere-se aqui ao Projeto PLIC, que, como mencionado, faz parte do Programa
LICOM.
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P9: O impacto dos projetos para a minha formagao de professor
¢ gigantesco, de magnitude 10 na escala Richter. Foi por intermé-
dio deles que pude confirmar minha escolha profissional para a
docéncia. Isso se aplica nao s6 ao PLIC/LICOM, como também
ao Vice-versa, pois considero que conhecer as diversas praticas
profissionais do alemao é de fundamental importancia para que
no futuro, como professor de alemao, eu consiga delinear com
meus alunos o caminho para que alcancem seus objetivos espe-
cificos, seja para que se formem tradutores, intérpretes, linguis-
tas, professores ou mesmo para que possam, em suas profissdes,
usar o idioma como meio de ampliar suas possibilidades profis-
sionais. Além disso, os projetos nos colocam em contato mais
préximo com os docentes, criando pontes propicias a troca de
conhecimento e de experiéncias com os futuros profissionais que
desejamos nos tornar.

5. Consideragdes finais e encaminhamentos

A partir da observagdo dos projetos de extensao aqui descritos e
da andlise das respostas dos participantes da pesquisa qualitativa, pode-
-se afirmar que o impacto dessas agdes do setor de alemao da UER] tem
sido positivo na formagdo dos graduandos em Letras - Portugués/Ale-
mao da UER], seja na drea de ensino de alemao como lingua estrangeira,
de tradugao ou de consultoria. Através do trabalho nos projetos de ini-
ciacdo a docéncia, pode—se constatar, primeiramente, que os estagiérios
tém um grande impulso em sua formagdo académica e profissional, pois
os alunos-mestres tém a oportunidade de rever suas préaticas docentes
e discutir métodos eficazes ou ineficazes para o ensino de alemdo como
lingua estrangeira. Aos alunos-mestres é proporcionada a experiéncia
real em sala de aula durante o periodo de formagéo, o que lhes possibi-
lita adquirir experiéncia profissional antes da efetiva inser¢ao no mer-
cado de trabalho.

Quanto aos alunos que procuram, por razdes profissionais, aca-
démicas ou mesmo pessoais, os cursos oferecidos no ambito dos pro-
jetos de iniciagdo a docéncia aqui apresentados, constata-se que estes
possuem a chance de iniciar seus estudos em lingua alema através de
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cursos gratuitos, no caso do PROFAL, do OLEE e do LETI, ou com
pregos significativamente acessiveis, no caso do PLIC, expandindo seus
conhecimentos de linguas estrangeiras. E possivel concluir, portanto,
que os projetos de extensdo de inicia¢do a docéncia, através do exposto,
conseguem cumprir suas duas fungdes basicas: a oferta de cursos de
linguas a comunidade interna e externa a UER] a precos acessiveis (ou
mesmo gratuitos) e espago de estdgio para os graduandos em Letras.
Esses projetos constituem-se, assim, como um elemento fundamental
para a formagdo de um professor ndo s6 preparado para os desafios da
pratica docente e do mercado de trabalho, mas, principalmente, reflexi-
vo e ciente de seu papel social.

Na drea de consultoria, observa-se que através do Projeto CALIC
os futuros professores de alemao estdo tendo a oportunidade de refletir
sobre suas estratégias, de estruturar e documentar suas rotinas de tra-
balho e ainda de conhecer uma forma de complementa¢iao pedagdgica
individualizada que visa melhorar o longo processo de aprendizagem
da lingua alema. Dentre os desafios no contexto universitario brasileiro,
podemos afirmar, baseando-nos na experiéncia que estamos ganhando
com o desenvolvimento do Projeto CALIC, que seria necessario haver
um espago reservado dentro de centros de linguas ou projetos de exten-
sdo onde professores e consultores pudessem trabalhar juntos. Como
o didlogo entre ensino e consultoria pode ser enriquecedor tanto para
os professores quanto para os consultores e alunos, comegou-se a par-
tir deste ano a oferecer minicursos de estratégias de aprendizagem aos
alunos dos projetos OLEE e PROFAL, com a inteng¢do de expandir a
todos os demais projetos de inicia¢ao a docéncia, promovendo, assim, o
didlogo entre ensino-aprendizagem e consultoria.

Na area de tradugdo, o Projeto Vice-Versa veio complementar
a formagao oferecida pela UER], através de um duplo objetivo: em pri-
meiro lugar, o resgate da prética da tradugdo, entendida como agao ino-
vadora, por ser possivel desenvolver através dela também a competéncia
intercultural. Em segundo lugar, contribui-se para o fortalecimento do
desenvolvimento dos conhecimentos linguisticos necessarios para que
os graduandos se tornem posteriormente professores capacitados nao
s6 linguisticamente, mas também como mediadores culturais.
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Anexo: Questionario de Pesquisa

Titulo: Ensino, pesquisa, extensao e a formac¢ao de professores de
alemio na UER]

Introducio:
Queridos alunos e ex-alunos,

A UER]J oferece a seus alunos diversos projetos de pesquisa, ensi-
no e extensdo. Vocé tem ou ja teve a oportunidade de participar de um
ou alguns deles ao longo de sua graduac¢ao. Que tal compartilhar agora
CONOSCco um pouco mais sobre suas experiéncias? Vocé levara no maxi-
mo 20 minutos para responder todas as questoes. Todas as informacdes
aqui coletadas serao analisadas somente para fins académicos e repas-
sadas sempre de maneira andnima. Estamos a disposi¢ao para maiores
esclarecimentos. Agradecemos sua colaboragdo. Ebal Bolacio, Gabriela
Marques-Schifer, Magali Moura, Roberta Stanke.

1. Sexo: ( ) Feminino ( ) masculino
2.1dade

3. Em qual/quais projeto(s) vocé participa ou ja participou:

( ) PLIC/LICOM ( ) OLEE ( ) LETI/ UNATI
() Vice-Versa () CALIC () “Dupla Escola” ( ) PALEP

4. Indique como sua participagdo nesse(s) projeto(s) contribui/
contribuiu para o seu desenvolvimento? (Por favor, responda selecio-
nando um ponto na escala elaborada para cada um dos aspectos)
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desenvolvimento professional

naomuito 0 1 2 3 4 5 6 muito

desenvolvimento pessoal

naomuito 0 1 2 3 4 5 6 muito

desenvolvimento intercultural

naomuito 0 1 2 3 4 5 6 muito

desenvolvimento de habilidades na lingua estrangeira

naomuito 0 1 2 3 4 5 6 muito

3. Relate-nos, por favor, um pouco mais sobre suas experiéncias:

Com relagdo a sua aprendizagem de alemao:

Antes do Projeto Depois do Projeto

Com relagdo a sua motivagao para os estudos

Antes do Projeto Depois do Projeto
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Com relagdo a sua vida pessoal

Antes do Projeto Depois do Projeto

Como vocé avaliaria de um modo geral o impacto da sua parti-
cipa¢do no(s) Projetos da UER] para a sua formagdo como professor?

Aqui vocé tem espago para fazer mais comentarios, criticas e su-
gestdes com relagao aos Projetos:
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Analise pragmatica do uso de particulas
modais em alemao e em portugués:
incentivo as abordagens metalinguisticas
no ensino de alemao em
contexto universitario

Poliana Coeli Costa Arantes

1. Introducao

As particulas modais apresentam-se como uma classe bastante
complexa aos aprendizes de alemao como lingua estrangeira (ALE), so-
bretudo por seu carater multifuncional e por sua forte dependéncia ao
contexto. Desse modo, muitas dessas dificuldades sdo observadas quan-
do nao hd possibilidade de resgate do contexto das enunciagdes para
que se entenda sua funcdo discursiva e se produza inferéncias sobre a
produgdo de sentidos dos usos das particulas modais em lingua alema.

Nesses casos, onde a referéncia ao contexto enunciativo é dificil de
ser recuperada, as listas com significados das particulas, muito utilizadas
em livros diddticos de alemao como LE, podem néo ser tdo eficientes,
dado o carater multifuncional que as particulas englobam. Como o tema
ndo encontra a mesma ressonancia nas gramdticas brasileiras, muito
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menos nos livros didaticos de ALE, por nido explorarem a dimensao
contrastiva da aprendizagem de lingua alema e portuguesa e, também,
por terem uma tendéncia a ndo incentivarem reflexées metalinguisticas
em seus contetdos, os aprendizes tendem a encontrar dificuldades para
sistematizar a aprendizagem das particulas modais, tanto em alemao,
quanto em portugués.

Refletindo sobre a importancia que esse tipo de abordagem de-
sempenha nos cursos de graduagao em lingua alema em universidades
brasileiras, é que resolvemos discutir, comparativamente, o uso das par-
ticulas modais em contextos alemaes e em contextos brasileiros de uso
da lingua portuguesa.

Por esse motivo, buscamos fazer uma revisdo na literatura para
desvendar qual o papel das particulas modais nas gramaticas de lingua
portuguesa, ja que nao ha consenso sobre a nomenclatura, descrigao
e fungao dessas particulas nas gramaticas prescritivas no Brasil e tam-
bém em Portugal. Porém, antes de fazer essa apresentac¢ao, discutiremos
como as particulas modais na lingua alema tém sido consideradas por
tedricos que se dedicam ao tema. Logo apds as duas se¢des tedricas,
apresentaremos as andlises contrastivas dos usos da particula doch em
lingua alema e em lingua portuguesa, explorando de que forma a mo-
dalizagdo possibilitada pelo uso da particula em alemao é realizada em
portugués.

Consideramos que essa reflexdo ¢ importante para o aluno de
graduacdo em Letras-Alemao, principalmente por considerar que o
curso de alemao realizado em contexto universitario deve se diferenciar
de um curso geral de linguas por seu foco metalinguistico que prioriza
a “reflexao, descrigdo e explicagdo dos fatos da linguagem” (PROJETO
PEDAGOGICO USP, 2013, s/p, apud UPHOFF, 2016) “nio tendo dessa
forma, como objetivo ultimo preparar o aluno para situagées comuni-
cativas do cotidiano” (UPHOFE, 2016).
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2. As particulas modais em lingua alema: percursos
para o estabelecimento de uma classe

As particulas modais conquistaram espago nas discussoes tedri-
cas dos estudos linguisticos na Alemanha, desde meados da década de
70, quando deixaram de ser consideradas como um conjunto de pala-
vras que nao se flexionam, “unflektierte Worter”, gragas ao interesse de
muitos linguistas que passaram a reconhecer as fungdes comunicativas
das particulas e a dar mais enfoque ao contexto em que elas aparecem.

O teor discursivo das particulas modais comegou a chamar a
atencdo de muitos pesquisadores alemies em meados da década de
1970, quando estudos sobre os efeitos de sentido atribuidos ao uso
de particulas comegaram a ser desenvolvidos a partir da denominada
~kommunikativ-pragmatische Wende® (virada comunicativa e pragma-
tica) na linguistica. Embora ndo tenha sido uma corrente homogénea,
varios métodos e teorias diversas surgiram: teoria dos atos de fala, ana-
lise da conversa, analise do discurso, dentre outras. Tais correntes di-
vergentes trouxeram a emergéncia de fendmenos e perguntas distintas
ao cendrio do tratamento com particulas modais, que reconheceram a
complexidade dessa tematica, que buscava ir além do reconhecimento
das particulas como ornamentos e aderegos da linguagem. Anterior-
mente, as particulas ganhavam as seguintes denominagdes: “Flickwor-
ter” (REINERS, 1944, p. 282f); “redlose Redefiissel” (LINDQVIST, 1961,
p. 24), atestando, desse modo, a inexpressiva importancia relegada a tais
fendmenos em meados da década de 1940.

Assim, nos trabalhos de Krivonosov (1963) e Weydt (1969), as
particulas modais comegaram a serem tratadas como fendmeno linguis-
tico. A influéncia da corrente da pragmatica, da década de 1970, com a
emergéncia dos atos de fala, faz crescer uma tendéncia na linguistica
que passa a considerar o fendmeno das particulas modais como area de
estudos, reconhecidas como ,,Partikologie® (WEYDT, 1981, p. 46) ou
»Partikeln Linguistik“ (HENNE, 1979, p. 132).

Em 1972, o estudo empirico publicado na obra Kleine Deutsche
Partikellehre (WEYDT et al., 1972) desenvolveu a investigacao dos efei-
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tos de sentidos produzidos por frases com e sem particulas a falantes
alemaes. O estudo demonstrou que as particulas deixavam os didlogos
mais naturais, amigaveis, calorosos, ao passo que as frases sem particu-
las deixavam a impressdo, ao falante alemao, de aspereza e rigidez ao
enunciado’.

No ano de 1977, a Universidade Livre de Berlim deu lugar a um
coléquio muito reconhecido na drea dos estudos sobre as particulas ale-
mas, o Kolloquium Deutsche Sprachpartikel, sobretudo por apresentar
uma diversidade grande de trabalhos em torno da discussdo sobre as
particulas em perspectiva interacional, argumentativa e contrastiva,
como parte dos estudos em desenvolvimento na drea. Esse coloquio
reuniu resultados de pesquisas de mais de 120 pesquisadores da drea de
germanistica na Alemanha, organizados por Weydt (1979) na obra Die
Partikeln der Deutschen Sprache.

Com o desenvolvimento de muitos estudos na area, Helbig (1990)
publica uma tentativa de classificar os estudos sobre as particulas mo-
dais sob quatro diferentes aspectos: morfoldgico, sintatico, semantico e
comunicativo. Através dessa caracterizagdo, podemos observar de que
modo as particulas sio abordadas e compreendidas de acordo com cada
perspectiva analitica em questao (HELBIG; BUSCHA, 1991, p. 476):

i. De acordo com os aspectos morfoldgicos, as particulas ndo po-
dem nem declinar e nem ser conjugadas?;

ii. De acordo com aspectos sintaticos, as particulas ndo sdo com-
ponentes da frase e também néo sdo independentes, mas estdo
em relagdo com outros elementos. Elas se diferenciam dos advér-
bios, pois ndo podem ocupar a primeira posi¢ao na frase. Nesse

1 “[..] wird der Dialog mit Abténunspartikeln von den deutschen Testpersonen fiir
erheblich fliissiger, natiirlicher, freundlicher, echter und wdrmer gehalten als Dialog B
(ohne Abtonungspartikeln), wihrend dieser eher als kontaktschwach, holzern und ab-
weisend beurteilt wurde. Abtonunspartikeln wirken also in dem Bereich, den man im
allgemeinen als den zwischenmenschlichen bezeichnet” (WEYDT et al., 1972, p. 11-13).
2 “Unter morphologischem Aspekt sind die Partikeln weder deklinierbar noch konju-
gierbar oder komparierbar” (HELBIG; BUSCHA, 1991, p. 476).
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caso, assemelham-se aos atributivos, mas diferenciam-se deles
por ndo fazerem referéncia explicita a predica¢des linguisticas’;

iii. De acordo com o aspecto semantico, ha particulas que deter-
minam, especificam ou promovem grada¢des a uma palavra na
frase. Outras, contudo, ndo apresentam conteudos denotativos
especificos e, assim, acabam por sinalisar os comportamentos
enunciativos de seus falantes, ou seja, possuem mais valor co-
municativo do que propriamente semantico*;

iv. De acordo com os aspectos comunicativos, as particulas ex-
pressam sutis nuances e sio indicadores de comportamentos es-
pecificos de fala, de interagdo®.

A partir dos trabalhos de Doherty (1985), o aspecto seméntico
das particulas modais foi tratado por diversos autores, tais como Mei-
bauer (1994); Borst (1985); Braufle (1986; 1988); Franck (1980); Helbig
(1990); Helbig & Kotz (1981). Atualmente este é o aspecto mais explo-
rado nos livros e manuais didaticos de ensino de lingua alema como LE,
pois eles possibilitam que as particulas possam ser associadas a um sig-
nificado, apesar do carater multifuncional que as mesmas apresentam.
Sendo assim, muitos materiais didaticos buscam trabalhar com listas de
particulas e significados, o que acaba restringindo seu uso pelos apren-
dizes e suas possibilidades de levantar hipdteses sobre a producao de
sentidos em um contexto especifico.

Os trabalhos que expandem as investigagdes em torno das fun-
¢des comunicativas das particulas, baseados em uma perspectiva prag-

3 ,Unter syntaktischem Aspekt sind die Partikeln keine Satzglieder, folglich nicht al-
lein, sondern nur zusammen mit ihrem Bezugswort im Satz verschiebbar und nicht als
selbststdndige Antwort auf eine Satz-oder Satzgliederfrage verwendbar” (Ibdem).

4 ,Unter semantischem Aspekt gibt es Partikeln, die ein Wort im Satz néher bestim-
men, erldutern, spezifizieren oder graduieren. Jedoch gibt es Partikeln, die nahezu ohne
eigentliche (denotative) Bedeutung sind, die vielmehr die Anteilnahme des Sprechens
bzw. die Art der Sprechhandlung signalisieren, die also mehr kommunikativem als se-
mantischen Wert haben (Ibdem).

5 ,Unter kommunikativem Aspekt driicken die Partikeln oft feine Nuancen aus und
sind Indikatoren fiir bestimmte Sprechhandlungen oder dienen dazu, die Auerung im
konversationellen Kontext zu verankern“ (Ibdem).
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matica, s30 a nosso ver os que podem proporcionar mais chances de os
alunos atuarem na aprendizagem de linguas de modo mais reflexivo e
metalinguistico. Nesse sentido, nos aproximamos dos estudos de Kri-
vonosov (1963/1977) que defende que as particulas ndo possuem sig-
nificado lexical independente, mas um significado modal, ou seja, a ca-
pacidade de expressar os pontos de vista dos falantes. Desse modo, nao
podemos considerar que as particulas modais ndo possuem nenhum
significado, mas do mesmo modo, ndo ha como estabilizar seu signifi-
cado de modo homogéneo, até porque as particulas adquirem diferentes
sentidos, a depender do contexto.

Para ilustrar a dependéncia do contexto ao analisar a producéo
de sentidos em um enunciado, analisemos a atuag¢do da particula modal
doch em dois contextos diferentes: i) “Hilf mir doch bitte!” (me ajude ai
por favor!) e ii) “Es ist doch klar, dass wir nicht nach Berlin fahren kion-
nen” (Mas é claro que vocé sabe que nao podemos viajar para Berlim).
Na primeira enunciagao, a particula doch se estabelece como refor¢o ao
pedido de ajuda, ao passo que no exemplo ii, ela enfatiza que a informa-
¢do dada é de conhecimento do interlocutor.

Observa-se, portanto, que em portugués nao temos a possibili-
dade de expressar essas nuances de sentido com o uso de uma unica
particula, pois para que o interlocutor entenda que o que o locutor vai
dizer ¢ algo que ele imagina ser de conhecimento do interlocutor, como
no exemplo ii, é preciso verbalizar as enunciagdes, como sugerimos na
traducdo: “mas ¢ claro que vocé sabe”. Ja no exemplo i, conseguimos
traduzir a frase e o efeito de sentido da particula doch como refor¢o
ao pedido enunciado, com o uso do marcador discursivo “ai”> Embora
“ai” encontre-se classificado como advérbio de lugar, ele adquire fungao
muito semelhante a das particulas modais em portugués, o que a nos-
so ver, poderia classificd-la desse modo. No entanto, nas gramaticas de
lingua portuguesa, ndo encontramos esse elemento classificado como
tal, principalmente por ser um elemento caracteristico da linguagem
oral. Assim como em lingua alema, a frequéncia das particulas é tanto
maior, quanto mais os textos se aproximam da variante oral (HELBIG
& BUSCHA, 1991; WEINGARTEN, 1997; SCHUTTE, 2000; BADER,
2002; MOLLERING, 2003).
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Por esse motivo, passaremos agora a discutir sobre o status que
as denominadas particulas modais adquirem nas gramaticas de lingua
portuguesa.

3. As particulas modais em lingua portuguesa: O que
sdo? Como estao classificadas?

A classifica¢do das denominadas particulas modais nos manuais
e gramaticas de lingua portuguesa é bastante controversa e ainda nao ha
consenso sobre o espago que elas deveriam ocupar nesses suportes, bem
como sobre sua classificacdo.

De acordo com a mais nova versao da gramatica luso-brasileira
de Cunha e Cintra, tais palavras ndo possuem classificacio e, com isso,
ndo se adotam nomes especificos (CUNHA & CINTRA, 2008). Con-
sequentemente, nao ha consenso no modo de nomear e de descrever
esses elementos nas gramaticas prescritivas da lingua. Primeiro porque
se caracteriza como um fendmeno da variante oral; segundo porque nao
sao tdo numerosas e, finalmente, porque ndo podem ser analisadas sem
o contexto em que se realizam (FRANCO, 1991).

Por esse motivo a classificagcdo dessas palavras ¢ tao diversificada
em portugués. Cunha e Cintra (2008, p. 567) as denominam “palavras
denotativas™:

Como vemos, tais palavras ndo devem ser incluidas entre os ad-
vérbios. Ndao modificam o verbo, nem o adjetivo, nem outro ad-
vérbio. Sdo por vezes de classificagdo extremamente dificil. Por
isso, na analise, convém dizer apenas: ‘palavra ou locuc¢do deno-
tadora de exclusdo, de realce, de retificacdo; etc.

Ainda segundo Cunha e Cintra, a Nomenclatura Gramatical Por-
tuguesa admite a existéncia dos “advérbios de exclusdo e de inclusdo” e
considera “advérbios de oracao” o que os autores denominam “palavras
denotativas de situa¢do”
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A nomenclatura adotada por Cunha e Cintra “palavras denota-
tivas” foi apontada por Oiticica (1942) pela primeira vez em seu Ma-
nual de andlise (léxica e sintdtica). Observa-se, portanto, uma tentati-
va de classificar tais palavras diferenciando-as dos advérbios, pois elas
ndo carregariam as mesmas caracteristicas dos advérbios. No entanto,
Cunha e Cintra admitem que a designagao fora adotada provisoriamen-
te “a falta de uma designagdo mais precisa e mais generalizada” (Idem),
embora reconhecam que “denotar” seja proprio das unidades lexicais
em geral.

Tais controvérsias nos remontam as gramadticas portuguesas
do século XV, bastante influenciadas pela tradi¢ao greco-latina, assim
como na maioria dos paises da Europa ocidental. Aristoteles fundou
uma tradigdo gramatical, que influenciou também o modelo de Dioni-
sio da Tracia, estabelecendo um complexo sistema de orationis definido
por oito partes: nome, verbo, participio, artigo, pronome, preposicao,
advérbio e conjungdo. Assim, grande parte das particulas modais, no-
meadas interjei¢des, foram consideradas como parte da categoria dos
advérbios, para os gregos.

Os latinos, no entanto, nio concordavam com tal classificacdo,
principalmente porque tais palavras poderiam aparecer em frases sem
verbo. Apoldnio Discolo, precursor dos estudos sobre sintaxe como nu-
cleo das analises linguisticas, afirma que “interjei¢des sao ‘advérbios no
sentido impréprio” (APOLONIO DISCOLO [s.d.] apud GONCALVES,
2002, p. 48). A seguir, os latinos procuram atribuir as interjeigdes estatu-
to proprio, independente da categoria dos advérbios.

Varréo foi entdo o primeiro latino a discorrer sobre uma “teo-
ria da interjei¢ao” que ja supunha uma “analise de tipo funcional das
partes do discurso” (HOLTZ [s.d.] apud GONCALVES, 2002, p. 50).
Esse teorico, cuja obra s6 nos foi possivel conhecer através de Carisio,
foi o responsavel por denominar tais palavras como particula interiecta,
que demonstrava ser particula discursiva de uma emogao forte (pathos)
(CAIXETA, 2014).

Segundo Franco (1991), algumas gramaticas comegaram a adotar
o termo “particulas” como conceito supra-ordenado que se reporta a
realidades diversas, como encontrado na Grammatica philosophica da
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lingua portugueza ou principios da grammatica geral applicados d nossa
linguagem de autoria de J. S. Barbosa (1866) e, posteriormente os termos
“particulas de realce” em A. B. S. Martins e J. D. Azevedo (1899), “par-
ticulas expletivas” em A. A. Gomes (1913). Tais classifica¢des, apesar
de considerarem a carga funcional-comunicativa dessas particulas, ain-
da demonstram, porém, que o critério de classificagdo dessas palavras
continua sendo pautado no morfoldgico, ou seja, aquele baseado nas
caracteristicas invaridveis, ou inflexivas.

Sendo assim, Franco (1991) afirma que duas circunstancias con-
tribuiram para que as particulas expletivas fossem progressivamente
preteridas nas gramaticas portuguesas ao longo do tempo. A primeira
foi a orientagdo logico-semantica dos modistas, que restringiam seus
estudos da filosofia da palavra a questionamentos sobre o modus sig-
nificanti. Para os modistas, que projetam até os séculos XVII e XVIII a
concepgao de gramatica universal,

o que fazia de uma palavra uma parte do discurso era o seu du-
plo aspecto de vox e de conceptus, e as “expletivae”, cuja fungao
se devia procurar antes no dominio da “performance”, ndo se
prestavam a uma andlise 16gica, encontrando-se, por conseguin-
te, em boa posi¢do para merecerem pouca ou nenhuma aten¢io
(FRANCO, 1991, p. 177).

A segunda razdo teria suas bases nos preceitos aristotélicos de
teoria gramatical, baseado na triade caso (nome, artigo, pronome),
modo (verbo) e palavras inflexivas que apresentam auséncia de caso e
modo (preposigdes, conectores, interjei¢des, etc.). A partir dessa clas-
sificagdo tricotdmica, que ainda encontra-se nas bases de gramaticas
normativas de lingua portuguesa, as particulas expletivas acabaram
tornando-se elementos da terceira classe de classificacdo apresentada
acima, o que ndo possibilitou que ela tivesse independéncia e fosse
analisada separadamente.

Sendo assim, a conjugagdo dos trés aspectos supracitados in-
fluenciou sobremaneira a constituicao de dois grupos de palavras que
os portugueses normalmente distinguem, por meio de um critério mor-
folégico: o das variaveis ou flexivas e o das invariaveis ou inflexivas.
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No entanto, uma série de contra-argumentos determina que as
particulas modais nao podem ser classificadas sob a mesma condigdo dos
advérbios, nao s6 porque ndo modificam o verbo ou outro advérbio, mas
também porque, ao contrario dos advérbios, nao sao substituiveis por ou-
tras unidades e entendem-se como um elemento da frase tomado em sua
globalidade, ndo como parte de sua estrutura sintatica (FRANCO, 1991).

Finalmente, as particulas modais nao sao susceptiveis de serem
ligadas por conjun¢ao coordenativa e, ao contrario dos advérbios, nao
podem, por si s6, constituir respostas a frases interrogativas totais. Ob-
serva-se, portanto, que as particulas modais apresentam diferengas de-
terminantes para ndo pertencer a mesma classe de palavras inflexivas,
como a dos advérbios nas gramaticas formais.

E por esse motivo que nos interessam mais os estudos que
reconhecem as fungdes comunicativas e pragmaticas das particulas
modais em seus contextos de enunciacdo. Assim, algumas gramaticas
e estudiosos funcionalistas ja estabelecem as particulas modais
classificagdes mais proximas dessa realidade, tais como Fraser (1990),
Neves (1999), Castilho (2010), dentre outros, que categorizaram as par-
ticulas como “marcadores discursivos” Outros tedricos, tais como Fi-
gueiredo (2011), desenvolveram a analise dos modalizadores através de
categorias e conceitos da linguistica sistémico-funcional.

Os trabalhos que pretendem investigar as fun¢des comunicativas
das particulas tomaram como ponto de partida os estudos da pragma-
tica. Desse modo, muitos sdo aqueles que utilizam os atos de fala e seus
componentes ilocucionarios para analisar os enunciados contextualiza-
dos. Essa € a perspectiva teodrica que utilizaremos para propor a analise
contrastiva do uso de particulas modais em alemédo e em portugués no
ensino de linguas em contexto universitario.

4. Analise contrastiva do uso de particulas modais em
alemado e em portugués

De acordo com Mollering (2003), os aprendizes de alemdo como
LE devem ser expostos a utiliza¢ao das particulas modais para que sejam
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incentivados a aprendizagem indutiva por meio do acesso ao contexto
de enuncia¢do em situagdes de fala, sobretudo pelo fato de que essas
particulas aparegam com maior frequéncia na lingua falada. Do mesmo
modo, Roésler (1972) afirma que para que o tema seja introduzido em
sala de aula, é preciso que este ambiente esteja propicio para garantir a
interagao emocional dos alunos. Nesse sentido, mais uma vez atestamos
a necessidade da recupera¢ao do contexto das situagdes comunicativas
de uso das particulas modais para incentivar um processo de aprendiza-
gem indutivo e metalinguistico.

Segundo Schroéder (2008), para explicar sobre o processo de
comunicac¢ao valida para qualquer situacao na qual pelo menos dois
individuos participam, Ungeheuer introduz os termos agdo interior e
acdo exterior, dirigindo-se as condi¢des antropoldgicas do ser humano:
pessoas realizam experiéncias interiores e exteriores. Enquanto os ulti-
mos também sdo acessiveis a outros, os primeiros, como, por exemplo,
percepgdes, sentimentos, conhecimento, apenas podem ser experimen-
tados subjetivamente. “Para o processo de comunicagdo, isto significa
a necessidade de uma transformacio de acdes interiores em acoes ex-
teriores, o que automaticamente representa um procedimento eliptico”
(SCHRODER, 2008, p. 41-42).

Infelizmente os livros didaticos de ensino de alemdo como lin-
gua estrangeira (ALE) pouco ou nada contribuem para o incentivo a
aprendizagem reflexiva, metalinguistica e situacional. Apesar de terem
demonstrado avangos nos componentes multimodais e de se autointitu-
larem “comunicativos’, a maioria dos materiais didaticos de ALE repro-
duz estruturas conteudistas e progressdes gramaticais de muitos de seus
métodos antecessores.

Para ilustrar nosso questionamento, selecionamos alguns mate-
riais didaticos® utilizados no ensino superior nos cursos de graduagao
em lingua alema, cujo contetdo analisado foi a abordagem das parti-

6 Os materiais que fizeram parte da amostra foram DaF kompakt (BRAUN, 2011),
Menschen, Studio d (FUNK; KUHN; DEMME, 2009), Klipp und Klar (FANDRYCH;
TALLOWITZ, 2000), Alemdo urgente para brasileiros (BRAATZ; SCHUMACHER,
2001).
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culas modais. Nesses livros e materiais paradidaticos nao encontramos
qualquer referéncia a sensibilizacdo dos alunos para o componente me-
talinguistico, sobretudo porque sdo direcionados a um publico bastante
diferente do universitario, e muito distantes da realidade social brasileira.

Assim, consideramos importante que o ensino de ALE no con-
texto universitario incentive as abordagens metalinguisticas para o en-
sino de linguas, pois refletir sobre sua lingua materna ¢é abrir possibili-
dades para compreender melhor os processos linguistico-discursivos na
lingua estrangeira. Além disso, incentivamos também o uso de corpora
auténticos, pois o uso de corpora oriundos de falas de falantes nativos
tem muitas vantagens em relagdo a autenticidade, ja que apresentam
potencial de salientar padroes e maior facilidade de identificar recursos
comunicativos mais realistas e expressivos em sua descri¢do de lingua
(CONNOR; UPTON, 2004, p. 252).

Em virtude da virada comunicativa e pragmatica nos estudos lin-
guisticos (HELBIG, 1988), as particulas modais tém se tornado, cada
vez mais, objeto de pesquisas, sobretudo as pesquisas contrastivas tém
sido incentivadas (HEGGELUND, 2001). Observa-se um aumento no
numero de pesquisas que se dedicam a abordagens contrastivas portu-
gués-alemao nos tltimos anos, como podemos citar os estudos de Fran-
co (1987, 1991), Manoel (1997), Welker (2004), Souza (2008), Aquino &
Schroder (2012), Arantes (2016 - no prelo), dentre outros.

Os aspectos pesquisados vao de analises gerais sobre problemas
de tradugao, fungdes pragmaticas, semanticas e sintaticas de particu-
las especificas e sua comparagdo com o portugués, a comportamento
conversacional da modalidade nas duas linguas e o uso de particulas
modais em aulas de alemdo como LE no contexto brasileiro. Tais pes-
quisas apresentam interessantes discussoes e resultados relevantes para
as analises das fun¢des comunicativas da lingua, sobretudo com auxilio
da pragmatica e da teoria dos atos de fala (AUSTIN, 1962/2005; SEAR-
LE, 1969), com as abordagens da sociolinguistica interacionista e pistas
de contextualizagdio (GUMPERZ, 1982), entonagio, prosodia (KRIVO-
NOSOV, 1963/1977; HEGGELUNG, 2011).

Partindo-se desses estudos buscaremos apresentar uma abor-
dagem que ultrapasse a nogao conceitual de funcédo ilocutiva dos atos
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de fala (AUSTIN, 1962/2005; SEARLE, 1969) por defendermos que as
fun¢des comunicativas dos atos de fala ndo estio somente relacionadas
aos posicionamentos dos parceiros de fala, mas encontram-se também

muito ligadas a produgédo de sentido que se desenvolve em interagio e,
sobretudo, a0 “nao-dito” (DUCROT, 1968/1987).

Adotando-se essa perspectiva discursiva da produ¢iao de senti-
dos, conceitos, questionamentos e tendéncias serdo ilustradas por meio
de parte dos exemplos selecionados como corpus da presente pesquisa.
Adicionalmente, conceitos e teorias semantico-pragmaticas e aspectos
de analise conversacional também serdo utilizados. No entanto, adota-
remos como ponto de partida que a realizagdo de atos ilocucionarios é
secundaria, pois encontram-se em realidades polifonicas e dialdgicas
(BAKHTIN, 2011). Sendo assim, os atos de fala relacionam-se nao so
aos interesses do que se pretende comunicar, mas também busca reali-
zar uma metarreferéncia da linguagem (DUCROT, 1987, p. 9).

Adotando-se esse ponto de vista, apresentaremos andlises realiza-
das a partir de uma sele¢ao de enunciados auténticos retirados do banco
de dados de Mannheim do alemao falado (Datenbank fiir Gesprochenes
Deutsch Mannheim). Foram investigadas as relacdes entre elementos ex-
plicitos de sentido e nao explicitos por meio de abordagem pragmatica.
Simultaneamente tentaremos traduzir os enunciados para o portugués
e discutiremos sobre os problemas e impasses encontrados na tradugido
e de que modo essa discussdo poderia ser importante para os alunos.

O banco de dados do alemao falado oferece acesso aos corpora
por meio da selecdo de uma palavra-chave. Assim, escolhemos analisar
neste artigo, dois enunciados que continham a particula modal doch. A
vantagem desse banco de dados é que os enunciados sdo sempre con-
textualizados por meio da disponibilizagdo das seguintes informagdes:
quem disse, para quem disse, onde e em que situagao.

O primeiro exemplo a ser analisado ¢ o de um didlogo de uma
mae com seu filho. A mae 1&¢ um conto de fadas para o filho e faz algu-
mas intervengdes durante a leitura, interagindo com a crianga.
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Audiodatei: FOLK_E_00002_SE 01 T 01 DF 01 c182.wav

[Doppelklick] - Audio an der betreffenden Stelle abspielen / [Einfacher Klick] Audio anhalten
0179 {1.09)

0180 ¢J un willi fallen die augen zu

0181 TJ ((schliirft, 0.6s))

0182 ¢ ((macht Schnarchgerdusche, 2.4s)) jetzt is er doch eingeschlaft der willi gell

0183 (0.25)

0184 1) ja_a

0185 (0.53)

Quelle: Datenbank fur Gesprochenes Deutsch (DGD), IDS Mannheim,

[http://dpd.ids-mannheim de], 2015-07-20721:01:23.589+02:00,

Figura 1: Didlogo entre mae e filho

Para traduzir o enunciado “jetzt is er doch eingeschlaft der willi
gell’, precisariamos entender o contexto de realizagdo da particula mo-
dal. De acordo com Helbig & Buscha (1991, p. 491-492), a particula
doch pode conter mais de seis significados diferentes. O que mais se
encaixaria para o contexto acima descrito seria o seguinte:

Doch, (unbetont) in Aussagesitzen driickt eine Bestitigung (=
wirklich, tatsachlich) aus, die der Spracher auf den Horer zu
tbertragen versucht, der dadurch die gleiche Einstellung wie der
Sprecher zu dem Gesagten einnehmen soll. Es handelt sich also
illokutiv um eine Aufforderung an den Hérer zur Zustimmung
(HELBIG; BUSCHA, 1991, p. 491).

Explorando com os alunos as pistas de contextualizagdo (GUM-
PERZ, 1982) que os enunciados do exemplo 1 nos fornecem, pode-
mos construir o sentido do uso da particula coletivamente, sobretudo
analisando a presenga dos elementos onomatopéicos (som do ronco) e
das imagens evocadas (Willi fecha os olhos) presentes na enunciagao
da mae, que contribuem para o entendimento de que o enunciado da
mde procura convencer o filho de que a personagem do conto de fadas
teria mesmo dormido. Outro recurso discursivo que atesta que a per-
gunta da mae ja admite uma possivel concordancia do filho, é o uso do
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marcador discursivo “gell’, muito utilizado no sul da Alemanha, que
corresponderia aos marcadores da variante padrao “nicht wahr” (Nao é
verdade?) ou ao “gilt es” (ndo é isso?). Assim como em portugués, seu
uso marca uma pergunta retorica, pois o falante esta praticamente cer-
to de que seu interlocutor concorda com o conteudo de sua pergunta.
Levantando-se as pistas de contextualiza¢do e estimulando os alunos
a analisarem o contexto e as enunciagdes por meio de uma aborda-
gem contrastiva, é possivel que eles proprios formulem os significa-
dos discursivos do uso das particulas em situacio de comunicac¢édo. Em
seguida, sugere-se que os mesmos pensem em uma tradugdo possivel
do enunciado para o portugués, partindo-se assim, do conhecimento
de mundo e da memoria discursiva (MAINGUENEAU, 1997) que os
alunos trazem consigo.

Em portugués, uma possivel tradugao para a particula modal em
destaque no enunciado anterior poderia ser “mesmo”: “Agora o Willi
ta dormindo mesmo, né?!” Na linguagem falada, poderia ocorrer uma
topicalizagao diferente: “Agora ta dormindo mesmo o Willi, né?!”, ja que
a variante escrita preza mais pela ordem SVO’.

Vé-se, portanto, que apostar em dinamicas de aprendizagem re-
flexiva e buscando trabalhar com a memoria discursiva dos alunos em
sua lingua materna, parece ser um movimento importante para o traba-
lho auténomo dos alunos em sala de aula.

O segundo e ultimo exemplo a ser analisado tem lugar em um
ambiente académico de discussao de grupo sobre avaliagao de um curso
em uma universidade.

7  Sujeito-Verbo-Objeto
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Audiodatei: FOLK_E_00003_SE_01_T 01 DF 01_cA86.wav

[Doppelklick] - Audio an der betreffenden Stelle abspielen / [Einfacher Klick] Audio anhalten

0483 )5 [richtig]

5% 158 fa

0485 (0.39)

0426 DM dem lerner vielleicht doch nich so bewusst war wie er selbst gedacht hat [aber er geht ja
dav]on aus “h dass wenn der lerner selbst mitkriegt 1 dass da was falsch is

0487 JS  [okay]

oiee, B (0/45)

0485 DM dass er dann (.) eher (.) also

Quelle: Datenbank fur Gesprochenes Deutsch (OGD), I0S Mannheim,

[http:/fdgd.ids-mannheim de], 2015-07-20721:14:32.974402.00,

Figura 2: Dialogo sobre avaliagdo de curso em uma universidade

A enunciagdo com o uso da particula modal doch é marcada por
sentido adversativo, pois produz uma relagdo adversativa entre a inter-
pretagdo do falante sobre o comportamento do aprendiz “es war ihm
nich so bewusst” (Para ele isso nao estava tio consciente) e o que fora
comunicado por ele “wie er selbst gedacht hat” (como ele proprio achou
[que teria sido consciente]).

Para expressar tal sentido adversativo em portugués tentando-se
traduzir o mesmo enunciado, teriamos que utilizar o advérbio de modo
“assim” e marcar, acentuadamente, a prondncia de tao= “so”: tAAo. Re-
pare que em portugués a entonagdo pode contribuir para enfatizar o
sentido adversativo do enunciado: “talvez para ele isso nao estava assim
tAAo consciente como ele proprio achou que estivesse”

A classificagdo de “ assim” na maioria das gramaticas de lingua
portuguesa esta entre os advérbios. No entanto, observamos que a fun-
¢do do “assim” na frase acima néo estd modificando o verbo, nem outro
advérbio, mas esta provocando uma contestagdo ao estado da terceira
pessoa: “estar consciente”. Alguns trabalhos funcionalistas ou de verten-
te pragmatica ja avancaram mais nesses estudos e atribuem a palavras
como essas papéis discursivos importantes para a estabilizacdo da coesdo
textual. Sendo assim, sdo considerados “operadores transfrasticos’, para
uma tradicdo de andlise textual, “marcadores discursivos” ou “pistas
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discursivas’, para uma tradi¢ao mais discursiva-funcionalista, “opera-
dores argumentativos”, para uma tradi¢do argumentativa (AZEREDO,
1990; CAVALIERI, 1990; MARTELOTTA, 2004).

Tal problematizagao sobre a classificagdo de elementos nas gra-
maticas e manuais didaticos e, consequentemente, o contato com ou-
tras teorias, possibilita ao aluno conhecer os limites e restri¢oes de cada
abordagem tedrica, levando-o a analisar criticamente os materiais de
apoio consultados e a empodera-lo para que retina condicdes tedricas
e metodoldgicas que o capacitem a realizar tais andlises criticas sobre o
material escolhido e sobre as escolhas do material que fara como profis-
sional do ensino.

5. Consideracdes finais

A presente pesquisa procurou fazer uma revisao na literatura so-
bre particulas modais em gramaticas de lingua portuguesa e demons-
trou, a partir dos materiais consultados, que as particulas modais ain-
da ndo receberam tanta aten¢io nesses suportes e, principalmente, sua
classificagdo ainda é alvo de muitas controvérsias entre os estudiosos
que abordam uma perspectiva funcionalista-discursiva da lingua e os
gramaticos, que mantém uma concepgao normativa e prescritiva da lin-
gua ainda baseada nos modelos das gramaticas greco-latinas do século
XV. Entretanto, vimos que os estudos sobre as particulas modais alemas
avancaram muito mais do que os estudos desse fendmeno em lingua
portuguesa, pois nas gramaticas alemas as particulas possuem status re-
conhecido, sobretudo a partir dos estudos funcionalistas e pragmaticos
dos anos 1970.

Encontramos, nas gramaticas de lingua portuguesa, diferentes
classificagdes para as particulas modais, tais como: “advérbios”, “inter-
. . ~ » (K . 3« . . 3«
jeicdes”, “palavras denotativas’, “marcadores discursivos”, “operadores
discursivos”, dentre outras. O que se observa, desse modo, é que a di-
ficuldade em caracteriza-las fora de seu contexto situacional é que tem
sido o principal obstaculo para se determinar as produgdes de sentidos

multilinguisticas que as mesmas incitam, a depender da contextualiza-
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¢do. Os estudos funcionalistas e de orientagdo discursiva e pragmatica
¢ que tém se aproximado mais da defini¢do de particula modal identi-
ficada nas gramaticas alemas, pois retomam a fun¢do comunicativa das
mesmas.

Consideramos, portanto, ser de extrema importancia a discussao
feita sobre o papel, as funcdes e as caracteristicas das particulas mo-
dais em perspectiva discursiva e contrastiva, alemao-portugués, e vi-
mos atestar a relevincia de incentivar tais discussdes metalinguisticas
no contexto de ensino/aprendizagem de lingua alema nos cursos de ale-
mao nas universidades brasileiras.

Como pudemos atestar por meio de nossa analise contrastiva e
das tentativas de traduzir os enunciados escolhidos como corpus des-
ta pesquisa, nem sempre utilizamos uma particula especifica para mo-
dalizar algo. Muitas vezes a entonagdo ¢ suficiente para percebermos a
modalizagdo que o sujeito comunica a seus interlocutores. Outro ponto
interessante que a nosso ver deveria ser mais considerado nos estudos
gramaticais em lingua portuguesa, é o fato de as particulas modais de-
sempenharem uma func¢do anaférica, de relagao entre um ato de fala e
uma situagdo anterior, ao ato de fala em que respectivamente ocorrem,
o que faz delas uma espécie de conectivos conversacionais (FRANCO,
1991).

Finalmente, observa-se a necessidade de que mais estudos nessa
area sejam incentivados, para que as particulas modais possam ganhar
cada vez mais espago nas gramaticas e manuais de lingua portuguesa.

Referéncias bibliograficas

AQUINO, M. A fungdo dindmica das particulas modais alemds doch e ja no
ensino de linguas. Dissertagdo de mestrado. Programa de Pos-Graduagao
em Estudos Linguisticos da UFMG. Belo Horizonte: UFMG, 2012.

ALMEIDA, N. M. de. Gramadtica metddica da lingua portuguesa. 40. ed.
Sao Paulo: Saraiva, 1995.

ARANTES, P.C.C. Eine pragmatische Gebrauchsanalyse der Modalpar-
tikeln im deutsch-portugiesischen Vergleich (no prelo).

140



ANALISE PRAGMATICA DO USO DE PARTICULAS MODAIS EM ALEMAO E EM PORTUGUES: ...

AUSTIN, J. L. How to do things with words. 2. ed. Cambridge: Harvard
University Press, 2005.

AZEREDO, J. C. de. Iniciagdo a sintaxe do portugués. Rio de Janeiro:
Zahar, 1990.

BADER, J. Schriftlichkeit und Miindlichkeit in der Chat-Kommunikation.
Network, n. 27, 2002. Disponivel em <http://www.mediensprache.net/
neworx/networx-27.pdf>.

BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. 6. ed. Sio Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2011.

BECHARA, E. Moderna gramdtica portuguesa. 37. ed. rev. e ampl. Rio
de Janeiro: Lucerna, 2001.

BRAUN, B. et al. DaF kompakt AI-B1. Deutsch als Fremdsprache fiir
Erwachsene. Stuttgart: Klett, 2011.

CASTILHO, A. T. de. Nova gramadtica do portugués brasileiro. Sao Paulo:
Contexto, 2010.

CAVALIERE, R. Os marginais do discurso: estudo das palavras denotati-
vas, expressoes de realce e termos afins. Dissertagdo de mestrado. Rio de
Janeiro: UFR]J, 1990.

CRYSTAL, D. Lingustics. Harmondsworth: Penguin Books, 1971.

CUNHA, C,; CINTRA, L. Nova gramadtica do portugués contempordneo.
5. ed. Rio de Janeiro: Lexikon, 2008.

FANDRYCH, T; TALLOWITZ, U. Klipp und Klar. Ubungsgrammatik
Grundstufe Deutsch. Stuttgart: Klett Verlag, 2000.

FRANCO, A. Particulas Modais do Portugués. Porto: FLUP, 1990.

. Descrigdo linguistica das particulas modais no portugués e no alemdao.
Coimbra: Coimbra Editora, 1991.
FRASER, B. An approach to discourse markers. Jornal of Pragmatics, v.
14, 1990.
GONCALVES, M. A interjei¢do em portugués: contributo para uma abor-
dagem em semdntica discursiva. Coimbra: FCG/FCT, 2002.

HELBIG, G. Lexikon deutscher Partikeln. Leipzig: Verlag Enzyklopadie,
v. 2, 1990.

141



O ENSINO DE ALEMAO EM CONTEXTO UNIVERSITARIO: MODALIDADES, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

; BUSCHA, J. Deutsche Grammatik: Ein Handbuch fiir den Ausldin-
derunterricht. Leipzig; Berlin: Verlag Enzyklopadie, 1991.

KOLLER,W. Perspektivitit und Sprache: zur Struktur von Objektivie-
rungsformen in Bildern, im Denken und in der Sprache. Berlin: De
Gruyter, 2004.

LAGE, J. G. Novissima Grammatica Portugueza. Livraria Portugueza e
Extrangeira do editor Manoel de Almeida Cabral, 1887.

MANOEL, C. As particulas modais alemds: uma exemplificagdo com doch.
Dissertacdao de mestrado — FFLCH/USP, Sao Paulo, 1997.

NEVES, M. H. M. Gramatica do portugués falado, v. VII. Sdo Paulo/
Campinas: Humanitas, Editora da Unicamp, 1999.

MELO, Gladstone Chaves de. Gramadtica fundamental da lingua portu-
guesa. 2. ed. Rio de Janeiro: Livraria Académica, 1970.

MOLLERING, M. Teaching German modal particles: a corpus-based
approach. Language, Learning & Technology, v. 5, 2003.

OITICICA, J. Manual de andlise (Iéxica e sintdtica). Rio de Janeiro,
1942.

OLIVEIRA, J. B. de. Nova Grammatica Portugueza. Livraria de J. Augusto
Orcel. Coimbra, 1883.

SAID ALI, M. Meios de expressdo e alteragdes semdnticas. 3. ed. rev. Rio
de Janeiro: FGV, 1971.

SEARLE, J. Speech acts. Cambridge: CUP, 1969.

SCHUTTE, W. Sprachentwicklung und Kommunikationsformen in den
interaktiven Diensten des Internet. In: HOFFMANN, H. (org.). Deutsch
global-neue Medien — Herausforderungen fiir die deutsche Sprache? Kéln:
DuMont, 2000, p. 77-95.

UPHOFE Daorthe. Pratica como componente curricular nas disciplinas de
lingua da habilitagdo em Letras/Alemao: alguma novidade? In: GALLE,
H. P. E; PEREIRA, V. S. Anais do 1° Congresso da Associagdo Brasileira
de Estudos Germanisticos (ABEG). Sao Paulo: Universidade de Sao Paulo
(USP), 2016, p. 294-301. Disponivel em: <http://germanistik-brasil.org.
br/?page_id=806> (Acesso em: 03.07.2016).

WEINGARTEN, R. (org.). Sprachwandel durch Computer. Opladen:
Westdeutscher Verlag, 1997.

142



ANALISE PRAGMATICA DO USO DE PARTICULAS MODAIS EM ALEMAO E EM PORTUGUES: ...

WEYDT, H.; HARDEN, Th.; HENTSCHEL, E.; ROSLER, D. Kleine deut-
sche Partikellehre. Stuttgart: Ernst Klett, 1972.

. Abtonungspartikeln: Die deutschen Modalworter und ihre franzosi-
schen Entsprechungen. Bad Homburg: Gehlen, 1969.

143






A abordagem contrastiva no ensino de
alemao apos inglés e os desafios na
graduacao em Letras

Marina Grilli

1. Introducao

Este trabalho apresenta uma reflexdo acerca dos desafios encon-
trados nos cursos brasileiros de gradua¢ao em Letras-Alemao, e tam-
bém acerca do modo como o conhecimento da lingua inglesa pode ser
aproveitado na aprendizagem do alemao nesse contexto.

A escolha do topico se justifica na medida em que o estudante
da universidade publica, sobretudo aquele que decide cursar Letras,
frequentemente tem um conhecimento intermediario ou avangado do
inglés; além disso, o tempo de estudo do alemao na graduagao é cur-
to em compara¢do com o tempo médio considerado necessario para
chegar a um conhecimento minimamente intermedidrio da lingua.
Portanto, quanto maior a possibilidade de correlacionar as linguas de
conhecimento do aluno, mais perto se podera chegar do objetivo de
fazer com que esse aluno desenvolva as quatro competéncias em ale-
mao: a compreensao auditiva, a compreensao de leitura, a escrita e a
fala.
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Somando-se a isso o fato de o inglés ser a L2! mais falada no mun-
do, e o parentesco existente entre inglés e alemao, tem-se bons motivos
para adotar a abordagem contrastiva no ensino universitario de alemao.
Pretendemos aqui explorar essa possibilidade analisando dois materiais
didaticos que trazem sugestdes de como aproveitar o inglés ao aprender
alemdo, mantendo em vista as demandas especificas do contexto uni-
versitdrio.

2. Ensino e aprendizagem de alemao como L3

O inglés ainda é aprendido como L2 na maior parte dos paises e
como L3 em paises onde a maior parte da populagéo ja é bilingue. Ja os
estudos sobre a aprendizagem do alemao como L3 sdo surpreendente-
mente recentes, tendo comegado a atrair a aten¢do de estudiosos na dé-
cada de 1990. A época, verificou-se que os processos de aprendizagem
de uma segunda e de uma terceira lingua sao muito distintos. Segundo
Hufeisen (2001, p. 649), o processo de aprendizagem de L3 ndo sé é
mais complexo, como também difere qualitativamente daquele da L2,
porque a aprendizagem da L2 estabelece a base para uma competéncia
de aquisigdo e aprendizagem de lingua estrangeira; essa base ainda ndo
esta presente na aquisi¢do de L1 nem no inicio da aquisi¢cdo de L2. Por
essas razdes, um falante plurilingue ndo pode ser entendido como uma
mera combinag¢do de dois ou mais falantes monolingues.

Dois conceitos fundamentais quando se fala de ensino e apren-
dizagem de lingua estrangeira sdo transferéncia e interferéncia. Trans-
feréncia ¢ a ativagao de conhecimentos prévios de outras linguas para
compreender palavras na lingua que esta aprendendo, enquanto inter-
feréncia é o nome que se da ao que ocorre quando alguém procura se
expressar em uma lingua estrangeira, e emprega elementos de outra(s)
lingua(s) sem perceber (NEUNER et al., 2009, p. 12-13).

1 Neste artigo, diferenciamos entre a aprendizagem de segunda lingua ou primeira
lingua estrangeira, ou ainda L2, e a aprendizagem de demais linguas estrangeiras, ou L3.
Os motivos para isso serdo explicados na se¢do 2.
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Os principais pesquisadores da drea de aquisigdo e aprendizagem
de alemao como L3 afirmam que os seguintes fatores devem ser leva-
dos em conta no processo de aquisi¢ao de L3: o status da L2; a relagdo
etimoldgica e tipoldgica entre as linguas — que, no caso do alemao e do
inglés, é bastante estreita —, os multiplos fendmenos de transferéncia
e interagdo entre as interlinguas® do aprendiz, além de diversos outros
fatores internos e externos (cf. HUFEISEN, 2003, p. 1; HUFEISEN &
NEUNER, 2003, p. 9; MARX & HUFEISEN, 2010, p. 828; NEUNER et
al., 2009, p. 25-8).

Historicamente, o aprendiz de linguas estrangeiras tomado
como modelo é o monolingue, gracas aos pressupostos da linguistica
chomskyana, centrada na competéncia do falante monolingue; entre-
tanto, em 94% dos paises do mundo sdo faladas mais de uma lingua
(OLIVEIRA, 2008, p. 3). Muito se tem discutido a fim de desconstruir
a ideia do falante de mais de uma lingua como se fosse diversos indi-
viduos monolingues, ja que nao é possivel a esse sujeito manter seus
conhecimentos de cada uma das linguas em separado (cf. HUFEISEN
& NEUNER, 1999; JESSNER, 2008; BRITO, 2013; BUSCH, 2013; PIN-
TO, 2013). Individuos bi- e plurilingues e individuos monolingues tém
um conhecimento diferente de sua L1 e L2, uma consciéncia - langua-
ge awareness — diferente, e um sistema de processamento de linguagem
diferente (JESSNER, 2008, p. 20-21); a interagdo entre os varios fatores
individuais que influenciam o processo de aprendizagem de lingua ¢
consideravelmente complexa, e presume-se que na aquisi¢do de L3 essa
complexidade aumente.

E necessario considerar também que a L2 mais comum em todo
o mundo ¢ o inglés, conforme mencionado acima. Para Neuner (1996),
o aprendiz de alemdo inserido no ambiente europeu tem plena cons-
ciéncia das fronteiras entre o “universo” de lingua inglesa e o “univer-

2 Ainterlingua é um sistema linguistico baseado no output resultante da tentativa do
aprendiz de produzir algo na lingua-alvo (SELINKER, 1972, p. 214); em outras palavras,
um estagio intermedidrio na aprendizagem de uma lingua, elaborado subconsciente-
mente pelo aprendiz, e dotado de regras proprias que ndo pertencem a L1 nem a lingua-
-alvo desse aprendiz.
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so” de lingua alema, enquanto que para um aprendiz que se encontre
geografica e culturalmente distante da Europa, a mediagao entre a sua
realidade e a alema se da através da lingua inglesa, que funciona como
representagdo de uma realidade exterior. O autor utiliza o termo “6cu-
los ingleses” (NEUNER, 1996, p. 212) ou “6culos anglo-americanos”
(NEUNER, 2009, p. 38) para indicar o filtro através do qual esse segun-
do aprendiz, distante da Europa, enxerga o “universo” aleméao. Estando
o aprendiz brasileiro inserido nessa situac¢ao de distanciamento da Eu-
ropa supracitada, o desenvolvimento de uma consciéncia dos principais
elementos que influenciam a aprendizagem do alemédo como L3 faz-se
imprescindivel como ponto de partida para um planejamento de aulas
ou de materiais didaticos adequado a essa realidade.

3. A abordagem contrastiva

Contrastividade é a observagao da relagao entre duas linguas. A
Linguistica Contrastiva é uma disciplina abrangente, que ajuda a cons-
truir e testar hipdteses sobre a origem e a evolugao das linguas, sobre pa-
rentescos entre linguas e sobre propriedades comuns a todas as linguas,
dentre outras fun¢des (BRDAR-SZABO, 2010, p. 518).

Isso significa que a abordagem contrastiva de ensino de linguas
pretende estabelecer comparagdes que torne possiveis generalizagdes
sobre diferentes parametros de variagio (KONIG, 2001, p. 324). A partir
dai, pode-se questionar: o ensino de L2 ou L3 com base na abordagem
contrastiva deve ter como objetivo auxiliar o aluno a identificar somente
semelhancas entre as linguas envolvidas? Ou deve apontar também para
as diferengas entre elas?

Falando especificamente do ensino de aleméo apds inglés, Konig
(2001, p. 324) afirma que interessam para a abordagem contrastiva so-
mente as caracteristicas do inglés que podem ser utilizadas para escla-
recer caracteristicas do alemao; afinal, a proposta nao é disponibilizar
para o aluno uma mera lista de contrastes, e sim, formular generali-
zagdes sobre diferentes contrastes e descrever a conexdo entre diversas
caracteristicas varidveis.
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Uma razio para que a comparagdo entre inglés e alemao tenha
lugar na sala de aula é justamente o fato de haverem dreas de maior e
menor semelhanga entre as duas linguas. Podemos citar como exemplo
do primeiro caso a nomenclatura dos numerais em alemao, que segue
precisamente a mesma logica do inglés, com a tnica diferenga da ordem
em que aparecem dezena e unidade. Ja as formas verbais do passado nédo
sao de tdo simples comparagao entre uma lingua e outra, pois ha seme-
lhangas passiveis de destaque no que concerne, por exemplo, as vogais
temédticas de cada uma das trés formas e a constru¢do das mesmas nos
verbos regulares, mas ha divergéncias quanto aos usos possiveis de cada
uma delas (cf. HALL, 2010). Essas divergéncias podem acabar resultan-
do no uso erréneo das formas do passado em aleméao pelo aprendiz que
ja fala inglés, conforme exemplificado na pesquisa empirica relatada em
Grilli (2016b).

A tabela abaixo, retirada de um manual para a formacao de pro-
fessores de alemao que trata especificamente do alemao apds inglés, dis-
tribui os tempos verbais do inglés e do alemao entre aqueles cujo conhe-
cimento do inglés pode ajudar na aprendizagem do alemao e aqueles
que podem levar a dificuldades.

Isto ajuda: Com isto deve-se ter cuidado:

« Formas do futuro (cf. ich werde gehen — | « O futuro do presente é mais comum
I will go) em inglés do que em alemao (cf. I'll do it
tomorrow - ich mache es morgen)

« Presente (cf. ich gehe - I go) « O uso do passado composto do alemao
[Perfekt] ndo corresponde ao do present
perfect do inglés

« Forma do passado composto (cf. er hat | « O mesmo acontece com o Préteritum

getan - he has done) (cf. I went = ich ging/ich bin gegangen)

« Passado simples (cf. er wollte - he « Passiva (cf. it is done = es wird/ist

wanted) gemacht)

« Em alguns verbos irregulares do « Forma progressiva do inglés (cf. he is

inglés e do alemao, a vogal do radical running — er rennt [gerade])

muda de forma semelhante (cf. sing/
sang/sung - singen/sang/gesungen)

Tabela 1: Grupos verbais do inglés e do alemao, traduzido de Neuner et al. (2009, p. 150)
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Neuner et al. (2009, p. 45) também defendem que, ao colocar a
transferéncia entre linguas como ponto de partida da didatica de aleméao
apos inglés, a progressdo gramatical seja reestruturada para partir das
semelhancas e diferencas entre as linguas. E apos sugerir diversas ati-
vidades de comparagdo, os autores apresentam ao professor de alemao
apos inglés uma lista de contrastes a serem trabalhados com o aluno, sis-
tematizando os topicos comentados ao longo do volume: itens lexicais
similares nas duas linguas, incluindo falsos cognatos com as respectivas
tradugdes de uma lingua para outra, e itens de gramatica que funcionam
de forma semelhante ou diferente (NEUNER et al., 2009, p. 136ss). Um
exemplo de topico gramatical apontado sdo os grupos verbais do inglés
e do alemado, representados na tabela acima.

Na segdo 5, veremos como se comportam alguns livros didaticos
empregados no ensino universitario de alemao em relagao a essa ques-
tdo: usam o inglés como meio para incentivar a reflexdo sobre diferen-
cas entre as duas linguas, ou somente como meio para facilitar a apren-
dizagem do alemao através da transferéncia? Mas antes disso, vamos
falar um pouco mais sobre os erros no processo de aprendizagem de L3.

4. O trabalho com os erros do aprendiz

A abordagem do erro durante a aprendizagem de uma nova lin-
gua é uma das principais questdes que tém sido tematizadas ao longo
das décadas, desde que a hipdtese contrastiva de aprendizagem estava
em alta, nos anos 1960. A maior parte dos trabalhos a respeito de L3 tem
como foco a andlise de erros, e este ¢ um método realmente simples e
rapido de coleta e anilise de dados. Porém, segundo Hufeisen (2001, p.
651), combinar diversos tipos de instrumentos de coleta possibilita uma
explicagao mais abrangente sobre os processos de aprendizagem do que
a mera analise de erros. Nesse contexto, Jessner (2008, p. 20) aponta
para o numero ainda baixo de estudos focando em mais de uma variavel
a0 mesmo tempo.

Nos anos 1960, os erros eram vistos como maus habitos a serem
evitados (HEYD, 1990, p. 14), e por isso a mediagao entre linguas na
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mente do aprendiz era considerada um obstaculo, porque elementos
da lingua-alvo que nao fossem similares aqueles da lingua materna po-
deriam criar dificuldades e levar ao erro. Em outras palavras, os erros
seriam resultados do processo de Interferéncia, e deveriam ser evitados
ao maximo. A prépria denominacgdo “transfer negativo” como sinoni-
mo da Interferéncia ja diz muito sobre a maneira como o erro era visto
e, consequentemente, trabalhado. Selinker (1972, p. 215) introduziu o
conceito de fossilizagao, um processo através do qual elementos da lin-
gua-alvo ja aprendidos permaneceriam na interlingua de um aprendiz,
independentemente do grau de conhecimento que ele viesse a alcangar
na lingua-alvo.

Entretanto, outros fatores como motiva¢io, ambiente de sala de
aula e questdes culturais também influenciam a aprendizagem: Heyd
(1990, p. 14) afirma que é possivel, sim, contornar erros, e que também
existem varidveis nao-linguisticas envolvidas no processo de aprendiza-
gem de lingua estrangeira. Isso significa que, enquanto diversos fatores
contribuem para a aprendizagem de uma lingua, o aprendiz precisa me-
diar todos eles, construindo assim uma interlingua que, naturalmente,
se comparada a qualquer uma das linguas envolvidas, contera erros.
A palavra desvio tem sido usada em substitui¢ao a erro, contribuindo
para a diminuigdo dessa carga negativa sobre a lingua em construgdo na
mente de um aprendiz.

E necessario ainda mantermos em mente que o aprendiz toma-
do aqui como base ¢ brasileiro, tendo o portugués como lingua nati-
va. Ainda que o fendmeno da interlingua ocorra, geralmente, entre a
lingua-alvo e a lingua conhecida mais préxima a ela - caso do inglés
em relagdo ao alemdo -, o portugués brasileiro do falante nativo in-
fluencia, até certo ponto, a aprendizagem do alemao. De acordo com
Hufeisen & Neuner (1999, p. 67ss), o professor deve, em primeiro lugar,
identificar o erro e classifica-lo como pertencente a uma determinada
esfera dentro da lingua - por exemplo, a ortografia ou a sintaxe. Os erros
que prejudicam a comunicagao sao mais graves, por assim dizer, do que
aqueles que consistem em meros desvios da norma e nao influenciam
na compreensao da mensagem. Alguns erros também podem ser tra-
balhados ou mesmo prevenidos através da comparagao entre as linguas
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conhecidas pelo aprendiz, com foco nas diferencas entre elas. Quando
o professor tem consciéncia das diferencas e dos falsos cognatos que
surgem da comparacao entre linguas, é possivel desenvolver exercicios a
fim de erradicar erros nesse sentido, conforme afirmam Kursisa & Neu-
ner (2006, p. 5).

No Brasil, ainda sao escassas as pesquisas que investigam a cons-
telagdo L1 portugués, L2 inglés, L3 alemao sob a perspectiva da didética,
havendo apenas duas publicagdes recentes a respeito em periddicos (cf.
FERRARI, 2014; PICKBRENNER & FINGER, 2015). Uma visao geral
das pesquisas brasileiras sobre ensino e aprendizagem de aleméo, em
comparagdo com o contexto europeu, ¢ apresentada em Grilli (2016a).

5. A contrastividade inglés-alemao nos livros didaticos

Vicente & Pilypaityté (2013) comentam nove livros didaticos
para o ensino de alemdo que procuram resgatar, em alguma medida,
o conhecimento prévio que o aluno tem do inglés e até mesmo de ou-
tras linguas. A partir da lista elaborada pelas autoras, decidi observar o
trabalho com a contrastividade nos livros lancados mais recentemente,
isto é, ja na década de 2010, que tivessem como publico-alvo aprendizes
adultos de alemao como lingua estrangeira. O unico material que aten-
deu a esse critério foi Menschen.

Serdo apresentados a seguir os pontos de abordagem contrastiva
de dois livros didaticos: Menschen (2012) e Daf kompakt (2011). Mens-
chen foi selecionado pelo motivo mencionado acima, e também por ser
empregado atualmente na graduagdo em Letras-Alemao na UNESP As-
sis e como material extracurricular na UFSC; DaF kompakt é utilizado
atualmente em pelo menos quatro universidades brasileiras em cujo
curso de Letras o ensino de alemdo tem inicio no nivel Al, segundo
levantamento de Silveira (2016).

Vale ressaltar que, assim como Menschen e DaF kompakt, outros
materiais didaticos para os niveis iniciais costumam dedicar uma se¢ao
a comparagdo das novas palavras aprendidas em alemao com as corres-
pondentes na L1 do aprendiz, por meio de uma lista em que ele pode
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inserir as respectivas “tradugdes” para a sua lingua, geralmente ao final
de cada unidade do livro de exercicios. Dois exemplos disso sdo as séries
Schritte international, empregada na USP antes da substitui¢do pelo DaF
kompakt e usada atualmente na UFSC, e Delfin, usada na USP antes de
Schritte e que conta também com um espaco para que o aprendiz escreva
uma frase ao lado de cada palavra. O grande diferencial da abordagem
contrastiva de ensino de lingua observada nos materiais aqui analisados
¢ o incentivo explicito a comparagdo com o inglés, na medida em que as
palavras ou frases correspondentes em inglés costumam ser fornecidas
pelo préprio livro, ao abordar tépicos em que ha pontos dignos de aten-
¢a0 no processo de sistematizacdo do conhecimento.

5.1 Categorias de comparagao

O principal ponto de partida para a classificagdo dos exercicios
procura responder a questdo apresentada na segao 2: ha destaque para
topicos em que existem semelhancas ou para aqueles que apresentam
diferencas entre alemao e inglés? Para definir se cada exercicio trabalha-
va semelhangcas ou diferengas entre as linguas, o critério foi a compara-
¢do com o portugués. Caso o tdpico em questio tivesse uma estrutura
morfolégica ou sintatica mais proxima do inglés do que do portugués
- como ¢é o caso dos adjetivos comparativos de superioridade [grofSer/
bigger], presentes em exercicios dos dois livros -, seria considerado
como semelhanca. Se ndo pudesse ser estabelecida uma transferéncia
do inglés para o alemao, considerariamos que o exercicio se concentra
na diferenga — por exemplo, os artigos definidos para os trés géneros do
alemao, cuja diferenca em relagdo ao the inglés é marcante.

Além disso, as areas em que os exercicios contrastivos se dividem,
em ambos os materiais didaticos analisados, foram definidas a partir de
categorias da gramatica tradicional, com base nas divisdes do Duden
(2009): fonética, flexdo nominal, flexdo verbal e morfossintaxe. Uma
quinta categoria foi adicionada, léxico, para designar palavras que vém
preencher a necessidade de determinado conteudo seméntico; o voca-
buldrio, ou léxico, ndo ¢ parte da estrutura gramatical de uma lingua, e
sim um componente anterior a ela, necessario para o dominio da lingua.
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Essas categorias servem para classificar o objetivo principal de
cada exercicio, e por isso pode haver outros componentes sendo traba-
lhados na atividade, mas que ndo estdo em primeiro plano. Desse modo,
as categorias aqui apresentadas sao fluidas, e ndo estanques como na
gramatica tradicional: o leitor pode perceber que um exercicio caberia
em mais de uma categoria a0 mesmo tempo, e o critério escolhido foi o
propdsito do exercicio.

5.2 Menschen

No primeiro manual do professor [Lehrerhandbuch], correspon-
dente a primeira parte do nivel A1 (KALENDER & PUDE, 2013, p. 15),
uma das dicas para estimular a consciéncia linguistica [Sprachbewuss-
theit] dos alunos é a comparagao de itens de vocabuldrio e de estruturas
gramaticais com outras linguas; quanto a gramatica, o manual sugere
explicitamente que se atente para “paralelos e diferen¢as™. Outra su-
gestdo é que facam anotagoes das regras gramaticais do alemao usando
sua L1%

O livro de exercicios [Arbeitsbuch], complementar ao livro em
que sdo apresentados o contetido novo e os exemplos correspondentes
[Lehrbuch], traz com frequéncia exercicios voltados para a comparagiao
entre alemao, inglés e outra lingua a escolha do aprendiz, podendo ser
inclusive sua L1.

No livro de exercicios Menschen A1, 19 unidades apresentam um
exercicio de comparac¢io: 14 deles trabalham o 1éxico e os outros 5 di-
videm-se entre flexdo nominal e morfossintaxe. Nos dois livros seguin-
tes, sdo 6 exercicios da categoria de morfossintaxe em cada um, e mais
alguns de Iéxico e de flexdo nominal. A flexdo verbal ndo ¢ trabalhada
em nenhum exercicio contrastivo da série, mas o Menschen A2 traz um

3 No original, ,Die Teilnehmer vergleichen die Grammatik mit der Grammatik in
anderen Sprachen und machen sich Parallelen und Unterschiede bewusst®

4 No original, ,Die Teilnehmer notieren grammatische Regeln, so wie sie sie verstan-
den haben. Sie konnen dafiir auch ihre Muttersprache nutzen®
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exercicio de fonética, que aponta para diferencas na pronincia de inter-
nacionalismos em alemao e inglés (figura 1):

[EW Héren Sie die Worter auf Deutsch und Englisch. Wo ist der Wortakzent?

Markieren Sie.

Deutsch

der Club

das Theater
die Oper

der Zirkus

das Ballett

das Konzert
das Café

die Bar

die Jury (auch: Jury)
das Musical
das Restaurant

Englisch Meine §
club
theatre
opera
circus
ballet
concert
café
bar
jury
musical

+ 3 Q h,
P oder P [

restaurant

Kennen Sie diese Worter auch aus Ihrer Sprache oder anderen Sprachen? Notieren Sie und
markieren Sie den Wortakzent.

Figura 1: Exercicio contrastivo de fonética, do livro de exercicios Menschen A2

Quanto a frequéncia de exercicios que trabalham pontos de se-
melhanga ou de diferenca entre o inglés e o alemao, a distribui¢do na

série Menschen é a seguinte:

semelhangas diferengas
Al 11 8
A2 5 4
B1 8 0

Tabela 2: Quantidade de exercicios que trabalham semelhangas e diferengas entre inglés

e alem@o na série Menschen

5.3 DaF kompakt

Assim como na série Menschen, somente os livros DaF kompakt
de exercicios contém itens baseados na abordagem contrastiva. O ma-
nual do professor (SANDER, 2011, p. 6) realga esse fato:
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No livro de exercicios, existe a se¢do ‘Linguas no mundo’ em to-
das as unidades. Ela serve para fortalecer a consciéncia linguis-
tica dos participantes, na medida em que eles sdo estimulados a
comparar um fendmeno em alemao com o inglés (fornecido) e
com a propria lingua. Diferentes fendmenos podem servir como
ponto de partida para essa comparagio: vocabulario, expressdes
ou estruturas gramaticais.®

Os trés niveis iniciais — A1, A2 e Bl - sdo compostos, respectiva-
mente, por oito, dez e doze unidades, enumeradas progressivamente de 1
a 30. De fato, apenas uma dentre todas elas nao apresenta um exercicio de
comparagdo entre o aleméo e o inglés, e sim, somente entre o alemao e a
lingua materna do aprendiz: trata-se de um exercicio sobre verbos modais.

No DaF-kompakt A1, 5 dos 8 exercicios de comparagdo sao de
léxico; nos niveis seguintes, os exercicios de vocabuldrio diminuem pro-
gressivamente, dando lugar aos de flexao nominal e de morfossintaxe,
de modo que o DaF-kompakt B1 contém 2 exercicios de vocabulario, 4
de flexao nominal e 6 de morfossintaxe. Existe apenas um exercicio de
flexao verbal, no nivel A1, que trata da formag¢ao do modo imperativo.
A citagdo do manual do professor acima ja havia esclarecido que a foné-
tica ndo seria um dos temas trabalhados de forma contrastiva.

O numero de exercicios contrastivos inglés-alemao ¢ o seguinte:

semelhancas diferencas
Al 6 2
A2 3 6
Bl 6 6

Tabela 3: Quantidade de exercicios que trabalham semelhangas e diferengas entre inglés
e alemao na série DaF kompakt

5 No original, ,Jm Ubungsbuch gibt es in jeder Lektion die Rubrik ,Sprachen in der
Welt'. Sie dient dazu, die Sprachbewusstheit der Teilnehmer zu starken, indem Teilneh-
mer aufgefordert werden, ein Phanomen im Deutschen mit dem Englischen (vorgege-
ben) und der eigenen Sprache zu vergleichen. Dabei konnen unterschiedliche Phiano-
mene als Ausgangspunkt fiir diesen Vergleich dienen: Wortschatz, Wendungen oder
Grammatikstrukturen®
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5.4 Os aspectos da contrastividade

Existem muitas diferencas entre DaF kompakt e Menschen. Os
topicos em que o inglés é retomado para o trabalho contrastivo nos dois
materiais diferem consideravelmente, conforme mostram os graficos
abaixo.

Menschen A1-B1 DaF kompakt A1-B1

16%

m Léxico u Flex8o nomina mLéxico m Flexdo nomina

m Flexdo verbal Morfossintaxe m Flexdo verbal Morfossintaxe

m Fonética m Fonética
Gréfico 1: Distribuicdo dos exercicios Griéfico 2: Distribui¢do dos exercicios
contrastivos em Menschen contrastivos em DaF kompakt

Na série Menschen, os exercicios contrastivos diminuem de 19
no primeiro nivel para 10 no segundo e 8 no terceiro. Faz sentido que a
comparagdo com o inglés va perdendo espago a medida que a base de
conhecimentos do alemio se expande e se consolida, afinal, a grande
maioria dos exercicios contrastivos contidos nos livros dos trés niveis
pretende reforcar o vocabuldrio apresentado na unidade correspon-
dente.

Esse refor¢o de vocabulario é claramente dirigido: a coluna das
palavras em inglés de todas as tabelas dos exercicios contrastivos vem
completamente preenchida; na coluna das palavras em alemao, pode
haver uma ou mais linhas preenchidas, ou palavras incompletas cujas
lacunas devem ser completadas com as letras que faltam. E nos livros
Menschen A2 e BI, os substantivos devem ser inseridos nas tabelas
acompanhados dos artigos que denotem seu género.

E interessante notar que uma das unidades do Menschen Al que
ndo contém nenhum exercicio contrastivo inglés-alemao, mesmo que
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apenas para refor¢ar o vocabulario da unidade, é aquela em que é intro-
duzido o tempo verbal Perfekt. Os tempos verbais do passado sao um
dos pontos de divergéncia entre alemao e inglés, conforme mencionado
na tabela 1 (NEUNER et al., 2009, p. 150) e demonstrado empiricamen-
te em Grilli (2016Db).

A figura 2 abaixo mostra um dos mais completos exercicios con-
trastivos do Menschen Al

Monate und Jahreszeiten
a Erginzen und vergleichen Sie. Ordnen Sie dann die Bilder zu.

[ 2 e )

Y - -

Englisch

winter

spring

summer

Meine Sprache odeti
andere Sprachen

December,
January,
February
March,
April, May
June,

July,
August

September,
October,
November

Figura 2: Exercicio contrastivo de 1éxico, do livro de exercicios Menschen Al

Porém, a quantidade de exercicios contrastivos que trabalham di-
vergéncias entre inglés e alemao diminui ao longo da série, conforme a
tabela 2.

Na série DaF kompakt, a proposta de material didatico compac-
to também se reflete nos exercicios contrastivos. Trata-se de atividades
mais abertas, que exigem do aprendiz maior nivel de reflexao e estabe-
lecimento de relagdes entre termos de ambas as linguas, desde aquelas
que trabalham um nuamero limitado de palavras a serem comparadas,
como o exercicio da unidade 2 (figura 3), até itens de gramatica como as
oragoes relativas trabalhadas na unidade 30 (figura 4): todas trazem so-
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mente alguns exemplos de comparagdes entre alemao e inglés, cabendo
ao aluno buscar mais ocorréncias do topico. Dessa forma, a coluna em
inglés nao vem completa, a fim de nortear o aluno ao preencher a coluna
em alemao, conforme acontece na série Menschen.

b Sprachen in der Welt: Monatsnamen. Ergénzen Sie die Tabelle und vergleichen Sie im Kurs.
Deutsch Englisch lhre Sprache
Marz March

Figura 3: Exercicio contrastivo de léxico, do livro de exercicios DaF kompakt Al

Ao contrario do que acontece em Menschen, a quantidade de
exercicios contrastivos que foca em diferencas entre inglés e alemao au-
menta do primeiro para o terceiro nivel. Desse modo, os exercicios mais
complexos nao estimulam apenas a transferéncia de conhecimentos do
inglés para o alemdo, mas também a reflexao sobre as peculiaridades
do alemdo que nao estdo presentes no inglés, conforme o exemplo da
figura 4.

€ Sprachen in der Weit: Relativsitze im Genitiv. Ergénzen Sie die Tabelle und vergleichen Sie im Kurs.

Deutsch | Englisch | Ihre Sprache B
1. der Mann, dessen Gedichtichin |1. the man whose poem | read in
der Zeitung las, ... the newspaper ...
2. die Frau, deren Gedicht ich in der |2. the woman whose poem | read in
Zeitung las, ... the newspaper ...
3. das Madchen, dessen Gedicht ich | 3. the girl whose poem | read in the
in der Zeitung las, ... Newspaper ...
4. die Studenten, deren Gedichte ich | 4. the students whose poems | read
in der Zeitung las, ... in the newspaper ...

Figura 4: Exercicio contrastivo de morfossintaxe, do livro de exercicios DaF kompakt B1

Em poucas palavras, é possivel afirmar que a proposta de DaF
kompakt exige maior profundidade nas reflexdes que devem ser reali-
zadas pelo aluno sobre semelhancas e diferencas entre alemao e inglés,
enquanto Menschen direciona com maior precisao a comparagao, geral-
mente em um grupo limitado de palavras, pertencentes a um mesmo
campo semantico.

Vejamos a seguir como essa discussao pode ser estendida ao en-
sino de alemao em contexto universitario.
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6. Implicacdes da abordagem contrastiva na
graduacao em Letras-Alemao

Nos cursos de Letras-Alemao, o ensino do alemao costuma ini-
ciar no nivel Al. Desse modo, de acordo com Blume (2001, p. 54), gran-
de parte do curriculo fica comprometida com o ensino da lingua, e os
futuros professores nao atingem um nivel suficiente de dominio da mes-
ma. Além disso, enquanto alguns pesquisadores criticam o fato de ser
a graduagdo em Letras-Alemao percebida como curso de lingua (BLU-
ME, 2011; UPHOFF et al,, 2014), outros apontam uma carga horaria
mais alta de aulas de lingua (EVANGELISTA, 2011) como solugdo para
o aumento da qualidade da formagéo - afinal, a competéncia linguistica
real dos graduandos ao fim do curso nao costuma atingir o nivel previs-
to B2 (GALLE, 2002).

Percebe-se assim a notéavel dificuldade de se chegar a um con-
senso quanto a medidas que deveriam ser tomadas para reduzir as dis-
paridades, tanto entre os curriculos quanto entre a expectativa e a rea-
lidade do profissional formado por esses cursos. Silveira (2016, p. 282)
resume a questdo da seguinte forma: por um lado, os alunos precisam
aprender rapidamente a lingua para poder cursar outras disciplinas e,
por outro, a aula de lingua precisa oferecer mais do que um curso re-
gular de idiomas.

Na USP, a mais recente versao do Projeto Pedagdgico do Curso
de Letras, passou a enfatizar que “um Curso de Letras é diferente de
um curso de linguas estrangeiras’, ao ndo visar, “exclusiva ou principal-
mente, a aquisi¢ao de proficiéncia em linguas estrangeiras” (PROJETO,
2013, s/p), diante da ideia compartilhada por muitos graduandos de que
um curso de Letras é uma espécie de curso de linguas. Desse modo,

[u]m curso de Letras é o lugar onde se aprende a refletir sobre
os fatos linguisticos e literdrios, analisando-os, descrevendo-os e
explicando-os. A andlise, a descrigdo e a explicagdo do fato lin-
guistico e literario ndo podem ser feitas de maneira empirica,
mas devem pressupor reflexdo critica bem fundamentada teori-
camente (PROJETO, 2013, s/p).
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Uma tentativa de contornar a percepgdo da graduagao em Letras
na USP como curso de lingua estrangeira foi a criagdo do ciclo basico:
durante o primeiro ano da graduagao em Letras, sao cursadas discipli-
nas introdutorias nas dreas de Linguistica, Estudos da Lingua Portu-
guesa, Letras Classicas e Teoria Literaria. A experiéncia tem sido bem-
-sucedida (PROJETO, 2013, s/p).

Quanto a auséncia da necessidade de conhecimentos prévios
na lingua estrangeira da habilitac¢do a ser cursada, o Projeto afirma
0 seguinte:

No que diz respeito as Letras Estrangeiras Modernas, com exce-
¢do da lingua inglesa, [...] as outras linguas comecam a ser minis-
tradas a partir de um nivel elementar e, de acordo com as dificul-
dades especificas de cada uma delas, tém a tarefa de propiciar ao
aluno conhecimentos de lingua que lhe possibilitem desenvolver
a capacidade de leitura, expressao escrita e oral. [...] Isso é feito
sem deixar de lado o que é a especificidade de um curso superior
de Letras: a reflexdo sobre os fatos linguisticos e literarios (PRO-
JETO, 2013, s/p).

Portanto, coloca-se como objetivo do curso o desenvolvimento
da “capacidade de leitura, expressdo escrita e oral’; também ¢é consi-
derada uma das habilidades especificas nas habilitacdes em Letras Es-
trangeiras Modernas o “dominio do uso da lingua estrangeira moderna,
nas suas modalidades oral e escrita, em termos de recep¢do e produgio
de textos” (PROJETO, 2013, s/p). Entende-se assim que os graduandos
deveriam chegar a um dominio satisfatorio das quatro competéncias na
lingua estrangeira ao final do curso, o que dificilmente ocorre.

Aqui entra a abordagem contrastiva: a comparacdo inglés-alemao
poderia funcionar como estratégia para facilitar o dominio dessas com-
peténcias, na medida em que diminui o tempo necessario para a com-
preensao de determinados topicos do alemao.

Por outro lado, ndo se pode pressupor que todos os estudantes de
Letras-Alemao tenham conhecimento satisfatorio do inglés: embora o
alemao raramente seja aprendido como primeira lingua estrangeira em
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nosso pais, salvo em algumas regides de forte influéncia estrangeira des-
de a época das imigra¢des em massa, ter estudado inglés ndo significa
necessariamente ter aprendido inglés. A pesquisa empirica apresentada
em Grilli (2016b) teve como participantes graduandos em Letras-Ale-
mao entre os niveis Al e Cl em inglés, e mesmo dentro desses niveis
houve discrepancias de um participante para outro nos resultados das
atividades em alemao que foram realizadas.

Dessa forma, chegamos a uma possivel resposta para a pergunta
colocada na segdo 2: o ensino de lingua com base na abordagem con-
trastiva deve apenas identificar semelhangas entre as linguas envolvidas,
ou também as diferencas entre elas? Observando os exercicios dos ma-
teriais didaticos comentados acima, nota-se que eles ndo usam o recur-
so da comparagao com o inglés unicamente para auxiliar o processo
de transferéncia para o alemao, mas também para trazer a atencio do
aluno pontos de divergéncia entre as linguas. Essa pratica pode ser espe-
cialmente benéfica em se tratando de aprendizes de alemao em contexto
universitario, que deverio ser capazes de trabalhar com diversos aspec-
tos e usos da lingua.

7. Conclusoes

Conforme sugerido por tedricos e comprovado na pesquisa em-
pirica citada neste trabalho, existem tépicos — como o uso das formas
verbais do passado — em que recorrer a conhecimentos prévios do inglés
pode colocar o aprendiz de alemao numa situacao de conflito.

No entanto, ndo existe apenas uma forma de recorrer a esses
conhecimentos; ndo existe a necessidade de percorrer sempre um ca-
minho linear de uma palavra ou estrutura ja conhecida em inglés para
uma palavra ou estrutura similar no alemao. Ensinar lingua estrangeira
a partir de uma abordagem contrastiva significa comparar sempre. Nao
se trata simplesmente de retomar as tradugdes para o inglés de termos
semelhantes em alemio, mas também de apontar para topicos em que
ambas as linguas funcionam de modo diferente, como aqueles listados
na tabela 1.
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A abordagem contrastiva para o ensino de lingua estrangeira tem
feito cada vez mais sentido na era pos-moderna, nos tempos da globali-
zacgdo acelerada pela popularizacdo da internet, na medida em que cada
vez mais individuos tém a oportunidade de entrar em contato com cada
vez mais linguas (KRAMSCH, 2014, p. 300s). Diante desse contato simul-
taneo com diversas linguas, ganha cada vez mais importancia a conscien-
tizagdo linguistica, tradu¢do de Altenhofen & Broch (2011) para o termo
language awareness: a percep¢ao consciente do uso, do ensino e da apren-
dizagem de lingua (cf. GNUTZMANN, 2010, p. 115). Isso porque o tra-
balho contrastivo no ensino de linguas deve ser permeado pela reflexao.

Quanto a falta de conhecimento do inglés de alguns graduandos,
a pratica de apontar para as divergéncias entre as linguas pode ser até
mais produtiva do que focar nas semelhangas. O motivo é o seguinte:
como existe pouca ou nenhuma possibilidade de transferéncia de co-
nhecimentos do inglés para o alemao, o foco nas diferengas estimula a
reflexdo sobre as propriedades das linguas, uma estratégia para a forma-
¢ao de falantes competentes e autonomos que faz parte inclusive da lista
de Hermann Funk (2010) de principios metodolégicos para o ensino de
alemao como lingua estrangeira.

A afirmagdo de Konig (2001, p. 325) comentada na se¢ao 2, so-
bre serem uteis na abordagem contrastiva somente as caracteristicas do
inglés que servem como ponto de apoio para topicos do alemao, pode
ser interpretada dessa maneira: todas as caracteristicas do inglés podem
realizar esse papel de apoio. Algumas promovem processos de transfe-
réncia de uma lingua para outra, e outras promovem a reflexdo critica
sobre estruturas de ambas as linguas; mas, de modo geral, apontar as
diferencas entre inglés e alemao é de grande auxilio na aprendizagem do
alemao apds inglés. Alids, apontar as diferengas ¢ tdo util tanto quanto
mediar processos de transferéncia ou, talvez, ainda mais, pela razao ja
citada de que o aluno de alemao que ndo tem um conhecimento solido
do inglés ndo deixa de aproveitar as oportunidades de reflexao sobre
a formagdo de palavras e as estruturas da lingua alema suscitadas pela
abordagem contrastiva de ensino.

Diante desse panorama, a abordagem contrastiva deve ser per-
cebida como valioso instrumento de auxilio ao graduando em Letras-
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-Alemao no Brasil. Existem dois motivos para emprega-la no ensino de
alemdo em contexto universitario: a oportunidade de otimizar o tempo
disponivel para aprender a lingua, conforme discutimos na se¢ao 5, é
apenas um deles, e que se restringe aos estudantes que ja tém algum
nivel de conhecimento do inglés. Mas a comparagao entre linguas mais
ou menos familiares a um estudante de Letras Modernas é também uma
chave para a conscientizagdo linguistica do futuro profissional.
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O papel do ensino de lingua e a passagem
para as disciplinas de literatura no curso
de Letras-Alemao da USP: consideragoes
a partir de uma analise de necessidades

Dérthe Uphoff
Deise Tott Debia

1. Introducao

Muito tem se discutido sobre o papel e alcance do ensino de lin-
gua estrangeira no 4&mbito de um curso de Letras. Aron e Heise (1994,
p. 13) afirmam, por exemplo, com base em um levantamento realizado
nos anos 90, que a grande maioria dos estudantes escolhe o curso de
Letras-Alemao da USP para aprender o idioma. Essa motivacao leva-
ria a uma falta de interesse por outras disciplinas do curso de Letras,
como principalmente as disciplinas de literatura. Também Nomura
(1991, p. 15) observa que, diante da falta de um leque mais amplo de
linguas estrangeiras na educagdo basica, os cursos de Letras sdo obri-
gados a comegar pelo “b-a-ba” no ensino do idioma, fazendo com que
“sofram uma espécie de discrimina¢ao, que se traduz em expressdes
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como ‘cursinhos de linguas, carregadas de conotagdes depreciativas”
(NOMURA, ibid.).!

Talvez em resposta a esse estigma, o atual Projeto Pedagégico do
Curso de Letras da Universidade de Sdo Paulo, aprovado em 2013, res-
salta que “um Curso de Letras ¢é diferente de um curso de linguas estran-
geiras’, ja que “tem por objetivo prioritario o nivel da reflexao, descrigao
e explicagdo dos fatos da linguagem, ou seja, o nivel metalinguistico”
(FFLCH, 2013, s/p; grifo nosso). Por esse motivo, explica o documento,
também as disciplinas iniciais de lingua estrangeira devem fomentar a
reflexdo sobre a lingua, além de desenvolver as habilidades de producao
e compreensao do aluno no idioma.

Na USP, a orientagao para um trabalho critico e reflexivo com a
lingua é refor¢ada pela estrutura curricular do curso, que prevé, no pri-
meiro ano, um “ciclo basico” de disciplinas filologicas, antes da escolha
da lingua estrangeira que compora a habilitacdo do aluno a partir do
segundo ano.

Para uma lingua como o alemao, que ainda hoje é pouco presente
na educa¢io bésica e ndo possui semelhancas estruturais com o portu-
gués como o espanhol ou o francés, essa diretriz curricular acarreta de-
safios enormes, uma vez que os alunos continuam a chegar a faculdade
sem conhecimentos prévios da lingua, devendo alcangar em pouco tem-
po (cinco semestres no caso da USP) uma proficiéncia que os habilite a
estudar criticamente textos literarios e outras amostras da lingua-alvo.

No presente artigo, nosso objetivo ¢é refletir sobre a fung¢do das
disciplinas de lingua alema em um curso de Letras nessas condigoes.
Pretendemos apresentar alguns resultados de uma analise de necessi-
dades (needs analysis, cf. RICHARDS, 2001, p. 51-71), realizada com
os alunos e professores do curso de Letras da USP em 2013 e 2014, no
intuito de identificar os principais problemas na passagem das discipli-
nas de lingua para as de literatura, que constitui um dos pontos nevral-
gicos do curriculo. Além disso, discutiremos algumas medidas adotadas

1 Cf. também Uphoff e Perez (2015) e Uphofl, Lobato e Safra (2014) para uma visdo
panoramica da evolugio do curso de Letras-Aleméao na USP.
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atualmente para potencializar o ensino de aleméao na graduagdo de Le-
tras, nos moldes que o Projeto Pedagdgico exige. Nosso trabalho sera
estruturado da seguinte forma: Na proxima se¢do, faremos uma des-
cricdo mais detalhada da habilitacdo em alemao no curso de Letras da
USP, a fim de melhor contextualizar a andlise de necessidades que sera
apresentada e comentada na secdo subsequente. Em seguida, trataremos
de duas medidas que foram introduzidas em nossa pratica de ensino
nas disciplinas de lingua como resultado da pesquisa: 1) uma iniciagdo
ao trabalho com textos literdrios e académicos e 2) a anélise de mono-
grafias auténticas, redigidas por alunos no ambito de uma disciplina de
literatura do curso. Algumas reflexdes sobre a eficacia e o alcance das
medidas adotadas encerrardo o artigo.

2. Aspectos curriculares da habilitacao em
Letras-Alemao da USP

O curriculo da habilitacio em Letras-Alemao da USP ¢
estruturado em duas fases. Apos o ciclo bésico, que ainda ndo contem-
pla disciplinas especificas de lingua estrangeira, o curso prevé cinco dis-
ciplinas de alemdo com um total de 420 h/a, nas quais os alunos devem
chegar ao nivel Bl de acordo com o Quadro Europeu Comum de Re-
feréncia para as Linguas. As atividades em sala de aula sao desenvolvi-
das com base em um livro didatico (a época da realizagdo da andlise de
necessidade o Schritte international e atualmente o DaF kompakt), mas
trabalha-se também com diversos géneros fora da esfera didatica, no
intuito de familiarizar os alunos com uma ampla gama de textos, con-
forme orienta a descrigdo do perfil do profissional de Letras no texto de
apresentacgdo da habilitacdo em Lingua Alema da USP:

O bacharel com enfoque em lingua alema deve ser capaz de lidar
com textos — no sentido mais amplo do termo - de forma a poder
atuar concretamente em atividades profissionais que tém o tex-
to como objeto central, como: ensino de lingua e literatura nos
diversos niveis, tradugdo, critica literaria, assessoria linguistica,
atividades de pesquisa, etc. (DLM, s/d; grifos nossos).
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As cinco disciplinas de lingua alema visam preparar os alunos
para a reflexdo metalinguistica nas disciplinas especificas de tradugéo,
literatura e linguistica que passam a ser oferecidas a partir do sétimo
semestre do curso, integrando a segunda fase da habilitagao em Letras-
-Alemao:

O objetivo das disciplinas de lingua alema ¢, inicialmente, ca-
pacitar o aluno nas quatro habilidades linguisticas (recepgio e
produgio oral e escrita) como pressupostos bdsicos para a refle-
xao sobre a lingua estrangeira e o desenvolvimento de sua com-
peténcia discursivo-textual em contextos culturais diversos. Essa
competéncia permitira ao aluno transitar pelas trés vertentes
de atuagdo representadas por linguistica, literatura e traducdo
(FFLCH, 2013, s/p).

A alocagao das disciplinas de literatura no final do curso ¢ expli-
cada da seguinte maneira no texto de apresentagdo da habilitagdo:

A literatura alema no contexto da Area de Alemio [...] tem como
caracteristica o elo com o ensino-aprendizagem de alemao como
lingua estrangeira, j4 que os alunos ingressam no curso sem co-
nhecimentos prévios do idioma aleméo. Este fato justifica que
as disciplinas de literatura sejam alocadas nos tltimos semestres
do curso, uma vez que uma maior proficiéncia facilita o trabalho
com os textos literarios no idioma original (DLM, s/d).

As primeiras disciplinas de literatura, apos o término das discipli-
nas de lingua, sdo Literatura Alemd: Narrativa Breve e Literatura Alema:
Lirica. Ambas as disciplinas sao dadas predominantemente em lingua
alema e a avaliagdo dos alunos também costuma ser realizada mediante
monografia redigida no idioma-alvo. Como mostrou a andlise de ne-
cessidades, a passagem das disciplinas de lingua para as de literatura é
frequentemente vivenciada pelos alunos como uma fase dificil, em fun-
¢ao dalacuna que se abre entre as estruturas linguisticas mais elementa-
res que sdo trabalhadas até entdo e a complexidade dos textos literarios
com os quais os alunos passam a conviver a partir desse momento:
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« “Quando chegamos nas disciplinas de literatura, tomamos um
choque de realidade!” (G2, 5)*

« “Quando estamos em Lingua V, os professores dizem que hd
estruturas muito complexas e que ndo devemos nos preocupar
com elas. No entanto, quando chegamos na aula de literatura,
parece pressuposto que devemos conhecer absolutamente tudo
em alemio.” (G2, 6)

« “O maior problema das disciplinas de literatura ndo é o contet-

do delas, mas a distancia que existe entre a linguagem dos textos
que sdo estudados e os que eram estudados até Lingua V.’ (G2, 8)

Os depoimentos dos alunos evidenciam que o momento de tran-
sicdo entre a primeira e a segunda fase do curriculo é realmente com-
plicado, mesmo com as medidas ja adotadas para amenizar a passagem,
como a alocagao das disciplinas de literatura no final do curso e a inte-
gracdo de atividades com textos auténticos® nas disciplinas de lingua.
Um olhar para o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Lin-
guas (CONSELHO DA EUROPA, 2001) ajuda a entender esse momento
delicado no curriculo. Assim, no documento, a leitura de textos literd-
rios é atribuida a niveis de proficiéncia superiores, iniciando em B2:

e B2: “Sou capaz de compreender textos literarios contempora-
neos em prosa.” (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 53)

« C1: “Sou capaz de compreender textos longos e complexos, lite-
rérios e ndo literdrios, e distinguir estilos”” (ibid.)

o C2: “Sou capaz de ler com facilidade praticamente todas as for-
mas de textos escrito, incluindo textos mais abstractos, linguis-
tica ou estruturalmente complexos, tais como manuais, artigos
especializados e obras literarias”. (ibid.)

2 Codigo de identificagdo dos participantes da pesquisa (leia-se: grupo 2, informante
5; para maiores detalhes sobre a divisdo dos informantes em dois grupos cf. a segdo 3.1.).

3 Entende-se por texto auténtico um texto néo redigido especificamente para o ensino
de linguas ou adaptado ou simplificado para tal finalidade.
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Para a escrita, o Quadro faz mengéo a textos literdrios apenas no
nivel C2:

o C2: “Sou capaz de fazer resumos e recensdes de obras lite-
rarias e de ambito profissional” (CONSELHO DA EUROPA,
2001, p. 55)

Consequentemente, se um aluno de Letras-Aleméo da USP, ao
final das disciplinas de lingua, se encontra no nivel de proficiéncia B1,
de acordo com o Quadro Europeu Comum ainda néo estaria apto a li-
dar de forma satisfatoria com textos literarios, mesmo contemporéaneos.
Diante dessa situagéo, vale questionar (como acontece, de fato) se o tra-
balho com textos literarios no original alemao nao se apresentaria como
ambicioso demais e se ndo seria mais oportuno ler e comentar as obras
na sua tradugdo para o portugués. Contra essa posi¢ao, no entanto, é
possivel levantar diversos argumentos.

Em primeiro lugar, como observa Heidermann (2011, p. 78), ha
de se levar em consideragio que o Quadro em nenhum momento apro-
funda o trabalho com literatura, mencionando, além disso, apenas uma
unica vez o contexto especifico do ensino superior (CONSELHO DA
EUROPA, 2001, p. 89). Ademais, como adverte Rosler (2010, p. 3), o
ensino integrado de lingua e conteido (uma modalidade de ensino que
também é almejada nas disciplinas de literatura alema na USP) ainda
é pouco pesquisado no ambito universitario. A falta de dados mais se-
guros, de acordo com o autor, leva a uma discussao polarizada, em que
duas posicoes supostamente excludentes sobre o uso ou nao da lingua
estrangeira em disciplinas universitarias de conteudo especifico (em
oposicdo as disciplinas de lingua) se opdem:

De acordo com a primeira posi¢do, os contetidos de um curso
universitario de lingua estrangeira deveriam ser mediados no
mais alto nivel intelectual na primeira lingua, [ao passo que], de
acordo com a segunda, a habilitagdo em lingua estrangeira en-
volve sempre também a aquisi¢ao dessa lingua, motivo pelo qual
todas as disciplinas de uma habilitagio em lingua estrangeira
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devem ser dadas no idioma-alvo (ROSLER, 2010, p. 3; tradugio
nossa).

A habilitagao em Lingua Alema, do curso de Letras da USP, his-
toricamente favorece a segunda posi¢ao, como mostram os documen-
tos oficiais citados anteriormente. Ndo obstante, os depoimentos dos
alunos deixam claro que o estudo de obras literarias em alemdo com
um nivel B1 de proficiéncia néo é tarefa facil. Para entender melhor os
desafios enfrentados pelos graduandos e apontar medidas para o ensino
do alemao capazes de pelo menos amenizar as dificuldades encontra-
das, foi realizada a analise de necessidades que apresentaremos a seguir.

3. Analise de necessidades

3.1 Descricao da pesquisa

A andlise em questao faz parte da pesquisa de inicia¢do cientifica
que a entdo aluna de graduagao Deise Tott Debia desenvolveu em 2013 e
2014 no curso de Letras-Alemao da USP, sob orientacio da Profa. Dor-
the Uphoft. A pesquisa foi intitulada A passagem para as disciplinas de
literatura no curso de Letras/Alemdo da USP: andlise de necessidades e
produgdo de material diddtico (cf. DEBIA, 2014a, 2014b) e recebeu fi-
nanciamento pelo CNPq por meio de uma bolsa de iniciagdo cientifica.
Foram objetivos da pesquisa realizar uma andlise de necessidades dos
alunos de Letras-Alemao da USP diante da transi¢do entre as disciplinas
de lingua e de literatura e, a partir dos dados coletados, produzir um
material didatico que auxiliasse os mesmos nessa passagem.

De acordo com Richards (2001, p. 51), o instrumento da analise
de necessidade surgiu no &mbito do ensino de inglés para fins especifi-
cos, sendo aplicado também em outras areas do ensino de linguas a par-
tir dos anos de 1980. Entre as finalidades da analise de necessidades que
o0 autor cita, destaca-se, para o presente contexto de pesquisa, “identifi-
car a lacuna entre o que os alunos sdo capazes de fazer e o que precisam
fazer”, além de “coletar informagdes sobre um problema especifico que
os alunos estdo enfrentando” (RICHARDS, 2001, p. 52; tradu¢ao nossa).
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Vale ressaltar que o que se identifica como necessidade dos alu-
nos ndo possui necessariamente uma realidade objetiva, mas depende
de um julgamento de valor, refletindo, por isso, os interesses e expecta-
tivas de quem emite tal julgamento. Dessa forma, para se chegar a uma
conclusao vélida e confiavel na analise, ¢ importante levantar informa-
¢Oes através de diversos métodos e fontes de investigagdo, realizando
uma triangulacido dos dados obtidos a fim de descrever as necessidades
de modo mais preciso possivel (RICHARDS, 2001, p. 59; cf. também
AGUADO, 2015).

No caso da nossa analise de necessidades, que teve como foco na
passagem para as disciplinas de literatura, foram adotados os seguintes
procedimentos de coleta de dados (cf. também DEBIA, 2014a):

(1) Analise de documentos oficiais, tais como o Projeto Peda-
gogico do Curso de Letras da USP (FFLCH, 2013), ementas de
disciplinas da habilitacdo em Letras-Aleméo, entre outros;

(2) Observagao de quatro aulas da disciplina “Literatura Alema:
Lirica”;

(3) Pré-entrevistas com uma professora de literatura, além de
dois grupos de alunos: 1) uma turma da disciplina de “Lingua
IV” que, portanto, ainda ndo tinha cursado nenhuma discipli-
na de literatura e 2) seis alunos de graduagao em Letras-Alemao
que ja passaram pela transi¢do entre as disciplinas de lingua e
literatura;

(4) Aplicagdo de questionarios online com dois professores de
literatura e dois grupos de alunos com 18 informantes cada: 1)
alunos da disciplina de “Lingua Alema IV” (chamado de Grupo
1) e 2) alunos que ja cursaram pelo menos uma disciplina de
literatura (intitulado Grupo 2).

Todos os passos da coleta de dados foram executados no segundo
semestre de 2013, sendo que os procedimentos (2) e (3) tiveram como
principal objetivo auxiliar na confec¢ao dos questionarios, no sentido
de levantar um perfil preliminar dos alunos da graduagao e de suas
dificuldades ao cursar a primeira disciplina de literatura, com vistas a
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formular perguntas mais apropriadas para cada grupo de informantes.
E mister mencionar também que se tomou o cuidado de realizar as fa-
ses (3) e (4) com alunos de turnos diferentes, para coletar um numero
maior de depoimentos sem duplicar os dados.

No questionario enderecado aos alunos que ainda nao cursaram
a primeira disciplina de literatura, indagou-se principalmente sobre o
historico de seu aprendizado do aleméao, bem como sobre o contato pré-
vio com textos literarios no curso de Letras, dentro ou fora das discipli-
nas de lingua alema.

No questiondrio voltado para os alunos que ja vivenciaram a pas-
sagem para as disciplinas de literatura, perguntou-se, além disso, a res-
peito de sua experiéncia com essa transi¢cdo no curriculo, em termos de
preparo linguistico e teérico.

O questionario para os professores, por fim, visou levantar in-
formagoes sobre os principais desafios da passagem na perspectiva
dos docentes que acolhem os alunos egressos da primeira fase do cur-
riculo.

A seguir, apresentaremos resumidamente os principais resulta-
dos da analise de necessidades, com especial atencdo para os aspectos
que foram significativos para uma revisdo das praticas de ensino nas
disciplinas de lingua alema.*

3.2. Resultados

Para o foco do presente artigo, selecionamos os resultados refe-
rentes a quatro aspectos da andlise de necessidades realizada: 1) nivel de
proficiéncia no idioma alemao estimado pelos alunos; 2) dificuldades
relatadas por alunos e professores nas disciplinas de literatura alema;
3) experiéncias prévias dos alunos com textos literarios, dentro ou fora
das disciplinas de lingua alema; 4) opiniao dos alunos sobre incluir mais
textos literarios nas disciplinas de lingua.

4 Para outros detalhes sobre a analise de necessidades, confira Debia (2014a, 2014b).
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No que diz respeito ao nivel de proficiéncia em alemao, a andlise
de necessidades confirmou a meta estipulada pelas cinco disciplinas
de lingua alema. Dos 18 informantes que cursaram a disciplina Lingua
Alema IV na época da pesquisa (Grupo 1), sete afirmaram encontrar-
-se no nivel B1 e cinco no nivel A2, contra trés no nivel B2 e um res-
pondente cada para os niveis Al e C1. Desses alunos, a maioria con-
siderou suas habilidades de compreensao oral e escrita em geral como
razoaveis, mas insuficientes no que tange a leitura e escrita de textos
académicos. Além disso, vale ressaltar que apenas dois dos 18 infor-
mantes desse grupo ja tiveram uma experiéncia de estudo em um pais
de lingua alema.

Os resultados sao semelhantes ao Grupo 2, que ja tinha iniciado
a segunda fase da habilitacao em Lingua Alema na época da pesquisa,
com a ressalva de que esse grupo, majoritariamente, estimou possuir
nivel A2 na primeira disciplina de literatura®, ou seja, a avaliagdo da
proficiéncia na retrospectiva foi um pouco mais critica do que a dos alu-
nos que estavam cursando ainda a disciplina de Lingua Alema IV. Além
disso, a maioria do segundo grupo afirmou que as disciplinas de litera-
tura ajudaram a aumentar seus conhecimentos gerais da lingua alema,
de modo que as estimativas do nivel atual de proficiéncia no idioma
também foram mais favoraveis: seis avaliaram possuir nivel B1, contra
quatro alunos cada para os niveis A2, B2 e C1.

A soma desses resultados estd em consondncia com o que se
coloca como meta, no curso de Letras-Alemdo na USP, para as cinco
disciplinas de lingua: o alcance do nivel B1 de proficiéncia no idioma
alemao (com sua devida variagdo de acordo com a heterogeneidade dos
alunos), no que diz respeito a compreensao geral de um enunciado ou
texto quando produzido em linguagem clara e versando sobre assun-
tos do cotidiano (cf. CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 49). Ademais,
confirma-se também a expectativa de que as disciplinas de literatura
mantivessem um elo com o ensino-aprendizagem da lingua, proporcio-

5 Em ndmeros absolutos, nove de 18 alunos desse grupo declararam ter nivel A2 na
época da primeira disciplina de literatura, contra trés que avaliaram ter nivel B1, quatro
com nivel B2 e um com nivel C1.
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nando oportunidades para que os alunos continuassem a melhorar seus
conhecimentos do idioma.

Contudo, a andlise de necessidades revelou também que o nivel
B1 nao ¢é suficiente para assegurar um bom aproveitamento das discipli-
nas de literatura. Assim, muitos dos informantes que ja cursaram pelo
menos a primeira desse conjunto de disciplinas, relataram ter dificul-
dade especialmente nos seguintes aspectos: compreensdo de textos te-
oricos sobre a literatura alema, redagdo do trabalho final e participagao
oral em sala de aula. Esses dados sdo corroborados pela opinido dos dois
docentes que colaboraram com a pesquisa, uma vez que ambos relata-
ram dificuldades linguisticas dos alunos no que diz respeito ao léxico,
bem como aos fendmenos gramaticais e estilisticos tipicos da linguagem
literaria, além da reda¢do académica.

Einteressante observar, no entanto, queosdocentes mencionaram
também outras dificuldades, nao diretamente ligadas as competéncias
linguisticas, como, por exemplo, a falta de conhecimentos histérico-
-culturais sobre os paises de lingua alema e problemas na compre-
ensdo de estruturas narrativas mais complexas e néo lineares. Esses
dados apontam para o que se pode enquadrar como um letramento
literario ainda restrito por parte dos alunos, quando passam a cursar
as disciplinas de literatura. Em consonédncia com isso, muitos alunos
que participaram da pesquisa admitiram ter pouco conhecimento da
literatura alema, afirmando, além disso, que nao frequentaram (ou ndo
pretendiam frequentar, no caso dos alunos do Grupo 1) as duas disci-
plinas optativas de introducao a literatura alema que o curso de Letras-
-Alemao na USP oferece e que devem ser cursadas antes das disciplinas
obrigatdrias de literatura, no intuito de familiarizar os alunos com essa
modalidade de texto.

No que diz respeito a experiéncia prévia com textos literarios no
ambito especifico das disciplinas de lingua alema, cerca da metade de
ambos os grupos de alunos relatou que teve contato com esse tipo de
texto. Prevaleceu, no entanto, para todos os informantes, nas disciplinas
de lingua, o trabalho com textos nao-ficcionais e da esfera do cotidiano,
caracteristicos dos atuais livros didaticos para o nivel basico, como noti-
cias de jornal, antincios, e-mails e textos informativos. Ademais, apenas
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cinco em 18 alunos do Grupo 2 relataram ter tido contato com textos
académicos nas disciplinas iniciais de lingua alema.®

Uma divergéncia interessante pdde ser levantada com relagdo a
opinido dos alunos a respeito da proposta de trabalhar mais textos li-
terarios nas disciplinas de lingua. Enquanto a maioria dos alunos do
Grupo 1, que ainda ndo cursou nenhuma disciplina de literatura, se po-
sicionou claramente a favor dessa sugestdo, manifestando, além disso,
bastante entusiasmo a seu respeito, a rea¢ao dos alunos do Grupo 2,
que ja tiveram a experiéncia de pelo menos uma disciplina de literatura
alema, foi bem mais contida e diferenciada, como mostram os seguintes
depoimentos que reproduzimos a titulo de exemplo:

o “Eu achei util e estimulante ter contato, ja nas disciplinas de
Lingua Alemd, com a literatura, principalmente a partir de Lin-
gua IV” (G2,4)

» “Nao acredito que obter espago na aula de lingua para estu-
dar literatura seja uma medida cabivel, pois dessa forma o curso
ficaria com um enfoque extremamente literario em detrimento
de outras dreas da lingua. No entanto, creio que uma disciplina
especifica que treine os alunos para poder escrever um trabalho
em alemdo seria uma boa op¢do.” (G2,6)

o “Seria melhor se fosse dedicado ao aprendizado de estratégias
para leitura e produgio de textos académicos.” (G2,8)

« “Ja temos poucas aulas para estudar as estruturas basicas da lin-
gua. O que poderia acontecer é o material didatico ser um pouco
mais voltado para a literatura e ndo para antncios de jornais ou
e-mails” (G2,14)

Em suma, a analise de necessidades empreendida evidenciou
uma série de expectativas e demandas por parte dos alunos e docen-
tes na transi¢ao entre as disciplinas de lingua e literatura no curso de

6 Essa pergunta infelizmente ndo fez parte do questiondrio enderegado ao Grupo 1
(alunos que ainda nao cursaram as disciplinas de literatura).
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Letras-Alemao da USP. Nem todas as necessidades parecem ter relagao
direta com o nivel de proficiéncia no idioma. Assim, foi identificada
também uma falta de experiéncia com textos literarios em geral, além
de conhecimentos ainda insuficientes relacionados ao contexto histéri-
co-cultural das obras alemas. Ademais, constatou-se a necessidade de se
orientar os alunos melhor sobre o curriculo da habilitagdo e as possibi-
lidades de preparar-se antecipadamente para as disciplinas de literatura
por meio de determinadas disciplinas optativas, como as de Introdugao
a Literatura Alema I e I1, além da disciplina Leitura e Produgdo de Textos
Académicos em Alemdo, que existe no curriculo da habilitagdo em ale-
mao, mas nem sempre pode ser oferecida, por falta de docentes.

No que diz respeito as competéncias linguisticas propriamente di-
tas dos alunos, é possivel afirmar que realmente existe uma lacuna entre
o nivel de proficiéncia que se costuma alcangar por meio das cinco disci-
plinas de lingua (B1) e as exigéncias de uma disciplina de literatura dada
em alemao, com base em textos originais. Acreditamos que essa lacuna
ndo é facil de diminuir, considerando o foco voltado para o cotidiano da
maioria dos livros didaticos disponiveis no mercado. Mas também a fal-
ta de habito para o estudo autdnomo (apenas dez dos 18 informantes do
Grupo 2 relataram ter preparado o texto literario antes da aula!), além
da distancia geografica para os paises de lingua alema devem contribuir
para as dificuldades em alcancar um desempenho maior nas disciplinas
de literatura. Em face disso, julgamos como imprescindivel a elabora-
¢do de um planejamento de ensino que seja verdadeiramente direciona-
do para as necessidades especificas dos alunos de Letras-Alemao. Esse
planejamento, a nosso ver, precisa partir de uma compreensio clara do
papel que o ensino de lingua desempenha no conjunto do curriculo da
habilitagao, além de definir como prioridade os objetivos de ensino que
a demanda das disciplinas posteriores de literatura, linguistica e tradu-
¢do e o carater reflexivo e metalinguistico de um curso de Letras deter-
minam. Dadas as restri¢oes em termos de horas/aula disponiveis para
cada segmento do curriculo, isso certamente significa abdicar de alguns
conteudos para o ensino geral da lingua, como determinadas situagdes
comunicativas da esfera do dia-a-dia, bem como realizar um constante
trabalho de conscientizagdo dos alunos sobre o alcance e as limitacdes
das aulas de lingua, com vistas a fomentar o estudo autonomo. Em ou-
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tras palavras, a estratégia que se propde neste artigo para amenizar as
dificuldades dos alunos na passagem para as disciplinas de literatura vai
mais no sentido de apontar a lacuna do que propriamente tentar fechd-
-la, apostando no entendimento dos alunos a respeito das particulari-
dades do ensino de lingua estrangeira no ambito de um curso de Letras,
em oposi¢ao a um curso de idiomas com foco comunicativo.

A seguir, iremos apresentar e comentar brevemente duas medidas
que foram inseridas na nossa pratica de ensino nas disciplinas de lingua
alema como consequéncia da andlise de necessidades empreendida.

4. Consequéncias para as disciplinas de lingua

4.1 Maior insercao de textos literarios em sala de aula

Ja vimos nos depoimentos do Grupo 2 reproduzidos ha pouco
que essa medida ndo é unanimidade entre os alunos. Assim, o infor-
mante identificado como (G2, 6) alega que a integracao de mais textos
literarios levaria a uma sobrevalorizagdo da literatura, em detrimento de
outras areas de concentragdo da germanistica. Para avaliar melhor esse
argumento, vale ressaltar que historicamente os estudos literdrios tém
de fato ocupado um lugar de destaque nos cursos de Letras. A Profa.
Masa Nomura da USP, por exemplo, defende, em uma publica¢ao de
1991, que nao se pode “mais ignorar que existem outros textos, além dos
literarios, que devem ser tratados num curso de Letras” (NOMURA,
1991, p. 15). A diminui¢ao da presenca de textos literarios, nas disci-
plinas de lingua, ao longo do tempo, precisa ser entendida entdo como
um movimento de emancipacao frente a uma concepgio tradicional da
germanistica, pautada nos estudos literarios. O ensino de lingua, nessa
visao, ndo pode mais ser entendido como mero instrumento de acesso
as belas artes. Ao contrario, como afirma Nomura (1991, p. 15), “todas
as tipologias de textos, antigos ou novos, para fins estéticos ou pragma-
ticos [...] constituem o acervo dos povos”, devendo, por isso, ser estuda-
dos em um curso de Letras.

Vinte e cinco anos ap6s o apelo de Nomura, no entanto, esta-
mos vivendo em outra época. A drea de alemao como lingua estrangeira
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(Deutsch als Fremdsprache) passou a ser mais valorizada, também no
campo da germanistica, e, como avaliam Dobstadt e Riedner (2014),
a primazia atual por competéncias e necessidades praticas relegou o
aspecto estético da linguagem a uma posigdo subordinada no ensino
de idiomas. Nessa conjuntura, consideramos adequado aumentar nova-
mente o espaco da literatura no ensino do alemao, ainda mais no con-
texto investigado, onde cerca da metade dos alunos que participaram da
pesquisa alegou nunca ter tido contato com textos literarios nas disci-
plinas de lingua.

O principio que orienta a inser¢do de textos literarios na nossa
pratica de ensino apoia-se no Projeto Pedagdgico do Curso de Letras
da USP (FFLCH, 2013, s/p), que advoga o fomento da “sensibilidade do
aluno para o fato linguistico e literario”. Entendemos que essa sensibi-
lidade envolve tanto as caracteristicas estruturais e o contexto cultural
das obras como também a atenc¢io para a sonoridade do idioma aleméo.

Assim, iniciamos o contato com poemas ja nas primeiras aulas
na disciplina de Lingua Alemd I, por meio da recitagdo de versos como
a primeira estrofe do poema Erlkonig’ de Goethe. Recitamos a estrofe
linha por linha, pedindo aos alunos que repitam a cadeia sonora que ou-
viram, com o propdsito de agugar o ouvido para a sonoridade da lingua
alema. Em um segundo passo, incentivamos os alunos a tentar identi-
ficar algumas palavras do verso que ouviram e reproduziram. Ja apos
poucas aulas de alemao, e com a ajuda da semelhanga que a lingua apre-
senta com o inglés, é possivel para os alunos identificar palavras como
“wer”, “Nacht”, “Wind”, “Vater”, “warm”, entre outras. Com base nelas,
tenta-se reproduzir a atmosfera da primeira estrofe e os versos sdo final-
mente colocados na lousa e traduzidos. Como ligdo de casa, pede-se aos
alunos para pesquisar o final do poema (“In seinen Armen das Kind war
tot.”), o que geralmente ¢é feito com bastante entusiasmo. O resultado da
pesquisa é brevemente discutido na aula seguinte, acompanhado de no-
vos ciclos de recitagdo dos versos, sempre com base no insumo sonoro,
sem a apresentacido da estrofe por escrito. Por fim, pede-se aos alunos

7 ,Wer reitet so spat durch Nacht und Wind? - Es ist der Vater mit seinem Kind; - Er
hat den Knaben wohl in dem Arm, - Er fasst ihn sicher, er halt ihn warm.
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memorizarem o inicio do poema. A atividade nido toma muito tempo e
pode ser repetida com outros versos (como, por exemplo, a primeira es-
trofe de An die Freude de Schiller, a qual, no final, também pode ser can-
tada, evocando, geralmente, um agradavel momento de alegria quando
a melodia é reconhecida pelos alunos). O trabalho com a sonoridade e
a recitacao dos versos incentiva os alunos a treinar a pronuncia a partir
do ouvido, sem o apoio da escrita, a qual tende a produzir interferéncias
com outras linguas (portugués e inglés, na maioria das vezes), na hora
de articular os sons.

A recitagdo de poemas pode ser adaptada para turmas mais avan-
cadas. Assim, na disciplina de Lingua Alema IV, pedimos para os alunos
produzirem um audio contendo a recitagdo de um poema, acompanha-
do de um comentario pessoal a respeito do mesmo. O contato com a
gravagdo da propria voz articulando a lingua estrangeira costuma ser
benéfico, uma vez que faz o aluno refletir sobre seu jeito de falar no
outro idioma.

A partir da disciplina de Lingua Alema II, costumamos intro-
duzir também a leitura de alguns textos da literatura infantil. Fizemos
uma experiéncia bem-sucedida com a obra Conni, da autoria de Liane
Schneider®, uma colecdo de numerosos livrinhos que retratam cenas na
vida de uma pequena menina alema, quando aprende a andar de bicicle-
ta, muda de cidade, etc. Os textos sdo curtos e apresentam, de forma um
tanto idealizada, situagdes tipicas do cotidiano de uma crian¢a na Ale-
manha, contendo uma variedade de informacdes culturais sobre cos-
tumes e habitos presentes no mundo infantil. A partir da leitura de um
dos volumes da obra, de livre escolha para os alunos, os mesmos pro-
duziram um pequeno texto em que comentam a leitura, estabelecendo
um paralelo com algum acontecimento da prépria infancia, relacionado
ao episodio narrado no livrinho. Como explica Lobato (2016, p. 272),
o trabalho com literatura infanto-juvenil, nas disciplinas de lingua do
curso de Letras, pode ser uma ponte para as disciplinas de literatura em
lingua estrangeira, uma vez que os temas abordados nesse tipo de litera-

8 Confira o conjunto dos volumes da obra em <http://www.conni.de/>.

184



O PAPEL DO ENSINO DE LINGUA E A PASSAGEM PARA AS DISCIPLINAS DE LITERATURA ...

tura tendem a ser mais proximos as experiéncias de leitura dos alunos,
possibilitando uma identificagdo mais rapida.

Na disciplina de Lingua Alemd III, introduzimos também fre-
quentemente um primeiro excerto de um texto tedrico sobre uma obra
infanto-juvenil. Trata-se de um trecho do artigo de Carcenac-Lecomte
(2009), em que a autora conta a génese da famosa obra infantil Der
Struwwelpeter (1845), de Heinrich Hoffmann. O texto apresenta algu-
mas caracteristicas tipicas da linguagem académica alema, nao sendo,
portanto, de facil leitura para alunos que se encontram em nivel A2 de
proficiéncia no idioma. No entanto, a historia narrada - o pai que pro-
cura um livro adequado para seu filho e nada encontra, decidindo, por
isso, escrever ele mesmo um livro infantil para dar de presente no natal
— é possivel de ser decifrada através de estratégias de leitura global, pro-
porcionando aos alunos o contato com textos auténticos da esfera aca-
démica, além de uma experiéncia de sucesso na reconstrugao das linhas
gerais do contetido de um texto desse tipo. Nesse contexto, vale lembrar,
com Andrade e Silva (2016, p. 231), que o controle do léxico e das es-
truturas gramaticais presente em textos produzidos para livros didaticos
de lingua estrangeira, tende a inibir a aprendizagem das estratégias de
leitura, uma vez que esses textos nao apresentam o grau de complexida-
de necessario para propiciar de fato uma experiéncia de leitura em que
apenas uma compreensdo global ou seletiva é possivel.

4.2 Trabalho com monografias auténticas redigidas em
alemao

Além das dificuldades em ler textos literarios e tedricos em ale-
mao, a analise de necessidades revelou uma falta de experiéncia na
producdo de trabalhos académicos na lingua estrangeira, além de pro-
blemas com o vocabuldrio especifico para a andlise de textos literarios.
No intuito de preparar os alunos para o desafio da reda¢ao da primeira
monografia em alemao, Debia (2014b) desenvolveu como produto final
de sua pesquisa de iniciagdo cientifica uma sequéncia didatica em que
apresenta aos alunos da disciplina de Lingua Alemd V alguns exemplos
auténticos de monografias produzidas em disciplinas de literatura de se-
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mestres anteriores. A sequéncia tem por objetivo familiarizar os alunos
com a estrutura da monografia, além de sensibiliza-los para a necessida-
de de planejar bem o conteudo do texto, para facilitar a tarefa da reda-
¢ao0. O material propoe ainda uma anadlise dos termos técnicos presentes
nas monografias e fornece um glossario bilingue (portugués — alemao)
de termos da analise literaria.

A sequéncia didatica ja foi aplicada em trés turmas, com diversas
adaptacoes, sendo recebida com bastante interesse pelos alunos. Ficou
claro que o contato com as monografias contribui para desmistificar as
exigéncias com os quais os alunos imaginam ser confrontados nas disci-
plinas de literatura. Ademais, a andlise da estrutura do texto (introdugao,
desenvolvimento sobre forma e conteudo do texto literdrio, conclusao)
lhes fornece um modelo para trabalhos futuros, podendo ser adaptado.

Na nossa tltima experiéncia com a apresentagdo das monogra-
fias, pedimos, além disso, para que os alunos redigissem também um
texto sobre um poema ou conto, de duas a trés paginas, seguindo o mo-
delo da monografia examinada em aula. Uma primeira versao dos tra-
balhos produzidos foi comentada por uma assistente GTA® que avaliou
a estrutura dos textos, sugerindo melhorias e apontando também para
aspectos formais, como a importancia de identificar adequadamente as
referéncias bibliograficas.

Os exemplos relatados da nossa pratica de ensino visam resgatar
o carater propedéutico das disciplinas de lingua na estrutura curricular
do curso de Letras-Alemao da USP. Acreditamos que a fungao prepara-
téria que as disciplinas de lingua apresentam ultrapassa o alcance de um
livro didético para o nivel basico (mesmo quando se trata de um livro
didatico como o DaF kompakt, voltado para alunos universitarios), uma
vez que 0 mesmo nao contempla suficientemente o enfoque filologico e
metalinguistico de um curso de Letras.

9 Sigla para German Teaching Assistant. Trata-se de um programa do Servigo Ale-
mao de Intercambio Académico (DAAD) em colaboragao com a Capes que visa alocar
assistentes alemédes em cursos de Letras-Alemao no Brasil como apoio as atividades
de ensino-aprendizagem do idioma. A assistente na época foi a Profa. Me. Katharina
Girndt.
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5. Consideragdes finais

O presente artigo teve por objetivo trazer uma reflexao sobre o
papel das disciplinas de lingua no curso de Letras-Alemao da USP, com
especial atengdo para a fun¢ao preparatéria das mesmas para as discipli-
nas posteriores de literatura. Com base em uma analise de necessidades
executada em 2013 e 2014, que teve como foco os problemas dos alunos
na passagem para as disciplinas de literatura, foram apresentadas algu-
mas medidas adotadas para diminuir as dificuldades dos alunos nesse
momento do curriculo. Ficou evidente que mesmo um ensino de lingua
bem planejado, atento aos desafios especificos que os alunos enfrentam
na segunda fase do curso de Letras, ndo consegue responder a todos
os obstdculos que existem. Se, por um lado, as dificuldades dos alunos
transcendem a esfera meramente linguistica, por outro, o nivel B, que
é possivel alcangar por meio das cinco disciplinas que o curso oferece,
nao é suficiente para assegurar um bom desempenho nas disciplinas
de literatura. Nessa situagdo, argumentamos que uma estratégia viavel
nas disciplinas de lingua ¢ conscientizar os alunos para a lacuna que
existe entre as duas fases do curriculo, ao invés de tentar supera-la pro-
priamente dito. Assim, sugerimos o trabalho com mais textos autén-
ticos, especialmente literarios, além de uma orientagdo mais clara das
exigéncias das disciplinas de literatura, em termos de leitura de textos
académicos e reda¢ao da monografia, para amenizar o “choque” (infor-
mante G2,5) que os alunos relatam na passagem para a segunda fase do
curriculo. As medidas que podem ser adotadas nas disciplinas de lingua
passam por um uso mais seletivo do livro didatico e uma compreenséo
mais precisa, por parte dos alunos e docentes, da posi¢do e da fungio
dessas disciplinas no conjunto do curriculo. Isso envolve também uma
troca mais consistente de experiéncias didaticas entre os docentes das
diferentes dreas do curso de Letras-Alemao.

Para concluir, gostariamos de evocar a metafora proposta por
Weininger (2006), em seu artigo Do aqudrio em dire¢do ao mar aberto:
mudangas no papel do professor e do aluno. Defendemos que no contexto
de Letras é indispensavel reservar um espaco maior ao “mar aberto” dos
textos literarios e académicos, também nas disciplinas iniciais de lingua,
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mesmo que isso signifique expor os alunos aos perigos de um “naufra-
gio” na leitura. Afinal, a compreensdo dos reais problemas de ensino-
-aprendizagem de linguas estrangeiras faz parte do perfil do profissional
que o curso de Letras da USP pretende formar (cf. FFLCH, 2013, s/p).
Dessa forma, o “aquario” do livro didatico, que regula artificialmente as
dificuldades e os desafios da comunicagdo em lingua estrangeira, sim-
plesmente ndo providencia as situagdes de aprendizagem necessdrias
para preparar os alunos para a “reflexdo, descrigdo e explica¢ao dos fatos
da linguagem”, como pede o Projeto Pedagdgico (ibid.).
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Aprender a lingua por meio da literatura
no contexto da Germanistica brasileira:
uma experiéncia realizada na
UNESP-Araraquara

Natdlia Corréa Porto Fadel Barcellos

1. Introducao e Justificativa

Como parte de meu doutorado acerca da literatura alema con-
temporanea e o curso de Letras-Alemao no Brasil, foi realizada uma
investigacao junto aos estudantes de Lingua e Literatura Alema do curso
de Letras na Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho em Araraquara no ano de 2010, a fim
de delinear um perfil de aprendizado dos estudantes. A hipotese central
da pesquisa entdo desenvolvida é a de que a literatura alema desempe-
nha papel fundamental no que diz respeito a motivagdo desses alunos a
aprenderem a lingua (cf. FADEL, 2012).

Para estabelecer o perfil dos alunos, foi elaborado um questiona-
rio composto de questdes abertas e de multipla escolha, o qual foi res-
pondido por alunos do terceiro ao oitavo semestre dos periodos diurno
e noturno. Os alunos dos dois primeiros semestres ndo participaram
da pesquisa pelo fato de a escolha da lingua estrangeira de seu curso
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ser feita somente a partir do segundo ano. No que se refere ao nivel de
aquisi¢do da lingua estrangeira, de acordo com os resultados da referida
pesquisa, os alunos iniciam o curso sem nenhum conhecimento prévio
da lingua alema, geralmente atingindo, ao final do curso, o nivel B1, se-
gundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR),
previsto pelo programa do curso.

Na primeira parte do questionario, objetivou-se tragar o perfil de
motiva¢ao ao aprendizado dos alunos, bem como seus objetivos profis-
sionais. Constatou-se, assim, que a maioria dos alunos opta pelo Ale-
mao motivados pela curiosidade, relacionando a Lingua Alema a algo
distante, proveniente de uma cultura que lhes é estranha. Ao longo do
curso, pode-se perceber que os alunos desenvolvem empatia pela cultu-
ra alem3, paralelamente ao crescente interesse pela literatura, a qual de-
sempenharia a fun¢do de mediadora de aspectos culturais, aproximan-
do os alunos dessa cultura até entao distante. O grafico a seguir ilustra
essa questdo. Nota-se que os termos foram mencionados pelos proprios
alunos, uma vez que se tratavam de perguntas abertas:

Motivacdo ao Curso de Letras/ Alemao

Recomendago de ex-alunos

Ascendénciaalemd

Lingua exética

interesse pela filosofia alem3

Gramética

Fonética

Desafio

Empatia pela lingua e cultura alemas

Interesse pela literatura alema

Perspectivas profissionais

Interesse pelamusica alemd

Professores

Curiosidade

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Grafico 1: Motivagdo ao Curso de Letras-Alemao (2010)
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Do ponto de vista profissional, a maioria dos alunos (22%) tem
como objetivo ensinar alemdo no futuro, seguido pelo desejo de estu-
dar na Alemanha (16%) e trabalhar com tradugio (15%). E importante
ressaltar aqui a dificuldade que esses alunos terdo para uma colocagao
no mercado de trabalho como professores de lingua alema, uma vez que
atingem um nivel de conhecimento pré-intermedidrio ao final do curso.

A segunda parte do questiondrio objetivou tragar um perfil das
aulas de lingua alema, a fim de se obter informagdes sobre como po-
deria ser feita a integracao do estudo de textos literarios nas mesmas.
Em linhas gerais, concluiu-se que pouco se trabalha com projetos (2%),
arte (11%) ou literatura (11%), embora esta ultima tenha sido apontada
como fator de motivagdo e interesse dos alunos anteriormente. No que
se refere as midias e aos recursos utilizados em aula, dentre os mais usa-
dos estdo o livro didatico (15%) e o dicionario (13%), enquanto textos
(8%), filmes (9%) e a internet (9%) sdo os menos utilizados.

Uma vez que os alunos formam-se em Lingua e Literatura Ale-
ma, também foram investigados seus conhecimentos no ambito litera-
rio. Desse modo, os alunos deveriam listar autores de Lingua Alema
que haviam sido lidos em alemao ou em portugués separadamente. De
acordo com a estrutura curricular do curso, as aulas de literatura co-
megam apenas a partir do sexto semestre, de maneira que alunos do
primeiro ao quinto semestre mencionaram pouquissimos ou nenhum
autor, o que reafirma os resultados anteriormente citados em relagdo ao
uso de textos literarios durante a aula de Lingua Alema na graduagio.
No total, foram citados os nomes de quatorze autores', cujos textos lite-
rarios foram lidos em lingua alema. Vale notar que, dentre eles, apenas
quatro sdo autores contemporaneos. De acordo com o relato dos alunos,
na versao em lingua portuguesa, foram lidas vinte e sete obras literarias?

1 Erich Kistner, Marie Luise Kaschnitz, Bertolt Brecht, Peter Bichsel, die Brider
Grimm, Wolfgang von Goethe, Julia Franck, Thomas Brussig, Hans Fallada, Rainer Ma-
ria Rilke, Wolfgang Borchert, Georg Heym, Peter Handke, Erich Fried.

2 Wolfgang von Goethe, Thomas Mann, Ingo Schulze, die Briider Grimm, E.T.A.
Hoffmann, Friedrich Schiller, Franz Kafka, Arthur Schnitzler, Julia Franck, Georg
Heym, Georg Biichner, Siegfried Lenz, Georg Trakl, Gottfried Benn, August Stramm,
Hermann Hesse, Glnter Grass, Erich Maria Remarque, Friedrich Diirrenmatt, Wolf-
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de autores de lingua alema, dentre as quais apenas duas pertencem a
literatura contemporanea.

Diante do exposto, concluiu-se que os alunos do curso de Letras-
Alemao iniciam seus estudos sem qualquer conhecimento prévio da lin-
gua, movidos pela curiosidade em relagao a cultura e a propria lingua
alema. No entanto, possivelmente devido ao baixo nivel de conhecimen-
to da lingua, tém primordialmente acesso aos textos que estao disponi-
veis traduzidos para o portugués, ficando restritos a eles, deixando de
ler autores contemporéneos, uma vez que ainda nao foram traduzidos.
Por outro lado, é interessante notar que, dentre os autores lidos no ori-
ginal alemao, hda um numero maior de contemporaneos do que dentre
os autores lidos em portugués, o que apontaria para uma maior acessibi-
lidade aos textos do ponto de vista linguistico. Isto ¢, em se tratando de
textos contemporaneos, muitas vezes a linguagem utilizada é mais pro-
xima da do aluno, além dos temas lhe serem costumeiramente de maior
familiaridade, fatores que contribuem para a compreensio textual.

2. Objetivos

Com o intuito de suprir a caréncia do trabalho com autores con-
temporéaneos durante a Graduagao, fomentar o desenvolvimento e aper-
feicoamento da habilidade da leitura em lingua estrangeira e, dessa
forma, motivar os alunos ao aprendizado da lingua alema, prop6s-se a in-
tegracdo de textos originais de autores contemporaneos a aula de Lingua
Alema a partir do quarto semestre do curso. Para isso, seria indispensavel
o emprego de midias e recursos diversificados, fazendo-se uso constante
das ferramentas da internet, filmes, musicas e outras midias visuais, a
fim de promover a compreensao textual de forma sistematica. Dessa ma-
neira, a aula de lingua tornar-se-ia mais dinamica, nao ficando restrita
ao livro didético e ao dicionario, como demonstra a pesquisa feita com
os alunos em 2010, brevemente apresentada na introdugao deste artigo.

gang Borchert, Gotthold E. Lessing, Luise Rinser, Novalis, Peter Bichsel, Peter Handke,
Rainer Maria Rilke.
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Em longo prazo, tal inciativa poderia contribuir até mesmo para
uma relativa aceleragdo do aprendizado da lingua alema, de forma que
os alunos alcangariam um nivel mais aprofundado de conhecimento
linguistico e, assim, poderiam estar mais bem preparados para o mer-
cado de trabalho.

Assim, o projeto em questdo teve como objetivo central avaliar
em que medida seria possivel a integracdo de textos provenientes da
literatura alema contemporéanea as aulas de Lingua Alema do curso
de Graduagdo, levando-se em consideragdo o contedo programati-
co previsto a cada ano letivo, a fim de intensificar o desenvolvimento
da habilidade de leitura, desenvolvendo estratégias de autonomia no
aprendizado de lingua estrangeira, ampliando, ainda, o conhecimento
da literatura alema por parte dos alunos. Por meio do perfil tracado dos
alunos, pode-se verificar se haveria motivacgdo e interesse em se estudar
literatura contemporanea a partir dos textos no original alemao, além
de se saber com maior precisdo o nivel de conhecimento da lingua por
parte dos alunos.

3. Delimitagao do Campo de Pesquisa

Pretendeu-se trabalhar com trés obras de ficcdo de autores da
literatura alema contemporanea durante as aulas de Lingua Alema II,
Lingua Alema III e Lingua Alema IV de maneira sistematica e progres-
siva, paralelamente ao trabalho com o livro did4tico escolhido pela Area
de Lingua e Literatura Alema, a saber os livros da série Studio D (Edi-
tora Cornelsen). Os critérios para a escolha das obras foram os seguin-
tes: grau de dificuldade do ponto de vista linguistico, isto é, adequado
ao nivel de conhecimento de lingua alema esperado a cada semestre;
a relevancia dos autores junto a critica literaria; a auséncia de versodes
disponiveis em lingua portuguesa e o contetido tematico. Quanto ao ul-
timo, é importante mencionar a opgao que se fez em trabalhar o mesmo
tema sob diferentes perspectivas, ou seja, cada uma das obras escolhi-
das tratou do mesmo tema de maneira diferente. Dessa forma, pude-
mos observar mais facilmente a progressao de vocabuldrio ao longo dos
anos, esperando-se que, no ultimo semestre, o tema discutido ndo mais
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dificulte a compreensao textual, uma vez que ja terd sido abordado an-
teriormente.

Além disso, objetivou-se uma compreensao mais aprofundada do
tema em questdo no que se refere aos conhecimentos da historia e cul-
tura alemas durante o desenvolvimento desse projeto. Para a escolha das
obras, também foram consideradas as outras midias disponiveis, como
versoes cinematograficas, dudio-livro, cds de musicas e sites acessiveis,
a fim de promover maior interagdo e, assim, aumentar a motivagao, fa-
cilitando também a compreenséo textual.

Os livros escolhidos inicialmente foram: Die Flaschenpost (1999),
do autor Klaus Kordon, que deveria ser analisado ao longo do quar-
to semestre do curso (Lingua Alema II), seguido de Am kiirzeren Ende
der Sonnenallee (1999), de Thomas Brussig, durante o sexto semestre
(Lingua Alema III) e, por fim, no oitavo semestre (Lingua Alema IV),
Russendisko (2000), de Wladimir Kaminer. Em todas as obras, discute-
-se um importante momento historico particular da Alemanha em di-
ferentes momentos: a divisdo do pais durante o pds-guerra, a vida na
Alemanha dividida - oriental e ocidental e, finalmente, a reunifica¢cdo
do pais com a queda do Muro de Berlim em 1989.

Para justificar a escolha das trés obras supracitadas, observamos
as seguintes caracteristicas: todas tém como principais personagens
jovens adultos ou adolescentes que apresentam no enredo questoes de
carater universal proprias dessa fase da vida, ainda que inseridas num
contexto histérico singular, de maneira que os alunos podem ter uma
maior probabilidade de identificagdo com os personagens, contribuin-
do, assim, para a motivag¢do a leitura continua das obras e ao enfrenta-
mento de eventuais dificuldades na compreensio do texto.

O livro Die Flaschenpost, de Klaus Kordon, foi originalmente es-
crito em 1988, modificado e reeditado em 1999. Nascido em 1943 em
Berlim Oriental, o autor vivenciou a separagdo do pais. Durante os anos
da ditatura socialista, foi pego em uma tentativa de fuga, ficando pre-
so por trés anos. A reunificagio da Alemanha, Kordon presenciou do
lado ocidental do pais, uma vez que tivera sua liberdade negociada e
paga pelo governo da Alemanha Ocidental. Hoje o autor vive em Ber-
lim. Dedicado principalmente a literatura infanto-juvenil, explora em
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sua obra trés grandes temas: aspectos da histdria recente alema, proble-
mas da atualidade e paises subdesenvolvidos. Em Die Flaschenpost, te-
mos como personagem principal o menino Matze vivendo em Berlim-
-Oriental. Um dia, Matze joga uma mensagem na garrafa (Flaschenpost)
no rio Spree, pedindo nela uma resposta. Na verdade, Matze deseja que
um jovem encontre sua garrafa na Africa, mas quem a responde ¢ Lika,
uma menina que mora em Berlim Ocidental, lugar para ele tdo estra-
nho quanto a Africa. Os dois tornam-se amigos por correspondéncia e,
assim, planejam um encontro, algo que em uma cidade dividida seria
muito dificil, ainda mais ndo tendo o apoio dos pais, que nao concor-
dam com a amizade de seus filhos. Desta forma, os dois personagens
descobrem muitas coisas a respeito do pais em que vivem, isto é, dos
paises que lhes sdo reciprocamente estranhos. Além do livro, Die Flas-
chenpost conta com uma versdao em dudio-livro, algumas didatizagoes
contendo material adequado aos alunos brasileiros e diversas paginas
relacionadas na internet, inclusive sobre o autor.

Assim como Klaus Kordon, o autor de Am kiirzeren Ende der Son-
nenallee, Thomas Brussig, nasceu e cresceu em Berlim Oriental. No en-
tanto, Brussig pertence a uma geragdo mais jovem de autores. Nascido
em 1965, faz uso da ironia em sua obra como meio de critica e reconci-
liagdo com o passado. Seu primeiro grande sucesso foi o romance Hel-
den wie wir (1995), considerado por Basler (2002) "o grande romance
oriental da reunificagdo” (p. 42, tradugao nossa), o qual foi traduzido
para onze linguas e filmado pelo diretor Sebastian Peterson em 1999.
Em 1999, Brussig recebeu o prémio alemao de melhor roteiro pelo filme
Sonnenallee e, em 2000, foi premiado com o prémio Hans-Fallada. O
roteiro de Sonnenallee deu origem ao romance Am kiirzeren Ende der
Sonnenallee, também escrito em 1999, o qual conta a histéria de Michael
Kuppisch, sua familia, amigos e a vida em uma zona de divisa do lado
oriental de Berlim, a rua Sonnenallee. Sob a perspectiva do personagem
principal “Micha’, um adolescente cujas paixdes eram o rock-and-roll e
Miriam, a menina mais bela da rua, o enredo se desenvolve entre o final
da década de 70 e inicio dos anos 80. O pano de fundo é constituido
pelo cotidiano as sombras do Muro de Berlim do lado oriental da ci-
dade. No que se refere as midias, o romance conta com uma versao em
audio-livro, o filme a partir do qual foi escrito, um cd com as musicas do
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filme, paginas na internet dedicadas ao filme, ao autor e ao livro, além
de indmeras didatizagdes que podem ser aproveitadas pelos alunos.

Embora em ambos os romances ja mencionados, Die Flaschenpost
e Am kiirzeren Ende der Sonnenallee, possam ser reconhecidos elemen-
tos autobiograficos, apenas o ultimo romance a ser trabalhado com os
alunos de Graduagdo em Letras-Alemao é considerado autobiografico.
Russendisko, escrito pelo imigrante Wladimir Kaminer em 2000, mostra
amudanga do escritor, ainda jovem, da Russia a Alemanha Oriental jus-
tamente no periodo de transi¢do do governo, isto é, entre 1989 e 1990.
Vivendo até entdo complemente alheio ao turbilhdao de acontecimen-
tos historicos da época devido a forte censura, Kaminer ndo imaginava
0 universo cadtico e, a0 mesmo tempo, libertador que o esperava na
Alemanha. E importante ressaltar que, apesar da reunificagdo proxima,
para os russos que viviam nos extremos da ditadura comunista, a
Alemanha Oriental sempre foi tida como o pais da liberdade, a porta
para o outro lado do mundo. Dessa forma, o olhar do narrador é
completamente diferente do que se costuma esperar quando tratamos da
Alemanha Oriental, quebrando paradigmas, revisitando uma tematica
que poderia ja parecer saturada aos olhos do leitor. Embora a lingua
alema ndo seja sua lingua materna, Wladimir Kaminer é um autor res-
peitado pela critica alema, com 17 livros publicados no pais. Em 2012, o
romance Russendisko foi adaptado ao cinema (dire¢ao de Oliver Ziegen-
balgs). Com relagdo a outras midias, disponiveis estdo também paginas
na internet referentes ao autor, ao livro e ao filme.

4. Metodologia

A investigagdao do projeto em questdo é de natureza qualitativa.
Foram avaliados os alunos de Letras-Alemao do mesmo grupo ao longo
de trés anos a partir do quarto semestre do curso de Letras, isto é, alunos
que estavam cursando Lingua Alema II em 2013 e terminaram o curso
em dezembro de 2015 (Lingua Alema IV). Dessa forma, os alunos pu-
deram ser avaliados continuamente.

Durante o curso, os alunos executaram diversas atividades escri-
tas e orais que foram avaliadas e, a medida do possivel, arquivadas para
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se obter o perfil da progressao referente ao desenvolvimento da habili-
dade de leitura e da competéncia literaria.

5. Resultados

5.1 Perfil dos alunos e das aulas de Graduacao atualizados

Com o intuito de atualizar o perfil dos alunos de Gradua¢do em
Letras-Alemao, repetiu-se a pesquisa de campo descrita na introdug¢ao
a este artigo de forma atualizada. Desse modo, ao final do ano de 2013,
foram distribuidos a todos os alunos matriculados regularmente um
questionario a ser respondido em portugués. Utilizou-se 0 mesmo ques-
tionario da primeira fase da pesquisa em 2010, o qual fora apenas aper-
feicoado a partir dos resultados anteriores. Os resultados mostrados a
seguir referem-se exclusivamente a essa segunda etapa da pesquisa.

O questionario foi divido em duas partes, sendo constituido
inicialmente de questdes abertas acerca da motivagdo dos alunos para
o aprendizado da lingua alema e de seus planos profissionais futuros.
Objetivou-se nesse momento dar a oportunidade aos alunos de se ex-
pressarem livremente para chegar-se a um resultado mais préximo des-
ta realidade. Todavia, na segunda parte do questionario, foram dadas
as opgoes para que os alunos evitassem fugir ao tema. Responderam ao
questionario 63 alunos matriculados nos periodos diurno e noturno, de
idade entre 18 e 28 anos, sendo que trés alunos tinham idade superior
a 40. Todos responderam em portugués e declararam terem iniciado o
curso sem nenhum conhecimento prévio em lingua alema. No momen-
to em que responderam a pesquisa, dois ter¢os deles situaram-se no ni-
vel A1 de conhecimento de lingua alema, sendo um tergo disperso entre
os niveis A2, B1 e B2. Isso provavelmente se deve ao fato de haver um
nimero maior de alunos matriculados no primeiro ano de curso (licen-
ciatura e bacharelado) e a opgdo de lingua estrangeira ser feita apenas
a partir do segundo ano, quando hd uma consideravel diminui¢ao no
numero dos cursantes, ja que as linguas estrageiras de certa forma con-
correm entre si (fendmeno que também motivou a presente pesquisa),
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a saber: alemao, espanhol, francés, grego, inglés e italiano. No primeiro
ano, os alunos frequentam duas linguas estrangeiras de sua escolha con-
comitantemente.

Na primeira parte do questionario, objetivou-se tragar o perfil de
motiva¢ao ao aprendizado por parte dos alunos, bem como seus obje-
tivos profissionais. Dessa vez, constatou-se que a maioria dos alunos
opta pela lingua alema motivados pela empatia que sentem em relacao
a cultura e a lingua, o que ¢ seguido pela curiosidade. A seguir, tem-se a
literatura apontada como outro fator motivacional a essa escolha, como
mostra o Grafico 2. Nota-se que os termos foram mencionados pelos
proprios alunos, uma vez que se tratavam de perguntas abertas:

Motivagao pelo estudo da lingua alema

Conselho de outros estudantes mmmmm 3,2%
Origemalemi mmmm 329
Linga exdtica "———— 9,59
Interesse pelafilosofia I 12,79

Gramitica I 7,90,

Fonética I 7.9%

Desafic EE— 7,5%

Simpatia com a cultura e a linguaalema 254%

Interesse pelaliteratura  IEEEE—GCGEGEGEGEGEGEGNN 14,39
Perspectiva de carreira IS 4,895
Musica alemi IEEEE——— 75%
Professor M. 43%
Curiosidade 17,5%

0 5 10 15 20 25 30

Griéfico 2: Motivagao pelo estudo da lingua alema (2013)

Ainda no tocante a primeira parte do questionario, obteve-se o
seguinte grafico, resultante dos anseios profissionais futuros dos alunos:
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Grifico 3: Metas Profissionais (2013)

Na variante acima, houve um pequeno aumento (+ 6%) no inte-
resse dos alunos em lecionarem alemao no futuro, confirmando e refor-
¢ando o perfil tragado anteriormente. Destaca-se, no entanto, o aumen-
to significativo do interesse em continuar a aprender alemao, dessa vez
16% em relagdo a apenas 1% dos entrevistados em 2010. Tal resultado
demonstraria uma importante continuidade nos estudos apds o periodo
de graduacao, o que apontaria para um melhor preparo dos profissio-
nais para o mercado de trabalho. Em outras palavras, os alunos torna-
ram-se mais conscientes da necessidade de continuarem aperfeigoando
seus conhecimentos, fato que contribuiria para uma chance maior de
que realmente prosperarao no intuito de lecionarem futuramente. Ade-
mais, do ponto de vista académico, seria interessante se a universidade
possibilitasse meios para tal aperfeicoamento, como cursos de exten-
sao oferecidos a comunidade e também especializagdes no a4mbito de
Alemao como Lingua Estrangeira. Esse seria o proximo passo almejado
pelo presente projeto.

A segunda parte do questionario objetivou delinear o perfil das
aulas da graduagdo. O primeiro grafico, acerca das experiéncias inter-
culturais por parte dos alunos, demonstra uma grande variagao em re-
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lagao ao grafico de 2010. Isso dar-se-ia devido a auséncia de falantes
nativos no contexto da universidade, ao contrario de 2010, ao menos
oficialmente.

Experiéncias Interculturais

7
0% 62%

60%

52%
50%
40%
30%
20% 17%
10%
0%

Experiéncias  Encontroscom Contatos coma
interculturais  falantes nativos culturadalingua-
dalingua-alvo alvo

Gréfico 4: Experiéncias interculturais (2013)

Passaremos aos resultados acerca das atividades em sala de aula.
Nesse quesito, notou-se uma grande diferenga em relagdo aos resultados
anteriores, apontando inclusive, certo retrocesso.
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Atividades em sala de aula
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Grafico 5: Atividades em sala de aula (2013)

Houve consideravel diminui¢do na variedade das atividades inse-
ridas nas aulas de alemao, como no caso do trabalho com arte (11% em
2010), musica (- 17 %), literatura (-5%), uso de novas midias (- 9%), a
abordagem de situagdes cotidianas tipicas de contextos onde o alemao
¢ a lingua oficial (- 6 %), além da total auséncia de projetos maiores.
De acordo com a pesquisa, as atividades extra-material didatico ficaram
concentradas em temas que giram em torno da historia dos paises de
lingua alema, com aumento de 19% em relagao a pesquisa anterior. In-
felizmente, ndo pudemos precisar nenhum fator externo ao qual possa
ser atribuido o resultado aqui exposto, de maneira que se faz necessario
apontar para a urgente necessidade de aumentar a diversidade de ativi-
dades em sala de aula para que os alunos aprendam melhor e tenham
mais motiva¢do durante as aulas.

O dltimo item a ser exposto em grafico refere-se a variedade de
material utilizado:
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Material
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Grifico 6: Material (2013)

Nessa variante, notamos uma singela melhora no tocante a maior
variedade de materiais, pois se tem aqui um maior equilibrio entre o
uso do livro didatico adotado, desde entdo o Studio D, textos diversos,
internet e dicionarios, fazendo-se, ainda, mais uso de filmes, sendo que,
em 2010, havia basicamente a polarizagdo: livro didatico e dicionarios.
A inclusdo de material extra certamente contribui para o aumento da
motiva¢ao por parte dos alunos, pois ha maior exposi¢ao dos mesmos
a materiais auténticos, de forma mais dindmica e mais proxima da rea-
lidade fora do contexto de sala de aula. Esse resultado ainda esta aquém
do ideal, mas em trés anos pudemos constatar avangos.

Finalmente, passaremos as experiéncias com a literatura de lingua
alema delineadas pelos alunos pesquisados. Assim como anteriormente,
é notavel o desconhecimento de tal literatura por parte dos alunos nos
primeiros dois anos do curso. Somando metade dos entrevistados, os
alunos declararam nao terem lido uma obra sequer, nem em portugués,
nem em alemao, o que apontaria para o desconhecimento total dos as-
pectos histérico-culturais que envolvem a lingua-alvo, ao menos no que
tange a literatura, de modo a justificar a escolha por essa lingua, so-
bretudo movidos pela curiosidade, como exposto no inicio do presente
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artigo. A outra metade dos entrevistados dividiu-se entre os alunos que
leram obras apenas em portugués (16) e aqueles que leram obras em
portugués e em alemao (14). Nao ha, porém, uma rela¢ao entre o ano
cursado e a experiéncia de tal leitura em lingua portuguesa ou alema, de
forma que nao se poderia inferir, por exemplo, que os alunos nos ter-
ceiros anos leram em portugués e nos tltimos anos teriam-no feito na
lingua-alvo. A maioria dos autores citados como lidos em lingua alema
sao, na verdade, da filosofia, os quais ndo estdo previstos na grade cur-
ricular do curso em questdo, de maneira que tais experiéncias deram-se
fora desse contexto. E valido mencionar que, dos trinta e um autores
mencionados, onze escreveram obras na filosofia e nio na literatura.

Dentre os autores da literatura, em sua esmagadora maioria lidos
em portugués, prevalecem os classicos previstos na grade curricular do
curso de graduagao em Letras-Alemao, havendo apenas uma mengao
ao autor contemporaneo Patrick Siiskind.

Tal resultado leva-nos a inferir que as experiéncias de nossos alu-
nos no ambito da literatura nao vao além do que lhes é proporciona-
do de acordo com a grade curricular, a qual de forma alguma da conta
da grande diversidade e riqueza da literatura em questao. Tendo-se em
vista ser a literatura a motivagdo de muitos alunos a cursarem alemao
como lingua estrangeira na UNESP de Araraquara, muito embora seja
uma lingua popularmente afamada como dificil de ser aprendida e,
como nos mostrou novamente a pesquisa, ser uma lingua totalmente
desconhecida aos nossos alunos, seria de extrema pertinéncia dar maior
atengdo a esse fator, caso seja almejada a maior motivagao ao aprendi-
zado ao longo dos anos e, consequentemente, o maior aproveitamento
por parte dos alunos.

5.2 Andamento e conclusao do projeto de inser¢ao de tex-
tos literarios contemporaneos nas aulas de Graduacao

Em linhas gerais, o projeto em questdo teve como objetivo central

avaliar em que medida seria possivel a integragdo de textos provenientes
da literatura alema contemporanea as aulas de Lingua Alema do curso
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de Graduagio, levando-se em considera¢do o conteido programatico
previsto a cada ano letivo, a fim de intensificar o desenvolvimento da ha-
bilidade de leitura, desenvolvendo estratégias de autonomia no aprendi-
zado de lingua estrangeira, ampliando, ainda, o conhecimento da cultu-
ra e da literatura alema por parte dos alunos.

Como acima exposto, as obras propostas a serem trabalhadas fo-
ram: Die Flaschenpost (1999), do autor Klaus Kordon, a ser analisada ao
longo do quarto semestre do curso (Lingua Alema II), seguida de Am
kiirzeren Ende der Sonnenallee (2000), de Thomas Brussig, durante o
sexto semestre (Lingua Alema III) e, por fim, no oitavo semestre (Lin-
gua Alema IV), Russendisko (2002), de Wladimir Kaminer. Apds analise
minuciosa da obra Die Flaschenpost (1999), proposta para ser trabalha-
da com os alunos durante o segundo semestre de 2013, considerou-se
necessario trabalhar primeiramente dois textos narrativos de cunho pa-
radidatico ao longo do primeiro semestre, os quais foram elaborados
especialmente para aprendizes de alemao como lingua estrangeira, a fim
de melhor preparar os alunos para andlises mais extensas de textos lite-
rarios posteriormente. Assim, foram trabalhados o conto Das Salz auf
der Pizza (2008), do romance policial de Leonhard Thoma, e Haifische
in der Spree (2011), de Roland Dittrich, ambas as narrativas escritas para
serem trabalhadas com aprendizes de alemao como lingua estrangeira.
Ademais, os alunos trabalharam com exemplos de classicos da literatura
alema, como Osterspaziergang, trecho do romance Fausto, de Goethe,
especialmente didatizado para a aula.

A partir da experiéncia do trabalho com as narrativas supra-
citadas ao longo do primeiro semestre de 2013, fez-se necessario re-
considerar a escolha da primeira obra que seria analisada no semestre
seguinte. Optou-se, dessa forma, pelo romance Ein Brasilianer in Ber-
lin (1994), narrativa de cunho autobiografico de Jodo Ubaldo Ribeiro.
O texto em questdo trata do periodo em que o autor viveu em Berlim
logo apds a queda do Muro como bolsista convidado pelo extinto pro-
jeto do DAAD (Deutscher Akademischer Austauschsdienst ou Servigo
Alemaéo de Intercambio Académico) concedido a autores para escre-
verem sobre suas impressoes e experiéncias na capital da Alemanha
reunificada.
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Tal escolha narrativa justificou-se pela possivel identificagdo dos
leitores brasileiros com o personagem-narrador, despertando maior
motiva¢ao nos alunos. Além disso, acreditou-se ser uma obra cuja escri-
ta seria mais adequada ao conhecimento da lingua alema por parte dos
alunos. Com capitulos curtos que mais se assemelham a crdnicas, dando
o tom de episddios ao livro, o autor tem um olhar bem-humorado e cri-
tico sobre a experiéncia de viver naquele momento em Berlim com sua
familia. Outra particularidade da obra é o fato de haver uma versao em
portugués de mesma autoria, o que tornou possivel a andlise de trechos
da obra a partir da leitura comparada das versoes.

Infelizmente, devido a interrup¢des do semestre ao longo dos
anos de 2013 e 2014, o cronograma inicialmente proposto sofreu algu-
mas altera¢oes, de modo que o fator motivacao e o empenho dos alunos
durante esses anos prejudicaram um pouco o andamento do projeto.

Felizmente, o ano de 2015 foi infinitamente mais bem-sucedido
no que se refere a execugao e viabilidade do projeto de pesquisa propos-
to. Em seu ultimo ano de graduagio, os alunos mostraram-se com mui-
to mais disposi¢do e interesse em colaborar e participar das atividades.
Formamos um grupo de estudos virtual, no qual trocamos informagdes
e textos de apoio relacionados aos temas abordados em sala, de forma a
ampliar o contato com o projeto sistematica e espontaneamente. Ressal-
ta-se aqui que todos os alunos envolveram-se ativamente nas discussoes
do grupo, as quais, muitas vezes, foram iniciadas por eles proprios. Ade-
mais, tais discussdes deram-se na lingua alvo, o alemao.

No que se refere ao corpus base desse projeto para 2015, foi pro-
posto aos alunos a divisdo em trimestres: no primeiro, concentramo-
-nos na retomada da leitura do romance de Thomas Brussig iniciada
no ano anterior, e assim trabalhamos também com o filme Sonnenallee
(1999), cujo roteiro de mesma autoria, deu origem posteriormente ao
romance, algo bastante singular e caracteristico do fendmeno literario
contemporaneo. A seguir, dedicamo-nos a estudar ao longo das aulas,
paralelamente ao contetdo do livro didatico Studio D B1, o romance de
Wladimir Kaminer Russendisko, como estabelecido inicialmente para
esse ano. Em se tratando de uma obra literaria caracteristica da assim
chama “Literatura de Imigragao”, termo polémico no ambito da critica
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literaria, Russendisko traz a perspectiva de um imigrante russo acerca
de sua adaptagao a nova patria Alemanha. Destaca-se aqui, a relevan-
cia desse romance justamente nesse momento histérico, marcado pela
constante imigracdo de refugiados de guerra sirios a Alemanha.

A leitura dos romances mencionados fluiu muito melhor do que
nos anos anteriores, uma vez que os alunos dispunham de um nivel de
conhecimento em lingua alema mais avancado e, no ambito pessoal, es-
tavam especialmente interessados em questdes culturais e histdricas re-
ferentes a Alemanha, pois almejavam a possibilidade de aperfeicoarem
seus estudos no pais num futuro préximo. E vélido dizer que a leitura
desses textos ndo ficou restrita apenas a comentarios em sala. Os alunos
fizeram diversas atividades interpretativas que foram elaboradas para
melhor compreensao/percepgao textual, ora objetivando o estudo se-
mantico do texto, ora o estético. Além disso, foram designadas algumas
tarefas fixas rotativas, como o Lerntagebuch ou didrio de aprendizado: a
partir de um simples guia distribuido ao inicio do ano com perguntas-
-chave, a cada semana, um aluno voluntariamente encarregava-se de fa-
zer um resumo do que foi discutido em sala, o que deveria ser elaborado
em alemao e postado no grupo de estudos virtual ao final do dia de aula.
Nao havia corre¢do formal, mas eles eram encorajados a corrigir uns aos
outros, além de complementarem o proprio post quando cabivel. Essa
atividade gerava uma grande interagdo entre os alunos e engajamento
no projeto por mim proposto.

Diante do excelente andamento do conteudo das aulas, pudemos
expandir o projeto inicial e trabalhar com outro género textual bastante
caracteristico e importante no ambito da literatura alema: o Mdrchen
ou conto de fadas. Sendo assim, a primeira ligdo trataria justamente dos
contos de fadas. Uma vez que tal género nao esta previsto formalmente
na grade curricular em questao, muito embora seja tematizado em dis-
ciplina optativa, decidimos pela expansdo do projeto de pesquisa, pas-
sando a trabalhar com contos de fadas durante o ultimo trimestre do
ano. Dessa forma, a cada semana, um aluno voluntariamente escolhia
um conto de fadas para ser preparado e contado na aula seguinte. Muita
énfase foi dada ao “contar”, tendo em vista que tais textos resultaram da
tradicdo oral. Assim, os alunos conheceram novos Contos de Fadas, am-

208



APRENDER A LINGUA POR MEIO DA LITERATURA NO CONTEXTO DA GERMANISTICA BRASILEIRA...

pliaram seus conhecimentos histérico-culturais, além do vocabulario, e
praticaram a entonagdo e pronuncia em alemao a partir de textos autén-
ticos, isto é, que nao foram especialmente elaborados para aprendizes
de lingua estrangeira.

6. Consideragoes finais

Uma vez obtidos resultados satisfatérios, pretende-se dar conti-
nuidade ao projeto aqui descrito, de forma que, para o triénio inciado
em 2017, com algumas alteragdes a partir da experiéncia anterior, serao
trabalhadas trés obras de ficcdo de autores da literatura alema contem-
poranea pertencentes a assim chamada Literatura de Imigragdo. Durante
as aulas de Lingua Alema IV em anos consecutivos, paralelamente ao
trabalho com o livro didatico escolhido pela Area de Lingua e Literatura
Alema, os livros da série Studio D (Editora Cornelsen), serdo trabalha-
dos os livros: Abenteuer der deutschen Grammatik (2010), da autora de
origem japonesa Yoko Tawada, que sera analisado ao longo do curso de
Lingua Alema IV em 2017, seguido de Selam Berlin (2004), da autora de
origem turca Yadé Kara, no curso de Lingua Alema IV em 2018 e, por
fim, em 2019, novamente Russendisko (2000), do autor de origem russa
Wladimir Kaminer. Em comum, tem-se o olhar do autor imigrante que
escolhe a Alemanha e a lingua aleméa como sua patria e a partir daf ini-
ciam sua trajetdria no universo literario.
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Anexo: Questionario

Curso de Letras-Alemio
Universidade Estadual Paulista - UNESP Araraquara
Questionario

Data:

Local:

Idade:

Inicio da graduagéo (ano):
Término da graduagio (ano):
Semestre atual:

Nivel estimado do alemao no inicio do curso superior:

Nivel atual estimado:

Parte 1- Objetivos pessoais na aprendizagem da lingua alema

Escreva um texto, destacando os seguintes aspectos:

- Sua motivagdo pelo estudo do alemao: Qual foi a razao de vocé ter escolhido
este idioma?

- Quais sdo suas metas, no ambito profissional e pessoal, relacionadas ao
aprendizado de alemao? Quais sdo suas expectativas com relagio a este idioma?
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Parte 2- Acerca da aprendizagem da lingua alema

1) Houve nas aulas de alemio:
() Experiéncias interculturais
() Encontros com falantes nativos da lingua-alvo

() Contato com a cultura da lingua-alvo

2) Atividades em sala de aula que contribuiram para um melhor conhecimento
da sociedade e da cultura alema:

() Arte

() Musica

() Literatura

() Histéria

(') Uso de novas midias
() Situagoes do cotidiano

() Projeto na lingua-alvo:

3) Na aprendizagem do alemao almejo conseguir:

() Entender/ compreender (textos escritos ou falados)
() Escrever

() Falar

() Ler obras literarias
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4) Eu ja li em alemao as seguintes obras/ os seguintes autores:

5) Eu ja li em portugués as seguintes obras/ os seguintes autores:

6) Para a aprendizagem do alemao, eu utilizo/utilizei:

frequentemente- raramente- nunca

Material didatico:
Textos:

Internet:

Filme:
Gramatica:
Dicionario:

Outros:
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A dimensao estetica de textos literarios
no ensino de alemao como lingua
estrangeira — um estudo acerca da pratica
de ensino com Fom Winde ferfeelt
de Zé do Rock

Thiago Viti Mariano
Franziska Lorke

1. Introducao

No atual ensino de alemao como lingua estrangeira (ALE), pau-
tado primordialmente pela abordagem comunicativa, textos literarios
sao utilizados como ponto de partida para a comunicagao na lingua
alvo, sem que a dimensao estética inerente a literatura seja contempla-
da. O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR),
que norteia a grande maijoria dos materiais didaticos atuais de gran-
de distribuicao, vem sendo veementemente criticado por dar énfase a
competéncias cognitivas em detrimento de aspectos afetivos e estéticos
no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras modernas (ROSLER,
2012, apud BERNSTEIN e LERCHNER, 2014, p. VI). O QECR dispensa
pouca aten¢ao ao uso estético da lingua, limitando-se apenas a elencar
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algumas atividades a serem desenvolvidas em sala de aula e a mencionar
a importancia das literaturas nacionais e regionais para a heranca cultu-
ral europeia e suas “finalidades educativas, morais e afetivas, culturais e
[...] estéticas” (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p. 88).

Pesquisadores e professores da area de ALE tém debatido a neces-
sidade de se transcender o modelo vigente de educagao utilitarista, pau-
tado pela mensurabilidade do desempenho de aprendizes (SCHEWE,
2014, p. 168). Neste contexto, abordagens atuais a insercao da literatura
no ensino de ALE, que prevéem uma valorizagdo da dimensao estética
de textos literdrios com o objetivo de propiciar um olhar diferencia-
do para o uso da lingua e desenvolver a capacidade comunicativa dos
aprendizes, vém ganhando em relevancia.

A pesquisa empirica aqui apresentada analisa aspectos acerca da
pratica docente de professores de ALE no Centro de Linguas e Intercul-
turalidade da Universidade Federal do Parana (Celin-UFPR) no que diz
respeito ao uso de textos literarios/expressdes artisticas em sala de aula.
Partindo dos conceitos de aprendizagem estética e didatica da literarie-
dade, o estudo busca analisar até que ponto os professores contemplam
a dimensao estética dos textos em suas aulas, assim como refletir sobre
a abordagem de textos literdrios no ensino de ALE no 4mbito da forma-
¢do de professores em nivel superior.

2. Aprendizagem estética e didatica da literariedade

Recentemente, o conceito de aprendizagem estética vem ganhan-
do relevancia na area de ALE. Schier (2014, p. 4) enfatiza a importancia
de se valorizar aspectos sinestésicos da percepgao e a subjetividade da
interpretacao da realidade durante o aprendizado de linguas estrangei-
ras. Com base em Kirchner (2006, p. 11, apud SCHIER, 2014, p. 4), a
autora define o que entende por formagio estética:

Asthetische Bildung ist ausgelegt auf ein sinnlich orientiertes und
subjektbezogenes Wahrnehmen und Deuten von Wirklichkeit
[und in dessen Kontext sollen] Sensibilitit, Fantasiefahigkeit,
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Imaginationskraft und Kreativitit ebenso entfaltet werden wie
das kritische und emanzipierte Zurechtfinden und Verhalten
in einer von Bildern und (audio-)visuellen Medien bestimmten
Welt (KIRCHNER et al., 2006, p. 11, apud SCHIER, 2014, p. 4).

Em sua pesquisa a respeito do uso de textos literarios no ensino de
ALE, Badstiibner-Kizik (2014, p. 297-298) trabalha com o conceito de
aprendizagem estética e enfatiza a necessidade de se contemplar aspec-
tos afetivos durante a aprendizagem de linguas estrangeiras. Segundo a
autora, a aprendizagem estética pode ser definida por uma série de ca-
racteristicas que serdo brevemente abordadas a seguir. A aprendizagem
estética prevé o fomento e a diferenciagao da capacidade de percepcao.
Isso pressupde a desaceleragdo da percepgdo e a consciéncia de que ela
se da através de diferentes sentidos. Esta abordagem ajuda a compensar
processos de aprendizagem de natureza predominantemente cognitiva.
A aprendizagem estética fomenta também a emocionalidade, ou seja,
ela inicia o envolvimento pessoal, a empatia e a subjetividade. Ainda
segundo a autora, a aprendizagem estética incentiva a for¢a de imagina-
¢do, a fantasia e a criatividade do aluno de forma receptiva ou produtiva,
através de diferentes formas de expressdo como, por exemplo, a corpo-
ral, visual, musical e linguistica.

Outro aspecto relacionado a aprendizagem estética ¢ seu carater
social e participativo. Segundo Badstiibner-Kizik (2014), experiéncias
em grupo, a participacdo ativa e a possibilidade de criacao, acompa-
nhados de um desejo interpretativo — “Wunsch nach Deutung” (idem,
p- 298) — devem compor parte central da aula. O encontro e o confron-
to com diferentes intepretagdes contém um potencial intersubjetivo e
intercultural. Esse processo pode desencadear perplexidade, distancia-
mento, assim como identificagdo ou mudanca de perspectiva. O carater
social da aprendizagem estética pode levar ao autoconhecimento, assim
como ao desenvolvimento de empatia e tolerdncia.

Ainda segundo a autora, competéncias relacionadas a interpreta-
¢do de textos podem ser fomentadas através da aprendizagem estética.
Essas competéncias se desenvolvem durante a interpretagao através do
estabelecimento de um equilibrio entre o detalhe e o todo, o concreto e
o abstrato, o inteligivel e o incompreensivel, o familiar e o estranho, etc.
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A aprendizagem estética é baseada numa concepgdo holistica de
educagdo, ndo somente no sentido de conceber ofertas de aprendizagem
que contemplem os diferentes sentidos do corpo, mas também no que toca
a interdisciplinaridade, as artes e a diferentes areas da vida como um todo.

Esse processo de aprendizagem pode ser fomentado no ensino de
lingua estrangeira através de, por exemplo, textos literdrios, filmes, pin-
turas e expressoes artisticas em geral. Badstiibner-Kizik (2014, p. 298-
299) se refere a no¢do de didatica da literariedade de Dobstadt (2009) e
Dobstadt e Riedner (2011a, 2011b) e enfatiza que este tipo de material
¢ aberto a diferentes interpretagdes, devido a sua inerente diversidade
e ambiguidade. Ao fomentar a aprendizagem estética, é necessario dar
atengdo a percepg¢ao de aspectos midiaticos especificos e aos efeitos e
emocdes causados por eles.

No ensino de lingua estrangeira é importante dar énfase a esse
processo, reconhecé-lo, nomea-lo e entendé-lo. Para tanto, se faz ne-
cessario tematizar a interagdo entre o formato midiatico e o conteudo
da obra trabalhada. No caso da insercio de literatura em sala de aula,
¢ justamente a literariedade de textos literarios que deve estar no cen-
tro das atengdes. O termo literariedade ¢ definido por Jakobson (2007)
como uma fungdo estética da linguagem. Sendo assim, o estudo litera-
rio deve focar nas particularidades especificas dos objetos literarios, nos
aspectos linguistico-poéticos que tornam determinada obra uma obra
literaria. A literariedade pode ser experienciada quando se presta a de-
vida aten¢do ao som, a disposicao calculada das palavras, que nio se da
necessariamente por critérios de uma comunicagao ‘correta, e sim por
serem poeticamente compativeis (DOBSTADT; RIEDNER, 2011b, p. 9).

Segundo as abordagens apresentadas acima, aprendizes de ALE
devem se ocupar com a dimensao estética da lingua. Isto significa, sobre-
tudo, que aspectos formais devem ser considerados parte central no pro-
cesso de construcdo de significados. Deve haver uma sensibiliza¢do para
um entendimento de lingua como um sistema de signos que nao se refe-
rem diretamente a realidade, mas sim a outros signos, que, por sua vez,
através da intertextualidade da linguagem, se remetem a outros signos (cf.
DOBSTADT; RIEDNER, 2011a, p. 110-111; KRAMSCH, 2006, p. 251).
Partindo deste pressuposto, fica claro que enunciados linguisticos sdo
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complexos, ambiguos e nao estdo completamente sob controle do sujeito
que os enunciam. Além disso, ocupando-se com a dimenséo estética da
lingua, os alunos desenvolvem sua capacidade de interpretagdo e partici-
pacdo discursiva na lingua estrangeira, pois percebem que o uso da lingua
¢ um processo aberto e criativo (DOBSTADT; RIEDNER, 2011a, p. 112).

3. Zé do Rock — Fom Winde ferfeelt

A obra a ser trabalhada em sala de aula pelos professores no
ambito desse estudo foi Forn Winde ferfeelt, do autor brasileiro Z¢ do
Rock, que vive hd anos em Munique e escreve predominantemente em
alemdo. Na verdade, Zé do Rock é um pseudonimo do autor Claudio
Matschulat, nascido em 1956 em Porto Alegre. Sua familia possui as-
cendéncia alema, lituana e russa (KURLENINA, 2010, p. 275). Ja duran-
te a infAncia, o autor teve contato com diferentes idiomas e variedades
linguisticas. Sua prépria mae falava o hunsriqueano riograndense, um
dialeto alemao tipico da regido que apresenta grande influéncia da lin-
gua portuguesa (REEG, 2014, p. 124). Ap6s um periodo em Sao Paulo,
onde o portugués se tornou sua lingua dominante, Zé do Rock embar-
cou numa viagem pelo Brasil e América do Sul. Nos anos 70 e 80, do
Rock percorre diferentes paises mundo a fora, utilizando a carona como
principal meio de locomogao (KURLENINA, 2010, p. 275). O livro Fom
Winde ferfeelt, escrito em Munique durante um periodo em que o autor
trabalhou como taxista, relata essa experiéncia itinerante por 119 paises
e que durou 13 anos. Desde o sucesso de seu primeiro romance, do Rock
atua como escritor e cineasta, tendo textos publicados em coletaneas e
na internet, assim como quatro livros em alemao e uma tradugdo pro-
pria de Fom Winde ferfeelt para o portugués.

Por se tratar de um autor multilingue, que faz dessa caracteristica
a principal tematica de sua obra, Z¢é do Rock desperta o interesse acadé-
mico', pois seus textos trazem uma dimensao criativa em relacio a lin-

1 Pflugmacher (2006), Fuechtner (2008), Schumann (2009), Kurlenina (2010), Aka
(2013), Reeg (2014), Sieber (2015).
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gua e explicitam experiéncias de individuos multilingues, assim como
fendmenos linguisticos caracteristicos de linguas de contato (REEG,
2014, p. 123). Assim como toda a literatura de imigra¢ao em aleméo
desde a década de 50, a obra de Z¢é do Rock constitui parte relevante da
literatura contemporédnea alema e pode servir como objeto de estudo
em diferentes dreas, como na teoria literaria, estudos culturais, estudos
linguisticos, estudos da tradugao e na metodologia de ensino de lingua
estrangeira (ibid., p. 123).

Em seu livro autobiografico Fom Winde ferfeelt, o escritor in-
tervém na lingua alema de maneira criativa e provocativa. Através da
reforma ortogréfica proposta na obra, o narrador se apropria da lingua
alema e, a0 mesmo tempo, questiona as normas linguisticas vigentes.
Zé do Rock critica a lingua alema por ser demasiadamente complexa:
“einen absurden Satzbau, eine uneinheitliche Rechtschreibung [...],
eine ausufernde Grammatik [...] und eine unnachahmliche Ausspra-
che [...], Grof3schreibung fiir die Hauptwoérter” (DO ROCK, 1995, p.
7-8). As normas do alemdo padrido sdo tdo complicadas que a apren-
dizagem do idioma por estrangeiros se torna praticamente impossivel.
Partindo dessa argumentagéo, o autor se orienta pelo uso cotidiano da
lingua e sugere mudangas que vao sendo gradativamente implementa-
das na escrita de seu livro, criando assim sua propria lingua artificial
chamada ultradoitsh. O autor modifica a grafia da lingua se pautando
pela fonética da lingua falada; letras, cujos sons nao sao articulados,
desaparecem (sehn, ziehn), assim como formas de declinagdo da lin-
gua alema (dein Hund [acusativo], in eim Zug). Estrangeirismos sao
incorporados a escrita (eta, rissaikelt, bimte), a utilizacao de letras
maiusculas, caracteristica tipica da lingua alema, e o emprego da vir-
gula se tornam facultativos (PFLUGMACHER, 2006, p. 114). Varias
outras mudangas gramaticais e lexicais permeiam a obra e contribuem
para um efeito de estranhamento da lingua. Esse estranhamento difi-
culta e desacelera a leitura da obra, tanto para falantes nativos quan-
to para aprendizes de ALE. Essa desaceleragdo engaja o leitor em um
processo ativo de construgdo de significados e pressupde uma maior
atencdo a estética grafica criada pelo autor. Reeg (2014, p. 135) aborda
questdes relacionadas a recepgao de Forn Winde ferfeelt e aponta para
necessidade constante de inferéncia por parte do leitor durante a lei-
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tura do texto, verificando e completando o significado de estruturas
linguisticas e vocabulos.

Fom Winde ferfeelt foi publicado em 1995, em meio ao debate
sobre a reforma ortografica da lingua alema. Como autor de imigragéo,
escrevendo em alemdo, idioma que ndo ¢ sua lingua materna, Zé do
Rock se posiciona de maneira critica e provocativa a reforma ortogra-
fica, questionando o poder de quem estabelece as normas linguisticas
(KURLENINA, 2010, p. 273). Sua criagao literaria ganha um aspecto
politico-linguistico neste contexto, pois, através de seu experimento lin-
guistico satirico, Z¢ do Rock se da o direito de participar da discussao
acerca da reforma ortografica alema. O autor aborda justamente um as-
pecto constitutivo da identidade nacional: o idioma oficial (KURLENI-
NA, 2010, p. 293-294; SCHUMANN, 2009, p. 505), que funciona como
instrumento de poder, de segregacao entre os falantes nativos e nao-
-nativos. Z¢ do Rock desconstrdi a lingua alema de maneira sistematica,
fazendo de sua posi¢ao de estrangeiro, que teoricamente lhe enfraquece,
o maior potencial criativo de sua obra.

Durante suas viagens para diferentes paises do globo, o narrador
acrescenta mais uma faceta a seu ultradoitsh, incorporando de manei-
ra criativa caracteristicas fonéticas das linguas e variedades linguisticas
locais a grafia de sua lingua artificial. O alemao hibrido que emerge des-
ta experiéncia causa ainda mais estranhamento e funciona como um
exemplo ficticio e bem-humorado de contato linguistico. Um exemplo
deste processo mutativo da lingua é a seguinte passagem:

manchmal, um ein besseres filing vom land zu vermitteln,
passt der autor di sprache an di jeweilige landessprachen an.
[...] Prtgaul is kleiner und drmer als Schpania. di portugueses-
ch sind melankolische leute und das wichtigste wort im land
is saudade. saudade heisst sensucht, nostalgi. alle prtuguesesch
heissen Joaquim oder Manuel. di braslairusch machen immer
wize yber di prtguesesch. so wi di americansch wize yber di po-
laksch machen, di francesesch yber di belgasch und di deuts-
chen yber di oschtfrisiusch und austriaksch. das einzige volk,
das kein opfervolk fyr ire wize hat, sind di prtuguesesch selbst,
weil wenn ein prtgueisch eim andren prtgueisch ein wiz erzilt,
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versteen ihn beide nich. und schwibeln tun si zu allem yber-
flusch auch noch.?

O “Weltdeutsch” (KURLENINA, 2010, p. 285) satirico e radical
criado por do Rock é resultado de sua busca por uma forma individual
de expressdao. Tragando um paralelo com a obra da escritora japone-
sa, Yoko Tawada, Schumann (2009, p. 501) observa que tanto Tawada
quanto do Rock ndo estdo propriamente interessados na afirmagdo de
uma identidade étnica através de uma forma hibrida da escrita como
outros autores de literatura de imigragdo em lingua alema, mas sim na
criacdo de uma nova forma de linguagem que expressa uma visdo indi-
vidual e experimental sobre a lingua e cultura alema. A incorporagao
de tracos linguisticos de outras linguas estrangeiras ao ultradoitsh é a
manifestagdo literaria de processos emergentes da alteridade cultural
experienciada pelo narrador (SCHUMANN, 2009, p. 501). Zé do Rock
encena, a sua maneira, uma espécie de alemao globalizado, transcultu-
ral, que refuta a ideia de cultura pautada por conceitos de nacionalidade
e etnocentrismo.

Die Konstruktionen von Zé do Rock und Yoko Tawada bewei-
sen, dass gerade die Erfahrung von Fremdheit von personlichen
Reaktionen geprégt ist und die kollektiven Vorgaben, seien sie
sprachlicher, kultureller oder literarischer Natur, auf innovative
Weise am besten auf individuelle, vielleicht gar spielerische Art
tiberpriift werden konnen. Dariiber hinaus zeigen die globalisie-
renden Verfahren in den einzelnen Texten, dass Fremdheit und
individuelle Wahrnehmung ein iiberall anzutreffendens Phéno-
men sind - und somit nur unzureichend fiir ein ethnozentris-
ches oder gar nationalistisches Kulturverstandnis vereinnahmt
werden konnen. (SCHUMANN, 2009, p. 507)

Os diferentes aspectos de Forn Winde ferfeelt abordados até aqui
podem ser trabalhados na aula de ALE. Pflugmacher (2006) faz consi-
deragdes acerca do livro e sua inser¢do no ensino secundario alemao.

2 <http://www.zedorock.net/winde. html> (Acesso em: 21.06.2016).
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Uma pergunta pertinente que emerge de seu texto, e que também se
aplica ao ensino de ALE, é: por que trabalhar com uma obra que des-
virtua a lingua alema com alunos falantes nativos ou de alemao como
lingua adicional ou estrangeira, se a lingua padrdo alema ja apresenta,
por si s6, dificuldades suficientes? Nao seria um desperdicio de tempo
precioso se ocupar com uma variedade incorreta e artificial da lingua
alema? (PFLUGMACHER, 2006, p. 119). No contexto do ensino de
ALE no Brasil, Fom Winde ferfeelt pode apresentar diferentes possibili-
dades de identificagao por parte dos alunos. Uma delas se remete ao fato
de se tratar de um autor brasileiro, que escreve em alemio e demons-
tra profundo conhecimento do idioma. Sua perspectiva criativa e bem-
-humorada sobre a lingua alema pode constituir um fator estimulante
durante o trabalho com o texto. Por se tratar de uma obra que tematiza
justamente a dificuldade de aprender alemao e oferece a possibilidade
de “facilitar” o idioma através da transgressao criativa de suas normas
padrao, Fom Winde ferfeelt pode despertar a curiosidade dos alunos e
instiga-los a leitura e até a propria produgao textual (PFLUGMACHER,
2006, p. 121). A relativa dificuldade de leitura do texto, devido ao estra-
nhamento causado pela grafia pautada pela fonética da lingua, deman-
da uma alta atividade cognitiva, por vezes cansativa. Para que isso nao
seja um fator desestimulante durante o trabalho com o texto em sala de
aula, as atividades propostas devem engajar o aluno numa leitura ativa
do texto, como por exemplo, 1é-lo em voz alta, descobrindo assim a ca-
racteristica de natureza oral que o texto carrega, ativando as prdprias
habilidades orais e facilitando a compreensdo textual. Neste sentido,
Fom Winde ferfeelt oferece grande potencial para se trabalhar precei-
tos da aprendizagem estética, pois promove a desaceleracao da percep-
¢do durante a leitura, causa um estranhamento do idioma que outrora
lhe parecia familiar, promove uma reflexdo acerca da forma linguistica
empregada no texto que, apesar de subvertido, continua inteligivel ao
aluno. A proépria relagdo entre significante e significado precisa ser cons-
tantemente verificada e inferida durante a leitura (REEG, 2014, p. 135),
dando margem para uma reflexdo acerca de um dos preceitos da didati-
ca da literariedade que prevé uma sensibilizacido para um entendimento
de lingua como sistema de signos aberto e mutavel. Por se tratar de uma
obra cujo tema central ¢ uma reflexdo sobre a lingua, Fom Winde ferfeelt
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pode fomentar o desenvolvimento de uma consciéncia linguistica (lan-
guage awareness) entre os alunos.

Fom Winde ferfeelt também pode ser abordado em sala de aula
sob a perspectiva de seu género literario. A obra pode ser classificada
como literatura de viagem e autobiografia ao mesmo tempo (PFLUG-
MACHER, 2006, p. 102). Seu carater subversivo nao se restringe a re-
flexao sobre a lingua, mas abrange também a quebra de convengdes li-
terarias. Num primeiro momento, Forn Winde ferfeelt se enquadra no
conceito de Bildungsroman, porém o narrador afirma nao ter aprendi-
do muito durante suas viagens pelo mundo. O contexto literario poli-
ticamente correto no qual a obra esta inserida, a literatura intercultu-
ral, ndo impede o narrador de fazer comentarios misdginos e racistas
(FUECHTNER, 2008, p. 206). Discussoes acerca do género e contexto
literario do qual Forn Winde ferfeelt emerge podem expandir o conheci-
mento dos alunos acerca da literatura em lingua alema e propiciar maior
profundidade na analise do texto.

4. Estudo sobre a pratica docente de ALE
no Celin-UFPR

Uma abordagem de textos literarios no ensino de ALE que con-
temple sua dimenséo estética pressupde um conhecimento da parte de
professores em relagdo a literatura e a maneira de tematiza-la em sala de
aula®. Neste contexto, uma analise sobre as praticas de ensino de profes-
sores de ALE no contexto brasileiro parece pertinente, assim como uma
reflexdo acerca de como integrar aspectos relacionados a aprendizagem
estética e literdria e sua instrumentalizagdo para o ensino de ALE na
formacao de professores em nivel superior.

O estudo empirico, predominantemente qualitativo, aqui apre-
sentado, se propos a analisar a autopercepg¢ao e as praticas de ensino

3 A importincia da aprendizagem estética e literdria na formagédo de professores de
alemdo vem sendo correntemente discutida em recentes publicagoes da drea: Schier
(2014), Schewe (2014), Badstiibner-Kizik (2014, 2015).
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relacionadas ao uso de literatura e expressoes artisticas por instrutores
de ALE no Celin-UFPR. O levantamento de dados para a pesquisa se
deu no segundo semestre de 2015 através de diferentes instrumentos:
questionario, entrevistas, analise de plano/material de aula e video de
aulas ministradas.

Primeiramente, se procurou elucidar aspectos relacionados aos
seguintes pontos através de questiondrio e entrevista: (1) Importancia
da literatura e expressOes artisticas para a propria pratica de ensino;
(2) Objetivos de aprendizagem relacionados a esse tipo de material; (3)
Metodologia/tipologia das atividades desenvolvidas; (4) Aspectos espe-
cificos, caracteristicos do Celin-UFPR, que propiciam ou dificultam a
insercdo de literatura e arte em sala de aula.

Num segundo momento, um grupo de trés professores (A, B e
C) ministrou aulas com base em textos literarios e expressdes artisticas
pré-determinados, dentre eles uma passagem do livro de Z¢é do Rock
sobre Fom Winde ferfeelt'. Essas aulas foram gravadas em video para
documentagio e subsequente analise. A andlise das aulas se concentrou
nos objetivos de aprendizagem e atividades desenvolvidas pelos profes-
sores. Os conceitos de aprendizagem estética e didatica da literariedade,
brevemente explicitados acima, serviram como base tedrica para a ana-
lise das aulas. Entrevistas retrospectivas foram feitas com os professores,
suscitando uma reflexdo sobre as aulas ministradas, incluindo os profes-
sores na analise pos-aula e garantindo maior profundidade a analise dos
dados coletados.

4.1 Questionario e entrevista

Em relacao a importancia da literatura e expressoes artisticas
para a propria pratica de ensino, os participantes A e B declararam in-
serir este tipo de material em suas aulas de uma a quatro vezes durante

4 O texto utilizado para a aula foi extraido da pagina do autor (<http://www.zedorock.
net/winde.html>) e modificado em sua extensdo para que o material pudesse ser ade-
quado ao tempo disponivel para as aulas.
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o semestre. O professor A considera o trabalho com literatura e expres-
sOes artisticas importante, pois “ativa outras habilidades mais criativas
dos alunos” ajudando assim na aprendizagem do idioma estrangeiro.
Além disso, as atividades relacionadas a este tipo de material tornam
a aula mais dindmica e menos cansativa. O professor B acredita que
os alunos “desenvolvem mais (ou aprendem mais) quando se parte de
algo que eles precisam/sentem a necessidade de expressar”. O profes-
sor C declarou ndo inserir este tipo de material em suas aulas, porém
considera importante a inser¢do da arte e literatura na aula de lingua
estrangeira, uma vez que o “carater ludico pode ter efeitos significati-
vos tanto na apreensdo do interesse do aluno quanto na consolida¢ido
do conhecimento novo daquele momento”. Ele também menciona o
que julga ser um aspecto cognitivo durante a aprendizagem de lingua
estrangeira através deste tipo de material: “o artistico em si facilita o
estabelecimento de conexdes entre o velho e o novo, ajudando, assim,
a garantir uma maior longevidade do conteido na memoria” Os trés
participantes, portanto, consideram importante a insercdo da arte e lite-
ratura na aula de lingua estrangeira, mesmo que um deles ndo trabalhe
costumeiramente com este tipo de material. O fator motivacional e a
possibilidade de maior identificagdo com o material por parte do aluno
foram aspectos positivos mencionados.

Em relagdo aos objetivos de aprendizagem almejados através da
literatura e arte, as respostas dos professores A e B revelaram uma signi-
ficativa incidéncia de objetivos que tendencialmente nao contemplam a
dimensao estética do texto. A maioria das alternativas assinaladas tende
a contemplar, em primeira linha, aspectos cognitivos de aprendizagem,
em detrimento de aspectos afetivos. Os itens “introducdo a um tema
do cotidiano” e “informagao cultural sobre o pais da lingua estudada’,
por exemplo, podem revelar uma tendéncia de tratar o texto literario
como um artefato cultural, que exemplifica a realidade cultural do pais
da lingua-alvo, sem que sejam feitas consideragdes acerca da discursivi-
dade do texto literario, que estd imerso em uma rede de discursos sobre
a tematica abordada. Objetivos como “aquisi¢do de vocabulario novo’,
“trabalho com regras gramaticais” e “melhora da prontncia” revelam
um enfoque em aspectos linguisticos que pressupdem tendencialmente
uma aprendizagem mais cognitiva de lingua estrangeira, deixando em
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segundo plano a dimensao estética inerente a textos literarios e expres-
soes artisticas, assim como atividades que fomentam a criatividade dos
alunos.

Entretanto, os participantes A e B assinalaram objetivos de apren-
dizagem que apresentam uma tendéncia ao fomento da aprendizagem
estética como, por exemplo, “desconstrucao de esteredtipos’, “trabalho
com sinestesia (mistura de mais de um sentido)”, “produgao artistica
(encenacio teatral, texto criativo, desenho...)” e “expressio de opinido
sobre um assunto”. Estes objetivos fomentam a aprendizagem de aspec-
tos culturais, assim como a aprendizagem integrada, a criatividade, a
subjetividade e a capacidade interpretativa do aluno.

As respostas dadas as perguntas relacionadas a metodologia/ti-
pologia das atividades desenvolvidas corroboram a interpretagao de que
os participantes A e B tendem a trabalhar, em primeira linha, aspectos
cognitivos de aprendizagem através de textos literarios e expressoes ar-
tisticas, tais como a compreensio textual, a compreensdo auditiva e a
aprendizagem de regras gramaticais. O professor A assinalou “preen-
cher lacunas” como um dos tipos de exercicios ao qual recorre quando
utiliza literatura e arte em sala de aula. A justificativa para este tipo de
atividade quando se trabalha com uma mdsica, por exemplo, é que “os
alunos estao atentos a musica e querem entender seu significado”. Nesta
afirmacéo se percebe uma preocupacio por parte de alunos e do profes-
sor A com a compreensio textual, através da semantizacdo de vocabu-
los desconhecidos. Atividades que fomentem a capacidade interpretati-
va dos alunos ou contemplem os aspectos formais do texto ndo foram
mencionadas. O professor B citou atividades como “preencher lacunas’,
“multipla escolha” e “recompor um texto a partir de suas partes”. Essas
atividades também estdo tendencialmente relacionadas a compreensao
textual e, por serem fechadas ou semiabertas, dificilmente fomentam a
criatividade do aluno ou contemplam a dimenséo estética do texto. O
professor A também assinalou uma tnica atividade que fomenta a cria-
tividade do aluno: “escrever um novo texto (como, por exemplo, a partir
da perspectiva de outra figura do texto original; uma carta, um dialogo,
etc.)”. O professor B assinalou atividades produtivas e criativas como
“usar karaoké ou cantar” e acrescentou a “encenacao teatral” como ati-
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vidade utilizada em sala de aula. Estes itens apontam para um trabalho
em sala de aula que estimula a criatividade e fantasia do aluno, assim
como incentiva uma aprendizagem que fomenta a emocionalidade, ex-
pressados através do canto e da encenagao corporal. O professor C se
absteve de responder a estas questdes por afirmar ndo inserir literatura
e arte em suas aulas.

Outras duas perguntas abertas do questiondrio indagaram sobre
a vontade dos participantes de trabalhar mais com arte e literatura em
sala de aula e sobre quais os fatores dificultam a insergdo desse tipo de
material em sala de aula no 4mbito do Celin-UFPR. Percebe-se que,
apesar de afirmarem querer aumentar a inser¢do da literatura e arte
na propria pratica docente, os participantes reconhecem alguns fato-
res que dificultam esse processo. A falta de tempo para trabalhar com
esses materiais devido ao contetudo curricular previsto para o semestre,
pautado pelo livro didatico, é um fator relevante. A falta de tempo e a
dificuldade para encontrar e didatizar materiais que sejam adequados
aos contetdos apresentados pelo livro também foi mencionada pelos
participantes. A partir dessas percepgdes, pode-se inferir que uma refle-
x40 acerca do material didatico utilizado nos cursos, assim como acerca
da grade curricular com um todo, pautada justamente pelos contetidos
e objetivos do material didatico, pode resultar em uma mudanga efetiva
da pratica docente. A dificuldade em encontrar e didatizar material de
cunho literario e artistico revela uma inseguranca dos participantes em
relagdo as proprias competéncias enquanto instrutores de alemao, que
pode ser trabalhada durante sua formagao.

4.2 Exemplo de pratica docente: Aula com
Fom Winde ferfeelt

Na fase subsequente da pesquisa, os trés participantes desem-
penharam a seguinte tarefa: “Machen Sie einen Unterrichtsentwurf
und benutzen Sie dabei den Text von Zé do Rock. Stellen Sie sich vor,
Sie werden den Unterricht in einer Gruppe am Celin erteilen auf der
Niveaustufe B1 (Deutsch V, VI oder VII). Planen Sie fiir die Stunden-
vorbereitung 2 bis 4 Unterrichtsstunden a 50 Minunten ein.” Os trés

228



A DIMENSAO ESTETICA DE TEXTOS LITERARIOS NO ENSINO DE ALEMAO COMO LINGUA ...

participantes ministraram as aulas preparadas em diferentes cursos de
extensdo do Celin-UFPR.

O professor A formulou como principais objetivos de aprendi-
zagem para sua aula, propiciar aos alunos um primeiro contato com o
ultradoitsh e sensibiliza-los para a nogdo de preconceito linguistico. A
abordagem do professor A ao texto literario em sala de aula proporcio-
nou uma discussdo que deu vazao a subjetividade dos alunos, no sentido
de poderem se posicionar em relagdo a obra dentro do grupo, compar-
tilhando e negociando possiveis interpretagdes, ainda que superficiais.
O estranhamento causado pelo texto foi tema da discussdo, porém, a
subversao do alemao por parte do autor brasileiro nao foi bem recebida
pelos alunos: “o texto é ruim para quem néo conhece o idioma aleméo,
pois ensina um alemao errado”; “o texto é uma ofensa aos alemaes e aos
alunos de ALE”; “o texto ¢é desrespeitoso; as pessoas se viciam em falar
errado quando leem o texto”.

O estranhamento e distanciamento da lingua alema através da lei-
tura do ultradoitsh nao culminaram necessariamente em uma reflexao
a respeito da lingua como construto, ou em um questionamento das
normas linguisticas e dos agentes politico-sociais que as determinam.
O humor caricato do autor foi percebido como preconceituoso, e sua
versatilidade linguistica, demonstrada no code-switching encenado no
texto, apreciada com ressalvas. Qutros aspectos pertinentes a aprendi-
zagem estética como concebida por Badstiibner-Kizik (2014) nao fo-
ram contemplados durante a aula. O incentivo a criatividade e a fanta-
sia pouco se sucedeu em sala de aula; experimentos linguisticos foram
percebidos como uma barreira para o aprendizado do idioma. Tam-
pouco se deu a leitura do texto em voz alta, propiciando a percep¢ao
do texto através da oralidade, caracteristica marcante da obra. O texto
serviu como ponte para uma discussdo acerca de preconceitos e regis-
tros linguisticos, sem que o potencial estético da obra, que transcende
a transformacdo do alemao padrao para uma lingua pautada pela foné-
tica, fosse objeto de reflexao.

O professor B se propos a trabalhar com variagoes linguisticas,
dialetos e sotaques a partir do texto Fom Winde ferfeelt. Como maneira
de exemplificar o uso da lingua alema por falantes nio nativos, o pro-
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fessor B iniciou a aula trabalhando com as cangdes Sie liebt dich® dos
Beatles e Ich bin Ausldnder (leider zum Gliick)® da banda Torpedo Boyz.
As atividades relacionadas as cang¢des tinham como intuito direcionar
a percepgao dos alunos para o sotaque dos cantores cantando em lin-
gua alema. O professor B afirmou que teve como objetivo sensibilizar os
alunos para o fato de que falantes de ALE carregam consigo um sotaque
proveniente de sua bagagem linguistica. Este sotaque néo é necessaria-
mente um aspecto negativo para a comunicagao, mas sim uma marca
identitdria de falantes de ALE.

O primeiro contato dos alunos com o texto Forn Winde ferfeelt se
deu apos essas atividades. O objetivo da leitura num primeiro momento
foi “den Schreibstil von Z¢é do Rock identifizieren, wie er mit der Spra-
che (Ortographie und Akzente) spielt; mit Akzenten spielen” A leitura
do texto em voz alta foi incentivada para facilitar o entendimento do
texto e emular o sotaque estrangeiro marcado na grafia do ultradoitsh. O
professor B também propds uma discussao acerca do que significa falar
bem alemdo, no sentido de conscientizar os alunos de que falar alemao
bem é “conseguir se comunicar bem” e nao necessariamente falar ale-
mao “sem sotaque”. Segundo o professor B, o texto serviu ndo somente
para ilustrar os sotaques de diferentes idiomas estrangeiros no idioma
alemio, mas também para exemplificar o sotaque brasileiro quando se
fala alemao. Neste sentido, o professor B falhou em reconhecer que o
ultradoitsh se pauta por regras fonéticas do alemao falado por falantes
nativos e, em determinados momentos, recorre as caracteristicas espe-
cificas de outros idiomas para emular a transformacéao linguistica tipi-
ca de falantes estrangeiros. O ultradoitsh ndo é, necessariamente, uma
maneira “abrasileirada” de se falar alemao.

O professor B trabalhou com outros textos/videos para exempli-
ficar o uso do aleméo por diferentes falantes nativos e ndo-nativos, na
tentativa de “fugir do estere6tipo” e para evitar “uma caricatura do imi-
grante do leste europeu falando alemao”. Porém, os textos/videos foram
inseridos na aula para mera exemplificacdo, sem que um trabalho mais

5  <https://www.youtube.com/watch?v=HIhM0gVvAzE> (Acesso em: 21.06.2016).
6 <https://www.youtube.com/watch?v=ILpxatSPQ1A> (Acesso em: 21.06.2016).
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aprofundado sobre aspectos formais ou mesmo de contetido fosse alme-
jado. As atividades propostas pouco ensejaram os processos da apren-
dizagem estética como referida acima. A criatividade dos alunos nao foi
estimulada, um trabalho interpretativo, que propiciasse uma interagao
entre os alunos, nao foi realizado.

O professor C propiciou aos alunos um trabalho mais focado nos
aspectos linguisticos de Fom Winde ferfeelt. As atividades propostas di-
recionaram a percep¢ao dos alunos para as reformas ortograficas pro-
postas no texto. As diferentes regras criadas por do Rock foram objeto
de andlise por parte dos alunos, que também assistiram a um video do
autor explicitando as modificagdes de maneira bem-humorada. O pro-
fessor C também estimulou um trabalho com o vocabuldrio do texto,
atentando os alunos para as modificacdes lexicais e facilitando assim a
compreensao textual. O professor C ainda propos uma atividade criati-
va inspirada na leitura do texto literario: os alunos criaram as préprias
regras para facilitar o alemdo e escreveram textos de acordo com elas.
Os outros colegas de turma leram os textos com o intuito de “decifra-lo”
e reconhecer as reformas ortograficas implementadas.

O professor C desenvolveu atividades que contemplam varios
preceitos da aprendizagem estética. O trabalho proposto direcionou a
percepcao dos alunos para aspectos formais do texto, suscitando uma
reflexdo sobre a lingua de maneira geral. O estranhamento causado pela
leitura do texto foi assimilado positivamente pelos alunos, a ponto de
eles mesmos se engajarem em um experimento linguistico criativo, que
se deu em intera¢ao com outros colegas. A oportunidade de ensaiar uma
reforma ortografica para a lingua alema também deu vazao a subjetivi-
dade do aluno e os motivou a prépria producio textual. No entanto, ndo
houve uma abordagem mais interpretativa do texto, no sentido de se
refletir acerca do contexto no qual Zé do Rock propde seu ultradoitsh,
de tematizar os esteredtipos refletidos nas apropriagdes linguisticas e
piadas do texto e de analisar os artificios usados pelo autor para gerar
um efeito comico.
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5. Conclusoes

A andlise do questionario, das entrevistas e das aulas ministra-
das pelos participantes do estudo aqui apresentado indica uma difi-
culdade por parte dos professores em propor um trabalho em sala de
aula que incentive a sensibilidade e a criatividade dos alunos, valorize
aspectos subjetivos durante a aprendizagem e fomente a capacidade
de interpretagdo e produgédo de significados. Com exce¢do do profes-
sor C, os outros dois professores abdicaram de propor atividades que
focassem nas caracteristicas marcantes do texto e se decidiram por
uma reflexdo acerca de temas como preconceito linguistico e varia-
coes linguisticas, sem necessariamente escrutinar os aspectos formais
e literarios da obra.

O trabalho com os professores revelou a necessidade de uma
maior reflexdo acerca dos objetivos de aprendizagem e atividades
propostas quando se trabalha com este tipo de material, assim como
a necessidade de se familiarizar com a obra, seu autor e seu contexto
literario, antes de aborda-la em sala de aula. Os conceitos de aprendi-
zagem estética e didatica da literariedade podem constituir um ponto
de partida para uma sensibilizagdo dos professores/estagidrios para um
trabalho mais consciente com textos literarios e expressoes artisticas,
que contemple a dimenséo estética da obra e fomente aspectos afetivos
da aprendizagem. Essa sensibilizacdo pode se dar no ambito de uma dis-
ciplina especifica para a formagao (continuada) de professores e através
do estagio supervisionado no centro de linguas.

Outros estudos acerca da inser¢ao de literatura e arte no ensino
de alemio no 4mbito da formac¢ao de professores também corroboram
a percep¢ao de que muitos professores consideram o trabalho com este
tipo de material importante. Porém, ainda se faz necessaria uma sen-
sibilizacdo para abordagens que transcendam o desenvolvimento das
quatro habilidades tradicionalmente trabalhadas no ensino de linguas
estrangeiras pautado pelo pragmatismo (BADSTUBNER-KIZIK, 2015,
p. 85; WIESER, 2010). Badstiibner-Kizik e Wieser também constataram
que, de maneira geral, textos literarios desempenham um papel perifé-
rico no ensino de linguas e os contetdos, critérios de escolha, objetivos
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e metodologia se orientam primordialmente por aspectos cognitivos
da aprendizagem. Ademais, os professores dao pouco valor ao trabalho
com a dimenséo estética dos textos, pois a literatura é inserida como
ponto de partida para o aperfeicoamento das habilidades tradicionais,
principalmente a compreensdo textual. Schlachter (2014, p. 7) aponta
que professores e alunos, em face do cariter dos materiais didaticos
atuais, se acostumam cada vez mais com um ensino e aprendizagem de
lingua estrangeira que se pauta pela padronizagao e pela aquisi¢do de
competéncias mensuraveis.

Uma reflexdo acerca do contetdo curricular dos cursos de ale-
mao no Celin-UFPR, no sentido de flexibiliza-lo, ja que é pautado ex-
clusivamente pelo livro diddtico, daria mais espago para professores e
alunos se ocuparem com textos literarios, filmes, pinturas, etc. Outro
aspecto apontado pelos professores em relacdo a inser¢do de literatura
e arte no Celin-UFPR, que carece de uma analise mais aprofundada, é
o fator motivacional. Por um lado, este tipo de material pode engajar
os alunos de maneira afetiva e oferecer-lhes possibilidades de identifi-
cagdo. Por outro lado, os professores também notam certa resisténcia
por parte de alguns alunos, quando se propde um trabalho com outro
tipo de material que nao seja o livro didatico. Um estudo acerca dos
interesses e objetivos dos alunos, assim como acerca das tradigoes de
aprendizagem do contexto brasileiro, pode facilitar a inser¢ao de textos
literarios e expressdes artisticas no Celin-UFPR.
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