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nota a terceira edicao

Nesses oito anos que nos separam da primeira edicdo, nada digno de nota
alterou o cendrio das politicas publicas em educacio no Brasil, nada que revertesse
ou contrariasse os interesses do mercado, que vé na educacio um caminho para a
qualificacdo profissional e reducao dos custos de mao de obra; nada que acenasse para
uma transformacio dasociedade, principalmente em seus aspectos mais desiguais, como
distribuicio de renda ou oportunidade de melhor formacao as camadas populares; nada
também que alterasse o quadro asfixiante, para nao dizer esquizofrénico, que sufoca
o cotidiano escolar, também ele submerso na légica produtivista e na meritocracia
reinante.

O que justifica esta terceira edicdo é a menc¢io a fend6menos mais recentes e
efémeros atualizados na introducio, a vontade de aprimorar a obra, retempera-la em
suas andlises e redacdo, renovando a aposta na forca humanizadora de uma educagio
de sensibilidade, pautada pela multiplicidade de caminhos que a vida possibilita.
Desse modo, adicionamos um capitulo novo ao livro, o tltimo, que versa sobre a
pedagogia da escolha, atendendo assim as solicitacdes dos leitores desejosos de uma
reflexdao mais filoséfica sobre os itinerarios de formacao que nio o exclusivamente
escolar; ampliamos o terceiro capitulo, para inserir as experiéncias anarquistas, ou
de autogestdo, no quadro da histéria da educacido, apontando para a sua atualidade;
e, por fim, retocamos expressdes e corrigimos algumas gralhas que sobreviveram as
primeiras leituras.

Agradecemos a revisio gramatical minuciosa de Jairo Vorobow, as preciosas
sugestdes dos leitores, fundamentais para que esta segunda edi¢ao pudesse nascer,
bem como a acolhida dos estudantes e professores que, mais do que lerem o livro,

estao discutindo suas ideias e colocando-as em pratica.

Os autores




introducao

O viajante, é verdade, ji se acha a caminho; sente-se em casa entre os grandes

animais de metamorfose e as palavras animadas das florestas de estanho. Entende o

que diz o murmdrio da fonte que corre trés passos a frente na floresta espessa, palavras
transbordantes de raios de aurora, em que a memoria se estende até as primeiras idades
das coisas. Com lentiddo, ele se aproxima das falésias metélicas de fraturas brilhantes.
Entretanto, ja circundado pela alegria, sua marcha o conduz a encruzilhada transparente

onde ocorre o encontro do mundo interior com o interior do mundo.

Eichemberg

Se, como afirma Edgar Morin, a antropolitica é a politica do ser humano no
mundo, neste livro tentamos pontuar a reflexdo sobre as dimensdes mais importantes
desta politica (administracdo da pdlis), em seu sentido mais publico e geral, em termos
de Educacio, levando-se em consideracido a triade pessoa-especie-sociedade. A dificil
fronteira na “res publica’, dimensio das politicas publicas, é, precisamente, a relacio
contrastiva com o Outro nas suas mais diferentes facetas: social, econémica, psiquica,
intersubjetiva, politica etc., mantendo em profundidade a invariabilidade de nossa
estrutura como homo sapiens demens a matizar, de maneira contraditéria, os coloridos
sociais das mais diversas conformacdes societdrias.

As meta-narrativas, como diria Lyotard, saturadas em suas utopias burocratizadas

em programas, panfletos, jargdes e modelos projetivos a se digladiarem pela conquista




introducao marcos ferreira-santos & rogério de almeida

do poder, ja exibiram a exaustio suas limitacdes no processo histdrico, sobretudo, no
ocidente. Como tentar compreender estas dimensoes sem deslizar paraas interpretacdes
mais reducionistas? sem degringolar para os economicismos, para os psicologismos,
para os politicismos partiddrios, para os maniqueismos simplistas que dividem o
mundo entre dominantes e dominados, opressores e oprimidos, conservadores e
revoluciondrios, sem se darem conta da troca de cadeiras que efetuam, sem maiores
escrupulos, a partir das correlacdes de forca e das estratégias de tomada de poder?

A grande questdo antropolitica é, neste caso, precisamente: o que é ser
humano? numa perspectiva antropolégica, onde se situa a pessoa? como a realiza¢io
do coletivo se da na realizacdo da prépria pessoa e vice-versa? como evitar que as
estatisticas coisifiquem a questao humana? como manter a tensio entre a perspectiva
que privilegia a dimensao social de onde todas as relacdes emergem, sem perder de
vista a dimensao vertical das pessoas em carne e 0sso, com sua dimensao existencial e
tragica?

Tentando wultrapassar a conota¢io mais (neo)liberal da apologia ao
individualismo, a livre iniciativa e a mdo invisivel do mercado regulando as relacdes de
oferta e procura no universo burgués, a antropolitica é a drea interdisciplinar, por
exceléncia, que tematiza, para além do constructo abstrato do individuo, a relagio da
pessoa com o Outro no mundo concreto das mediacdes politicas e de poder, entre
a subsisténcia material e o universo simbélico da cultura no mais banal e vivencial
cotidiano, onde o algodiao do imagindrio é que serve de matéria prima para os fios
miticos que constituem a trama social. Por isso, investigadores da estirpe de Edgar
Morin, tematizando a antropolitica e a necessidade de uma reforma do pensamento;
Patrick Tacussel, com a sociologia do imagindrio; Georges Balandier, com os estudos
sobre a Africa e a deteccio do mito de Dédalo e do Labirinto como constituintes do
contemporaneo; Jean-Pierre Sironneau, alertando para a secularizacio das religides e
a conversao dos partidos politicos em novas seitas religiosas; e os primeiros escritos de
Michel Maffesoli sobre a violéncia totalitaria, a poténcia das massas frente ao poder
instituido, bem como a conquista do presente e o elogio da razao sensivel, nos inspiram
na investigacio e reflexao sobre as politicas publicas, em especial, na educacio.

Para além dos mecanismos politico-partidarios, a reflexdo se detém nas
elaboracdes ideolégicas de ideias-forca que estruturam corpos legais, leis e decretos,

10
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politicas publicas e prescricdes éticas que estdo eivadas de imagindrios muito bem
localizaveis e compreensiveis em suas marcas miticas, ainda que discordemos de suas
aplicacoes e dogmas de origem. Diria Caetano Veloso: “minha pdtria € minha lingua, e eu
ndo tenho pdtria; eu tenho mdtria e quero frdtria”, na cancio Lingua (1980).

Nesse sentido, Jean Pierre Sironneau muito bem nos adverte sobre o transito
muito dindmico e nem sempre muito sutil entre as religides que se partidarizam na
busca de ocupar o poder e de partidos politicos que se tornam “religides” seculares que
se utilizam do poder para converter seus fiéis em militantes produtivos na tentativa
de realizar suas utopias entrdpicas (irrealizdveis, nio por sua natureza, mas pela
necessidade messianica de nunca realizar-se).

As ideias-for¢as que estruturam os virios discursos ideoldgicos para a
manutencio da organizacio (seja ela politica, religiosa, educacional, sindical, social
etc.), eivados de seducdes, mascaram a func¢do prioritiria da légica de qualquer
organiza¢ao humana, que é a sua manutencio, sua reproducio e a consequente luta
interna para a conquista do poder em sua estruturacio hierarquica. Jamais tendera para
a sua transformac@o. Esse é o cariter sempre entrépico da organizacio.

Neste sentido mais antropolitico é que uma educacao mais consequente sempre
tenderd a formacio (ou mais precisamente, 2 autoformacio) de pessoas desadaptadas
ao status quo, inconformadas, desajustadas e que passario a desempenhar o papel
desestabilizador dentro das organizacdes (e nas organizacdes escolares e académicas,
sobretudo) pela predisposi¢io as experiéncias, vivéncias, imprevisibilidades dos
processos, valorizaciao do novo e do tragico, em detrimento das mesmices endémicas,
mesmo que travestidas de normas, regulamentos, decretos-leis e sucessivas mudancas
nos modismos educacionais, de gestdo e de “representacio democritica”. O aparente
caos que uma pessoa autoformada produz é o elemento poietico (criador) de um outro
COSmMos.

Serdo estes destinados a margindlia das contra-correntes que exercitardo com
maior acuidade o elemento antropolitico mais importante ao se considerar o carater
complexo das tramas sociais e politicas: a necessidade da criagdo.

A antropolitica vai pari passu com a poética.

Ao lado das tradicionais politicas publicas, aqui o predominio do anthropos, isto
é, da nocao de pessoa, nos direciona as poeticas piiblicas. Caberia reformular o papel do

Estado, de pai autoritério, lider patriarcal e provedor quase “divino” pelas artimanhas

1



introducao marcos ferreira-santos & rogério de almeida

da tecnoburocracia, a elemento democratico de criacio, manuten¢io € conservacao
de espacos publicos, para que as poéticas publicas possam exercitar as alternativas
mais adequadas as realidades comunitdrias. Cabe ao Estado garantir os espacos, mas
nao determinar o que sera realizado nos espacos publicos e sociais. Nessa dimensao
antropolitica, a politica da pessoa no mundo se revela em processos de mudancas sem
ocupacio do poder (obsessdo neurético-compulsiva-politico-partidaria). Enquanto nao
tivermos uma maior experiéncia dos mecanismos de participagio democratica (ao invés
da democracia representativa), estaremos ainda reféns de um Estado tecnoburocrético
compromissado com o espirito do capitalismo e distante das demandas populares no
seio do cotidiano mais banal das comunidades.

A licio que podemos aprender com as comunidades ancestrais é de grande
importancia na aprendizagem de outros modos possiveis de ser e de mecanismos de
prevencio ao aparecimento do préprio Estado.

Como advertia Nikolay Berdyaev, as grandes forcas que combatem pela pessoa
no mundo sdo a meméria, o amor e a criagdo.

Sem o cultivo da ancestralidade — um dos tragos que constituem nosso processo
identitario — pelo exercicio constante da memoria, seja de modo mais racional,
através da historia, seja de modo mais sensivel, através do mito, ficaremos reféns dos
presenteismos e consumismos das identidades liquidificadas sob a globalizaczo.

Sem o exercicio de nossos vinculos afetivos nas vdirias comunidades (de
producio, de consumo, de convivéncia, de aprendizagens mesticas, educacionais etc.),
exercicio que pressupde a base da construcio constante, dinamica, aberta, inacabada
e complexa da pessoa, ficaremos ainda reféns das relagdes coisificadas, distantes, que
convertem o Outro em objeto (de dominacio, de exploracio, de consumo, de desejo
impulsivo, de prazer ilusério).

Sem a vivéncia experimental da criacdo e seus processos simbdlicos, poéticos,
expressivos e estéticos nas mais variadas instancias politico-sociais e com as mais
variadas linguagens artisticas, seja no ambito das artes, da educac¢ao e da aula como obra
de arte, dos processos de producio, nos embates ecolégicos, permaneceremos reféns
da reproducio acritica das organizag¢des, relacdes humanas e politicas, favorecendo o
incremento dos tempos de barbarie, violéncia, degradacio humana, miséria e solidao,

resultantes do furor gestiondrio e do furor pedagigico.

12



introducao marcos ferreira-santos & rogério de almeida

Uma antropolitica consequente, portanto, é aquela que amplia suas reflexdes
e acdes para além dos estreitos liames do partidirio e ideoldgico, ou seja, para a
poética. Dessa forma, percebemos que a estética pressupde uma ética que extravasa
o prescritivo e normativo para reencontrar o coracio palpitante da vida humana: a
construcao reciproca da pessoa e da comunidade. Acontecimento imprevisto, evento
contingente, que nio se deixa amarrar pelas pretensdes totalizantes dos programas
e projetos, previsdes e planejamentos, da racionalizacio irracional de uma ciéncia
previdente ainda devedora dos devaneios miticos de um Prometeu burocratizado, no
diva do psicanalista a tentar entender sua desgraca hepética pela 4dguia de Zeus (que
lhe come o figado durante a noite e o figado se reconstitui durante o dia para nova
comilanca noturna, como castigo pelo roubo do fogo do Sagrado doado aos mortais).
O figado, todos sabemos, produz a bilis negra (melanos), dai a origem etimoldgica da
melancolia — atualizada como depressdo.

Nio se trata de eliminar ou substituir o conhecimento produzido pelas mais
diferentes éreas epistemoldgicas (histéria, economia, sociologia, politica, psicologia,
estudos culturais, teorias educacionais etc.), mas de dialogar com elas, de maneira
interdisciplinar ou transdisciplinar, com o intuito dltimo de tentar compreender o
fenémeno humano em uma paisagem antropoldgica, para nos instalarmos nas tramas
desse tecido com nosso préprio colorido, textura, densidade no lancar imprevisto das
agulhas no tear da existéncia, assim como nos lancamos ao mar aberto no desejo da
aventura de conhecer o Outro e o mundo... que é o mesmo que dizer: conhecer a nés
mesmos.

Uma antropolitica possivel nao se angustia com as problematicas intervencoes
necessarias: um investimento sério em educagao publica a longo prazo que, no minimo,
aumente para 10% os 7% previstos do PIB, e sem o qual nio é possivel pautar-se por
nenhum projectum efetivo de educagio que possa pautar-se na qualidade minima para
uma possivel formacio dos povos brasileiros (sempre no plural), o que vale dizer:
respeito a diversidade, igualdade de género, respeito as diferencas em relacdo as
pessoas com deficiéncia, combate ao racismo, eliminac¢io da violéncia contra a mulher,
descolonizacao europeia e anglo-saxa, contato intercultural e valorizacao das culturas e
formas simbdlicas (concepcdes de pessoa, ordem juridica, religides, lingua e meméria,

patrimonio imaterial da histéria oral) das varias etnias constituidoras do territério
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latinoamericano, educacdo bilingue (yorubd, guarani, quéchua e libras, no minimo)
que neutralize os efeitos perversos e colonizadores das linguas do poder (portugués e
espanhol, no caso latinoamericano).

[sto ainda aliado a uma politica sensivel de formacio (inicial e em servico) de
professores; e que se articule com uma reforma do pensamento na revisio radical da
estrutura curricular. A prépria concepc¢ao de curriculo aqui é fundamental. O desafio
¢é abandonar as amarras e grades estanques da concepcao epistemolégica fragmentaria
e fragmentadora em dire¢do ao transdisciplinar e fazer com que se avance das ciéncias
do século XIX (ensino predominante nas escolas hoje) as grandes questdes, davidas e
modus operandi de uma outra ciéncia, de outras artes, ao abrigo de uma razao sensivel,
de um racionalismo poético.

Para tanto, os virios modismos pedagégicos reféns do Estado e do capitalismo
global niao conseguem atender estes minimos enquanto nao se fizer uma profunda e
radical transformacao das relacdes entre Estado, sociedade civil, mercado e comunidades
tradicionais.

Desde a derrocada do projeto educacional brasileiro sob os acordos MEC-
USAID de 1964 introduzindo o tecnicismo e cerceando a liberdade de pensamento com
os livros didéticos, ainda ndo tivemos folego politico, memoria histérica e capacidade
de mobilizacio para superar os efémeros alardes ideoldgicos e ataques institucionais
desde a conquista discutivel da dltima LDB em 1996 e seus principios basicos.

Sejam estes alardes revestidos de “importancia” e propagados pelas midias, as
ideias de uma base curricular nacional (inapropriada para um territério continental
como 0 nosso), a reforma do ensino médio que apenas atende aos interesses do mercado
num viés profissionalizante, as capciosas investidas de uma pretensa “escola sem partido”
que apenas esconde sob um discurso altamente ideoldgico os ataques a diversidade
humana, as perseguicdes “pedagdgicas” do educador mais importante do séc. XX em
todo mundo, a saber, Paulo Freire, e os vergonhosos pronunciamentos nos expondo,
internacionalmente, ao vexame planetério diante de um despreparo e desconhecimento
histérico, filosofico, cultural e social dos dirigentes; tais agruras apenas escondem o fato
sobejamente explicito de que todo desejo e ou esforco de uniformizacio é expressio de

um totalitarismo confesso ou inconfesso.
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Ainda vivemos sob a fantasmdtica ativa do conservadorismo reacendido
de suas brasas esfumacantes nas ondas direitistas de fundamentalismos desastrosos
desde o dltimo século (tempo histérico ainda curto e imprevisivel) nos anos 20 com
a ascensao do nazifascismo, do franquismo, do imperialismo nihonjin, do getulismo
tupiniquim, do integralismo dos camisas-verdes hoje atualizado nos jovens ignorantes
que, malgrado sua péssima formacio, estdo a frente de corporacdes multinacionais,
cargos estratégicos, partidos e governos com novas formas midiaticas de agitacio e
propaganda (redes sociais).

Este fenomeno mundial, miticamente, nos sinaliza que Saturno ou Cronos
permanece ceifando as vidas de seus filhos para manter-se no poder, retrégrado a
qualquer mudanca e tentando inibir violentamente o surgimento de algo novo que
lhe ameace a autoridade imposta e impostora. A entropia de todo sistema é sempre
decadente, embora, atente a vida humana e planetdria.

Frente a todos estes desafios contemporineo a nos mostrar como as distopias
cedo se realizaram é que a triplice tarefa da antiguidade se faz ainda mais premente:
aliar o conhecimento (eidenai), o didlogo (logos) e as obras (érgon). Conhecimento
de si, dos outros e do mundo; didlogo como via primordial dos consensos possiveis
cotejando os conflitos; e as obras como realiza¢do pessoal e comunitaria na direcio
audaciosa, firme e aberta em direcio ao devir.

Por isso, uma antropolitica possivel também nao se escusa de sua

responsabilidade s6cio-politica e cultural: uma poetica da escuta.

importante € que um dia, que ndo esteja muito longe, arquedlogos, revoluciondrios,

visitas, obrigacdes, ganha-pdo, nos deixem todos ir em busca do centro de nés mesmos.

Mounier

15



humanitas:
a educacao entre as estruturas de poder
e a poténcia existencial

Mas quando vem o inverno eu dou e dou e dou. Agasalho muito.
Aconchego ninhadas de pessoas no meu peito morno.

E ouve-se barulho de quem toma sopa quente (...)

Nao vé que isto aqui é como filho nascendo? Déi.

Dor é vida exacerbada. O processo doi.

Vir-a-ser é uma lenta e lenta dor boa.

E o espreguicamento amplo até onde a pessoa pode se esticar.

E o sangue agradece. Respiro, respiro (...)

Se eu tivesse que me esforcar para te escrever ia ficar tdo triste.
As vezes nio agiiento a forca da inspiracio. Entdo pinto abafado.
E tdo bom que as coisas nio dependam de mim.

Tenho falado muito em morte. Mas vou te falar no sopro da vida.
Quando a pessoa ji estd sem respiracio faz-se a respiragdo bucal:
cola-se a boca na boca do outro e se respira.

E a outra recomeca a respirar.

Essa troca de aspiracoes é uma das coisas mais belas que ji ouvi dizerem da vida.
Na verdade, a beleza deste boca-a-boca estd me ofuscando.

Clarice Lispector (1973: 75-76).

Um boca a boca que nos ofusca em sua beleza... ressuscitar, trazer a vida
novamente frente a situacio-limite de perder-se a morte do nada ou da massificagio
(que aqui é quase a mesma coisa). Assim, nossa mestra fildsofa-escritora das

16
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visceras, Clarice Lispector, nos diz deste sopro de vida que se segue a percepcao
da dor do parto: filho nascendo, processo lento e doloroso de uma “dor boa”, como
espreguicamento que vai esticando os musculos, a carne, até romper as ligacoes
ultimas entre um ser e outro. Todo nascimento, além do ato fisico, é um ato mitico
de conquista, dor, separacio, criacio viva e reconciliacdo no colo que aconchega.
Heroico (no sentido de quem cumpre uma saga) tanto para o filho como para a
mae. Vir-a-ser é assim, segundo ela, um espreguicamento. “E o sangue agradece’,
complementa ela, na fidelidade da autora aos fluxos vitais que a animam e que se
convertem na matéria-prima de sua escritura. Circula¢ao sanguinea, movimento,
calor imido que aconchega. Tal como o barulho de sorver a sopa quente.

E quem sorve a sopa? E aquela ninhada (existe expressio mais carinhosa
para quem vive parindo filhos por ai?), ninhada de pessoas, que se aconchegam
no “peito morno”... valor primordial de uma sensibilidade matrial, da Grande Mae
mitica: dar-se, nutrir, proteger, com o préprio corpo, com o préprio leite, com o
proéprio calor, sem nenhum outro recurso ou simulacro que no a autenticidade
de sua propria carne e alma. E por que tudo isso? Porque é inverno.

Clarice Lispector segue o destino dessas mulheres que nos aclaram a vida
em lampejos de lucidez intensa, quase-transe, participacao mistica que revela...
Lembrando Chiara de Assis, irma franciscana no ato de doar-se, Clarice é quase-
monja clarissa. Mas, a0 mesmo tempo, sua obsessio com o intimo, interno,
visceral, que a faz colocar o dedo em nossas feridas abertas no ato de sua escritura,
se desdobra dessa respiracdo intensa, peito arfante, peitoral, pectacio... Lispector.
Dessa respiracio intensa brotam flores, florescem ideias e imagens a aquecer
nossos invernos. Lirios em floracio... Flor-de-Lis... Lispector.

Por que esse preambulo poético e visceral, mitico e obstetricio,acompanhado
de Clarice Lispector?

Porque aqui se instala a problematica educacional e das relacdes de poder
em profundidade e que dizem respeito ao destino do homem-massa, pasteurizado,
tornado igual, homogéneo. Renato Treves, filésofo italiano, sintetiza as ideias de
Ortega y Gasset sobre o homem-massa:
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O homem-massa é o homem satisfeito de si mesmo, que nio trata de melhorar
porque se considera perfeito; é o homem que ndo tem dividas porque possui as
ideias categéricas sobre tudo quanto acontece ou deve acontecer no universo;
¢ o homem que nao di ouvidos a outros porque julga saber tudo quanto
necessita; é sobretudo o homem que ndo quer dar razio e tampouco ter raziao
e se manifesta somente disposto a impor suas opinides (...) o homem-massa
se sentiria perdido se aceitasse a discussao. Declara, por isso, que é necessario
terminar com as discussdes e que se deve impor a prépria vontade com a acao
direta, esmagando toda forca opositora (Mondolfo, 1967: 62).

Esmagar a forca opositora pela prépria forgal

Estamos navegando em outros mares. Partilhamos uma concepcao de
educacao, ampla e antiga, que remonta a prépria etimologia do termo em sua raiz
latina: ex ducere — o que significa dizer que algo é conduzido para fora, conduzido
para o exterior, ajudado a parir... destino parideiro (maiéutico) do velho mestre
Sécrates. Dar vazao a poténcia que se inscreve na corporeidade das pessoas.

Portanto, algo interno, profundo, que nos caracteriza a todos, pois que é
nossa partilha com a espécie humana e, a0 mesmo tempo, aquilo que mais nos
diferencia em relacio aos outros com quem convivemos, pois que é o mais
especifico dentro de nds, nossa condi¢ao de pessoa humana com seu préprio
cariter, suas caracteristicas, sua singularidade. A esta condicdo de possibilidade,
essa poténcia interna, em nossa tradi¢ao latina, chamamos humanitas.

Porque se trata da percepcio de que a educa¢io possui um fim em si mesma
e nio se subjuga a finalidades instrumentais (exceto nas manipulacdes politicas
e demagogicas). A educa¢io ndo é um meio para atingir algo (educacdo para o
trabalho, educacio para a cidadania, educacio para a terra, educagio para a
inclusdo etc.). Ela prépria é a finalidade dltima de suas praticas: trazer para fora
a humanidade potencial que ha nas pessoas (humanitas) — percebamos aqui, de
passagem, que as criancas sio também concebidas, nessa abordagem, como pessoas.

Assim, podemos entender educac¢io como o faz a filésofa e educadora Beatriz
Fétizon (2002: 103):
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Formalmente, entendo que a educacio é o processo e o mecanismo da
construcio da humanidade do individuo, ou da pessoa (como preferirem).
Enquanto processo, a educa¢io é pertenca do individuo (ou da pessoa) —
isto é, é o processo pelo qual, a partir de seu préprio equipamento pessoal
(biofisiolégico/psicolégico), cada individuo se autoconstr6i como homem.
Enquanto mecanismo, a educacdo é pertenca do grupo — é o recurso (ou
o instrumento) que o grupo humano - e s ele — possui, para promover a
autoconstrucio de seus membros em humanidade (ou como homens). Se
falo em construcdo, em autoconstrucio de humanidade, fica claro que nao
entendo a humanidade como “dada”, ou “gratuita” — ou seja, niao suponho que
o simples fato de havermos nascido como membros da espécie humana nos
garanta que nos desempenhemos humanamente.

Nesse sentido, “a escola deve preparar em cada individuo o homem, formar
seu intelecto e sua vontade, tornar atuante essa humanitas que se acha em estado
potencial em cada um” (Mondolfo, 1967: 103).

N3o basta termos uma constituico fisicahumana para que nos diferenciemos
dos outros primatas e mamiferos de que somos irmaos e primos. Nem tampouco a
possibilidade de raciocinar, pois outros primatas também fazem isso em condicoes
especificas. Nem mesmo a linguagem nos caracteriza, pois as baleias, os maiores
mamiferos na Terra (e nas dguas primordiais dos oceanos), tém linguagem mais
complexa e melédica.

O que talvez nos caracterize é o fato de sermos, no dizer de Ernst Cassirer
(1994), em seu Filosofia das Formas Simbdlicas, um animal symbolicum: um animal
capaz de simbolizar. Pois usamos no simbolo uma propriedade intrinseca do ser
humano: o engendramento. Todo simbolo possui dois niveis simbdlicos: uma
casca superficial, que é a imagem em si, sua forma, seus contornos, seu carater
iconico; o outro nivel simbdlico é o seu sentido, pois todo simbolo traz em si,
dentro de si, um sentido muitas vezes indizivel e, por vezes, inapreensivel, mas
que intuimos, pois dialoga com nossa intui¢do, nossas histérias de vida, nossos
universos de significacdo e, entio, atualizamos o simbolo compreendendo-o. Em
poucas palavras, a imagem engendra o simbolo.
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Essa capacidade é estendida ao simbolo porque é uma estrutura andloga a
proépria constituicio da pessoa humana: temos uma casca superficial, que é nossa
pertenca a espécie, nossa constituicio mamifera, primata, com todos os seus
instintos e racionalidades, nossa corporeidade. No entanto, essa corporeidade
engendra uma potencialidade que vamos atualizando na construciao didria e
cotidiana de nossa personalidade: nossa humanitas, nosso anthropos, nosso self ou,
simplesmente, o Eu mais profundo na construcio da pessoa. Diz Berdyaev, um
filésofo russo:

O eu é posto inicialmente; a pessoa é proposta (...) estas sdo caracteristicas
do unitas multiplex que se considera como essencial para a definicio da
pessoa. A pessoa é um todo, nio uma simples soma. Ela é um fim em si,
ainda que a escolha seja de um fim pelos outros. A faculdade de dispor
livremente dos fins e a independéncia dos atos é que constituem a pessoa.
(Berdyaev, 1936: 165 e 169 ).

Temos algo a realizar dentro de nés e, na maioria das vezes, nem nos damos
conta de sua existéncia e poténcia. Isso nao quer dizer que seja algo inato ou que
seja essencialmente bom ou mau, como ocorre nas teorias ingénuas e acriticas,
tanto do humanismo como do iluminismo ou das teorias comportamentalistas
da ultima voga neo-behaviourista, travestidas de programacdo neurolingiiistica,
inteligéncia emocional, competéncias ou de qualidade total.

Todo processo educativo, nessa perspectiva do humanitas, é um processo que
visatrazer atonaomaisespecificodapessoa: fazer com que elasejaelamesma. Tarefa
impossivel sem um preambulo dialégico. Tarefa impensavel sem uma paixdo pelo
humano, que é ponto de partida. Tarefa irrealizdivel sem o cumprimento de um
destino comum: paixao pelo saber... philo-sophia, diriam os gregos. Mas esse saber
feminino, caracterizado pela sophia, nao é um conhecimento instrumental que se
utiliza independentemente da prépria pessoa e em relacdes de poder e dominacio.
Todo ao contririo, como ja ressaltado por varios pensadores, é um saber-sabor que
remonta a arqueologia culindria da cognicdo: cozer o alimento, depura-lo, tempera-
lo, transforma-lo, apropriar-se dele... para qué? Para compartilhar na mesa da
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amizade. Podemos educar eruditos. No entanto, educar é um verbo que somente
pode ser conjugado reflexivamente. Portanto, educar-se ji é um ato sabio, pois o
que se sabe foi aprendido na convivéncia com outro sdbio ou sibia. Os sibios e
sabias engendram-se.

Jamais teremos um projeto politico-pedagdgico que implemente uma
resolucao regulamentando um decreto que determine a producao em série de sabios
na escola. De quantos anos se precisa para formar um siabio? Um dos fundadores
e reitor da primeira Universidade de Ciéncias Ancestrais da Amazénia Equatoriana,
no Equador, Tzamarenda Naychapi, lider da nacao Shuar e também antropdlogo,
fez, precisamente, essa pergunta aos cientistas no Férum Cultural Mundial de
2004, em Sao Paulo. De nada adianta registrar este conhecimento nas pedras, no
papel, ou tatuar na pele: “A forma escolhida para conservar as regras fundamentais da
humanidade foi gravd-las para sempre nos sentimentos, nos pensamentos e nos sonhos”
(Naychapi, 2004).

Nessa perspectiva, a palavra é mais que sagrada, é canto:

A voz do mestre procura despertar ressonancias no espirito do discipulo; mas
s6 pode encontrar ressonancias na medida em que esse espirito estd disposto
a aceitd-las. O mestre se preocupa em despertar ecos, mas nio pode presumir
que todos respondam com uma sé inflexdo e com a mesma entonacio de
voz; cada um responderd a seu modo; importante é que haja uma resposta
(Mondolfo, 1967: 83).

E é essa resposta que se revela canto existencial de uma histéria de vida,
ladainhas da alma, diria Bachelard. Isso reafirma a constatacio de que um processo
educativo auténtico nio pode prescindir do didlogo, da paixdo e da liberdade; isto
é, da autonomia da pessoa em realizar-se, junto dos seus, em prol dos seus, na
mais surpreendente boniteza de autonomia de que dizia nosso mestre Paulo Freire
(1997) a sombra de uma mangueira, velha sabia dos quintais. A tutela s6 produz
tutelados. A capacidade de escolher algo, de se posicionar no mundo e afronta-
lo, somente se aprende em situacdes de decisio, de afrontamento, de tomada de
consciéncia. Portanto, nao se empresta nem se dd consciéncia a alguém. Desperta-
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se, revela-se, provoca-se, tenta-se trazer para fora, conduzir a0 mundo, aquilo que
é possibilidade, poténcia, devir...

Acaso, essa pratica maiéutica, tio antiga como o préprio Sécrates, nao
camuflaria relacdes de poder também?

Vejamos o seguinte didlogo do velho mestre:

Naio tens ouvido dizer — pergunta Socrates — que eu sou filho de uma hébil e
afamada parteira, Fenareta?

- Sim.

— E ouviste dizer, também, que me dedico 2 mesma arte?

— Isso ndo.

— Pois bem, sabe que essa é a verdade. Reflete no que concerne as parteiras e
compreenderas melhor o que quero dizer... Nio é natural e necessério que as
parteiras conhecam as mulheres gravidas melhor do que as outras?

— Certamente.

- Além disso, as parteiras tem beberagens e podem com as suas bruxarias
estimular os esforcos do parto, ou, se quiserem, suaviza-los e facilitar o parto
das que sofrem ao dar a luz e favorecer o aborto quando ocorra um feto
prematuro.

- E certo.

- (...) Por outro lado, tenho em comum com as parteiras o ser estéril em
sabedoria e pode-se censurar em mim o que muitos me censuram, isto €, que
pergunto aos outros, porque nao respondo nada a respeito de nada, por falta
de sabedoria. E é esta a causa: o Deus impoe-me o dever de ajudar o parto
aos outros, porém, a mim o impede. Nao sou sabio, pois nao tenho sinais de
que minha alma haja dado luz, sendo que os que estao comigo parecem no
comeco ignorantes, mas depois... fazem um progresso admiravel... Contudo,
é claro que nada aprenderam de mim, sendo que s3o eles quem por si mesmos
acharam muitas e belas coisas que jd possuiam (apud Mondolfo, 1972: 59-60).

Parece-nos que fica evidente a for¢a que esse trabalho parideiro tem sobre
a reapropriacao do aprendiz, sobre sua constituicio como sibio de si mesmo e
sobre dar a luz suas proprias ideias, sem que o iniciador/mestre/parteiro imponha
suas proprias verdades como resposta. Nisto se constitui a ironia socratica: fazer,
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através do didlogo, com que o interlocutor perceba e admita sua ignorancia. A
partir dai, o interlocutor constroi suas constatacdes com o recurso de sua propria
racionalidade, mas jd sem a soberba de antes.

Mas isso é vedado ao préprio Socrates:

O que significa esta afirmacgo: ‘O Deus impede-me de parir”? Significa que a
missao do mestre que o Deus impde a Sécrates nao se cumpre se as verdades
nio forem conquistadas ativamente pelos préprios discipulos, se ndo sao filhas
do espirito e se eles nao as sentem como verdadeiramente suas. S6 assim podem
ter a plenitude do seu valor intelectual e moral, cognoscitivo e pratico; e por isso
aironia socratica, que finge ignorancia, nao é uma mentira, mas uma obrigacio
imposta pela mesma missdao sagrada de abster-se do ensino dogmatico, um
imperativo categorico para o verdadeiro mestre (Mondolfo, 1972: 60).

O verdadeiro mestre deve sempre duvidar de sua capacidade, mesmo quando
essa capacidade é unanimemente reconhecida. Se ele achar que é mestre, deixou de
sé-lo no mesmo instante (Gusdorf, 1987). Lembremos que Sdcrates inicia sua saga
na polis ateniense com a tarefa racional de fazer seus interlocutores parirem suas
proprias ideias, atualizarem a humanitas de cada um; mas essa empreitada racional
tem um carater sagrado. Como adepto dos mistérios délficos, Sécrates utiliza a
maxima do portal do templo de Apolo em Delfos: “conhece-te a ti mesmo” e “age
com moderacdo”. Ainda que hoje nos pareca contraditério, a justificacio da tarefa
racional é uma devocio religiosa, no sentido mais profundo do termo: re-ligare,
como disponibilidade para nos religarmos uns aos nossos outros. Possibilitar uma
comunhio: Baraka, como o termo sufi presente em varias culturas diferentes com
o significado de “bendicdo” (Fricke, 1992).

E isso sem divida nenhuma nos atordoa... O espanto deve ser o primeiro
sinal da mobiliza¢io mais profunda de nossa (in)consciéncia. No didlogo registrado
em Mémnon:

Oh, Sécrates!, antes de te conhecer, disseram-me que tudo o que fazes é criar
dificuldades a ti mesmo e aos outros, a forca de semear ddvidas em tua cabeca
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e na dos outros. Pareces um torpedo marinho! que deixa aturdido os que o
tocam. Tu me produziste um efeito semelhante: aturdiste-me a alma e ja ndo
sei o que te responder. Eu — responde Sdcrates — sou semelhante ao torpedo,
quando aturdido, posso produzir nos outros o mesmo aturdimento, pois
nio se trata de que eu esteja certo e semeie duvidas na cabeca alheia, mas de
que, por estar eu mesmo mais cheio de davidas do que qualquer pessoa, faco
duvidar também aos outros (apud Mondolfo, 1972: 57).

Entio, nos perguntamos: é possivel que a escola eduque?

Sinceramente, temos davidas. E isso nao representa qualquer concessdo as
teorias de desescolarizacio da sociedade ou da impoténcia da escola frente a sua
natureza reprodutivista e burocratica. Muitos de nés fomos, em nossas trajetérias
de paixdo pelo saber, alunos da escola publica. Isso atesta a possibilidade de que
haja, dentro da escola, como institui¢io humana, espacos de contradicio, de que
haja bolhas experimentais, no engajamento de seus educadores... e aqui preferimos
chamar de educadores e diferencid-los dos professores ou, simplesmente,
funcionarios publicos.

Nio é a administracdo estatal da instrucdo, em si, a causa pela qual a pratica
didatica resulta amiide numa submissdo da individualidade ao regime politico
dominante; a causa reside, sim, na substituicio do Estado democritico, entidade
juridica que deveria ser uma garantia de liberdade para todos, por um regime,
isto é, pelo dominio fandtico e intolerante de uma fac¢do, que quer submeter
todos os cidaddos aos seus dogmas e interesses (Mondolfo, 1967: 59).

Das facgoes ideoldgicas, do embate que tinhamos na primeira metade do
século XX, desenvolvemos, apds a queda do Muro de Berlim e a apoteose do fim
da histéria, o embate mais explicito entre as forcas mobilizadoras dos movimentos
sociais e a tendéncia tecno-burocratica com o regime racionalizador do espirito
capitalista: submeter tudo a equacio da economia de energia para um maximo de
produtividade.

1 Torpedo marinho: nome com que se conhecia o peixe elétrico.
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O perigo para a educacio ativa e livre a que aspira a democracia nio reside,
pois, na instaurac¢io da escola de Estado, que é, alids, consequéncia légica da
transformacao da missao educativa em funcio publica, exigéncia essencial da
propria democracia (Mondolfo, 1967: 59).

O perigo ¢é a capitulacao do préprio Estado a légica tecno-burocratica em
que a educacio, no sentido em que estamos tratando, tornou-se tao somente uma
figura de linguagem, uma retdrica a ser exercitada nos palanques ou conteddo na
formacio de novos quadros burocriticos. Uma palida imagem perdida junto da
humanitas no sitio arqueoldgico dos nossos sonhos.

Se o educador é o correlato do iniciador nas tradi¢des miticas — pois o
“depositdrio das tradicbes sagradas, o mestre dos rituais de iniciacdo, 0 xama, o feiticeiro,
o curandeiro € o primeiro de todos os mestres do género humano de que se tem noticia
(...) Todo professor primdrio € um feiticeiro; qualquer professor primdrio € um Sécrates.
Laicizado, profanado, o magisteério do espirito nem por isso € inteiramente dessacralizado”
(Gusdorf, 1987: 181-182) —, temos a recorréncia das tentativas de despersonalizar
o ensino na homogeneizacao e padronizacao do servico prestado na figura do
funcionario publico.

No entanto, o funciondrio publico tem um caminho muito mais largo a
percorrer para transformar-se em professor. Mesmo assim, “podemos, certamente,
substituir o professor por um livro, uma estacdo de rddio ou um gravador, e ndo faltam
tentativas nesse sentido” (Gusdorf, 1987: 27). O caminho se alarga ainda mais para
a transformacdo do professor — mesmo aquele que é competente, bem formado,
consciente, compromissado — em um educador. Trata-se de uma jornada existencial
que ultrapassa em muito o escolacentrismo (Ferreira-Santos, 2005a) de que somos
vitimas na maioria das vezes e, assim, deixamos de oxigenar a propria escola com
outras experiéncias educativas (nos movimentos sociais, formas comunitarias de
organizacio, nas sociedades tradicionais, nas culturas amerindias etc.)

Por qué?

Porque, como instituicio humana, a escola é capaz também de desumanizar,
dedocilizar, deinfantilizar,de domesticar, de semear preconceitos e discriminacoes,
de perpetuar as relacdes de poder nas atitudes mais banais e cotidianas no seu
interior. Nos poupamos aqui dos exemplos varios que todos nés, habitantes da
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paisagem escolar, conhecemos sobejamente, desde o poder exercido pelo vigilante
do portio, pela inspetora de alunos, por professores, secretirias, diretores,
supervisores, delegados, coordenadores, parlamentaristas e executivos. Herdamos
uma sociedade oligirquica, escravocrata, machista e miope, baseada nao no
didlogo, mas na impostura da tradicional pergunta: vocé sabe com quem estd falando?

Cabe-nos tentar elucidar o que fazemos com essa sociedade herdada e com a
heranca (muito melhor) de nossa ancestralidade, pensando o processo educativo
das pessoas em construcio que desfilam a nossa frente todos os dias no burburinho
das salas de aula, patios e corredores.

Somos herdeiros de uma pertenca anarco-humanista natural-comunalista,
tanto na vertente amerindia como na vertente afro-descendente. O que isso quer
dizer? Quer dizer que a cosmovisao que organiza nossa sensibilidade nessas duas
vertentes se baseia numa estrutura social independente da figura do Estado e
cujo principio organizativo se lastra na figura da Grande Mae, que se desdobra
na companheira, amante, amiga, filha e na prépria alma do homem, como ser
biolégico e como ser natural, identificado com a terra onde nascemos. Essa forma
de organizacio, em harmonia com a natureza circundante (muitos milénios
antes de qualquer discurso ecolégico ou ecopedagdgico), se desenvolve na ideia
de organizacdo comunal, onde os membros de tal comunidade sio irmios entre
si, filhos de uma mesma mie. Numa palavra: comunidade fraterna, anarquica
(sem Estado) e autobnoma - além de autossustentével. Aqui no se trata de utopia
literaria, mas de constatacio etnografica.

Essa heranca sensivel, que articula principios bem concretos na producao
de sua subsisténcia (muito distante de qualquer visio idilica e idealizada), é a forca
motriz da grande maioria de nossas revoltas populares, tragicamente reprimidas
pela forca do Estado, o qual nao admite tais expressdes de ousadia a colocar em
xeque seu poder. E como diz Renato Russo, em uma de suas cancdes, repressoes
que vamos acumulando em nossa colecdo de “absurdos gloriosos”.

Essa mesma heranca afro-amerindia se choca com a heranca sociopolitica da
matriz europeia, ocidental e capitalista, baseada na hierarquizacio social e politica,
numa igualdade juridica formal, num discurso esquizofrénico que promete tudo
aquilo que nio quer realizar, num abstracionismo econémico cujos dividendos
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sdo apropriados por uma parcela infinitamente menor da populacdo enquanto
90% dividem os 30% restantes da riqueza nacional e arca com a totalidade de seu
endividamento histérico e social.

Essa contradic¢io estrutural, isto é, uma contradicio que nio decorre da ma
aplicacao ou descuido de algum governante, mas que é parte da prépria estrutura
da sociedade, é a responsavel pela reproducao das relagdes de poder estruturais no
interior das relacdes humanas no cotidiano vivido por todos néds. Internalizamos
essas relacoes de poder e as reproduzimos, mesmo sem termos consciéncia disso
— principalmente, por n3o termos consciéncia disso. E é precisamente nessas
circunstincias que essas relacdes sio mais perversas, pois elas sao cotidianamente
ensinadas as novas geracdes nas nossas atitudes.

Podemos, de modo inverso, possibilitar o exercicio do questionamento e a
experimenta¢do como forma de aprendizagem (diversa das serviddes escolares)
—aquilo que Freinet (1987) denominava de “tatear experimental’.

O professor precisa compreender que nio deve ser o rigido instrumento
para a execucio de um programa imposto pelo regulamento, senio o espirito
vivo que anima a escola e que nao considera os alunos como recipientes
passivos onde se devem despejar as doses impostas pelo regulamento; precisa
compreender que deve procurar nos alunos os colaboradores da sua prépria
obra, as energias frescas a serem postas em atividade. Os alunos sentem-se
empurrados para o mestre pelos impulsos espontianeos das suas necessidades
espirituais; é necessirio que o mestre nao transforme para si mesmo e para eles
0s programas em prisao, mas que va livremente ao encontro das aspiracdes
juvenis, que as anime dando-lhes satisfacio e que as desenvolva dando-lhes
orientacdo; o mestre deve ser o timoneiro de uma nave que nio deve carregar
mercadoria morta, mas apenas uma tripulacio de marinheiros capazes de
navegar (Mondolfo, 1967: 103-104).

Ser capaz de navegar. Haveria maneira mais aventureira de incitar nossos
alunos a lancarem-se ao mar das incertezas com uma nau construida com
a quilha da curiosidade e a bussola, agulha de marear, do autoconhecimento, a
conhecer o mundo e os outros? Nio falamos aqui da relacdo de subordinacio
entre o timoneiro e a tripula¢io, pois que nao existe. O que hd aqui é uma rede de
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solidariedade constituida pela paixdo ao saber. Convivéncia humana a construir
relacdes humanas sem certezas absolutas, nem juizo final, nem prova final.

Em plena Idade Média, preparando o renascimento, diz Giordano Bruno
em seu Spaccio della bestia trionfante, antes de ser queimado pelos que obram sem
contemplacio:

Os Deuses deram ao homem o intelecto e as mios, e o fizeram a sua
semelhanca, concedendo-lhe uma faculdade superior 4 dos animais (...) por
isso determinou a providéncia que ele estivesse ocupado na acio pela mio e
na contemplacio pelo intelecto, de modo que nao contemple sem acio e nem
obre sem contemplacio (apud Mondolfo, 1967: 30).

O realizar com contemplacio, juntando a sensibilidade do intelecto a alma
do artifice que cria constantemente, pode relativizar e amenizar em nés o efeito
perverso das estruturas de poder que se propagam nas relacdes pessoais. Todo
artifice tem o desafio de criar a partir da matéria com que trabalha, seja ela qual
for. Tem a tarefa de trazer, para fora da substancia, a criacio que estd contida
nela. Trabalhar a pedra do marmore para libertar a escultura que dormita em
seu interior, diria Rodin. Retirar, do siléncio do instrumento, a musica que estd
contida nele, diria Monsieur de Saint Colombe. Despertar a temperanca que se
perdeu no interior do metal entre o ritmo do martelo e a constancia da bigorna,
diria qualquer ferreiro. Materializar a sandélia que estava perdida no sono do
couro dos curtumes, diria todo e qualquer sapateiro no velho Bris anarquista.

Curiosamente, Calicles recrimina a Socrates em Gérgias: “Por todos os
deuses! Niao sabe falar senio de sapateiros, cardadores, cozinheiros, médicos,
como se fosse esse o tema de nossa discussdo”. E Alcebiades - em O Banquete —
reconhece: ‘sempre fala de asnos de carga, ferreiros, sapateiros, curtidores’ etc.”
(Mondolfo, 1972: 34, nota 13).

Essa recriminacio, tao antiga como a proépria histéria do Ocidente, esconde
a agulha de marear da busca de coeréncia em nossas trajetérias educativas de quem
foge da sombra da corrupcio do poder: “os artifices conhecem o que fazem, na medida
em que o fazem” (Mondolfo, 1967: 25).
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direito a educacao:
além do texto e aquém do tecido

Os homens tém uma visdo mais clara sobre
o que falta nas relacdes humanas

que da maneira correta de organizi-las.

Por isso, inclusive nos filésofos, é a injustica
que pde em marcha o pensamento.

Paul Ricoeur (2000: 34)

Cuando creiamos que teniamos todas las respuestas,
de pronto, cambiaron todas las preguntas.

Mario Benedetti

Para tratar do direito a educacio, articularemos algumas consideracdes para
além dos textos legais — Constituicdo Brasileira (1988), da atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (Lei 9394/96) e do Plano Nacional de Educacio
(Lei N° 10.172/2001 e Lei N° 13.005/2014) — com o objetivo de verificar o quanto
estamos aquem do tecido, ou seja, da trama social que deveria ser constituida
solidariamente para suportar o direito efetivo a educacdo, tomando por referéncia
a educacio como pritica simbdlica basal e estruturadora dos direitos humanos.
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os textos...

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) define em seu art. 1° que
a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais; dessa concepc¢ao ampliada de educacio, a propria LDB opera um corte,
atribuindo-se a responsabilidade de disciplinar apenas (§ 1°) a educacio escolar,
que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em institui¢gdes
préprias, devendo esta (§ 2°) vincular-se a0 mundo do trabalho e a pratica social.

Proclama ainda a LDB que (art. 2°) a educacio, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacio para o trabalho.

Em nossa carta maior, a Constitui¢io Federal (CF), é clara a concepcio de
educacio como direito social, assim como a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecio a maternidade e a infancia, e a assisténcia
aos desamparados (art. 6.0, com redacio dada pela Emenda Constitucional n° 26,
de 2000). Em seu cldssico art. 205, a mesma carta proclama ser a educacio direito
de todos e dever do Estado e da familia, e que serd promovida e incentivada com
a colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, sob os
principios de (art. 206):

[ - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;

IT - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educac¢io escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
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de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacio dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democritica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacio
escolar publica (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006).

A tais principios, refor¢ados pela atual LDB (art. 3°), acrescentam-se ainda
os principios de:

IX - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
X - valorizacao da experiéncia extra-escolar;
XI - vinculagao entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Esse dever do Estado serd efetivado mediante a garantia (art. 208 da CF) de:

[-ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele nio tiveram acesso na idade prépria(redacio
dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996);

II - progressiva universalizacio do ensino médio gratuito (redacio dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996);

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacio infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade (redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996);

V —acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condicdes do educando;
VII -atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacio e
assisténcia a saude.

Além dessas acdes, que deveriam garantir o cumprimento do dever do Estado
em relacio a educacio, a LDB em seu art. 4° (item IX) menciona padrdes minimos
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de qualidade de ensino, definidos como a variedade e quantidade minimas, por
aluno, de insumos indispenséaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

No entanto, a tonica mais recente sobre a qualidade do ensino oferecido
ainda é encoberta pela necessidade de garantia do acesso ao ensino. A LDB (art. 5°)
nos atesta que o acesso ao ensino fundamental é direito piiblico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacio comunitiria, organizagio
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o Ministério
Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo; do mesmo modo rege o art. 208
da Constituicio Federal (§ 1°), ao afirmar que o acesso ao ensino obrigatdrio e
gratuito é direito ptblico subjetivo. Portanto, (§ 2°) o nio-oferecimento do ensino
obrigatdrio pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade
da autoridade competente.

Nesse sentido, é interessante e alarmante o estudo de Ferraro (2008),
demonstrando que, “se 0 povo cobrasse”, o Estado brasileiro possui a divida estimada
(com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2005), para com
as pessoas de 15 anos ou mais que nio realizaram seus estudos em idade propria,
a cifra astrondmica de 316,4 milhdes de anos de estudo devidos — uma média de
quase trés anos por pessoa.

Além dessas duas pecas legais estruturadoras do ensino brasileiro, hd ainda o
Plano Nacional de Educacdo, (2001-2011) e, em sua nova versio PNE (2014-2024),
antiga reivindica¢ao dos educadores para tentar dar uma identidade ao sistema
nacional e estabelecer diretrizes e metas mais concretas. Em sintese, o novo Plano
tem como objetivos:

« universalizar a alfabetizacio e ampliar a escolaridade e as oportunidades
educacionais;

« investir na educacao infantil, conferindo centralidade no atendimento das
criancas de 0 a 5 anos;

« assegurar acesso pleno de criancas e jovens de 6 a 17 anos ao ensino
fundamental e médio, inclusive com ampliacio da oferta de educacio
profissional;
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« reduzir as desigualdades e valorizar a diversidade, caminhos imprescindiveis
para a equidade;

« valorizar os profissionais da educacio;

» elevar a taxa de matricula no ensino superior e na pés-graduacio;

- ampliar o investimento publico em educacio publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto - PIB do
Pais no 50 (quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a
10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio.

Assim posto pelos textos, o direito aeducacio no Brasil se pauta especialmente
peloacesso ao ensino, tentando-se garantir a universalidade do ensino fundamental
e, gradativamente, também do ensino médio. Embora se garanta a coexisténcia
das instituicdes privadas, o ensino fundamental serd gratuito no sistema publico,
constituindo-se em direito social e subjetivo. Mais recentemente, temos a tonica
da qualidade do ensino e a necessidade nao apenas do acesso mas também da
permanéncia e do sucesso no sistema, para o qual se concentram mecanismos
de afericao de indices e avaliacio do rendimento dos sistemas de ensino. Nesse
pormenor, encontram-se as acdes como IDEB (Indice de Desenvolvimento da
Educacio Basica), Prova Brasil, IDESP (Indice de Desenvolvimento da Educacio
do Estado de Sio Paulo), ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), ENADE
(Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) etc.

Hé que se mencionar, ainda no ambito dos financiamentos para o sistema,
a criacio do FUNDEF e, posteriormente, sua substituicio pelo FUNDEB, como
Fundo de Valorizacio destinado a universalizacio da Educacio Bésica (educacio
infantil, ensino fundamental e ensino médio), com a obrigatoriedade de 60% do
montante destinado ao incremento salarial do professorado.

No ambito paulista, o Programa de Qualidade da Escola (PQE, 2008) estabelece
os célculos para o IDESP - Indice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de
Sao Paulo -, segundo os critérios de desempenho dos alunos nos exames de
proficiénciado SARESP (o quanto aprenderam) e o fluxo escolar (em quanto tempo
aprenderam), inventariando, nesses termos, a qualidade do ensino no Estado de
Sao Paulo. Ainda mais recente, o ingresso de professores, diretores e supervisores
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na rede publica estadual exige, além do concurso publico, a aprovacio em um
curso de formacio. Durante o curso, inicialmente de quatro meses, os candidatos
a professor recebem 75% do saldrio inicial da categoria. A Escola de Formagdo de
Professores do Estado de Sdo Paulo se vale também da estrutura da Rede do Saber de
ensino a distancia, combinada com atividades presenciais e praticas de sala de
aula, utilizando-se das escolas da rede publica.

além dos textos...

O que percebemos até aqui nos textos e nas virias acdes pontuais
desenvolvidas no ambito dos sistemas de ensino nao pode nos iludir, ndo pode
nos desviar de acompanhar o que emoldura a caracterizacio histérica, social
e simbdlica que é responsivel, em tltima andlise, por sua estruturacio mais
profunda, ou seja, o contexto dos textos.

De maneira muito genérica e sujeitos a esquecimentos e apagamento
de nuances importantes, podemos dizer que na América Latina (em especial)
sofremos, participamos e assistimos a um longo processo de:

Anos 50 industrializacdo e alinhamento econémico aos EUA

Anos 60 ajustes do alinhamento economico com “seguranca” — golpes civis-militares
e tecnicismo pedagdgico

Anos 70 consolida¢io do endividamento e endurecimento dos regimes militares

Anos 80 esgotamento financeiro e transi¢des “democraticas”

Anos 90 ado¢io do Estado minimo neoliberal no contexto da globalizacio e
desemprego

Anos 2000 | crise econémica mundial e reconducio das democracias as minorias
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Tal quadro, em tintas um pouco mais carregadas, talvez nos esclareca o
imperativo econémico que vem (des)organizando as relagdes sociais e aumentando
sobremaneira o abismo social, nio mais entre pobres e ricos, mas entre miseraveis
e excluidos do sistema e aqueles “incluidos” no sistema do selvagem capitalismo
tardio, com algo em torno de 180 milhoes de pobres na América Latina. Muito
embora se possa verificar a diminuicao do nimero absoluto de individuos abaixo
dalinha de pobreza, ainda hd os histéricos fatores de discriminacio e desigualdade
que comprometem algo em torno de 200 milhdes de pessoas, indios e negros ou
de origem afro-amerindia, que sio, precisamente, aqueles com menor perspectiva
de alfabetizacio e escolarizacio, muito embora seja alardeado aos quatro ventos o
aumento da cobertura da escolarizacio e sua oferta massiva.

No grupo de idade de 7 a 14 anos a taxa de escolarizacdo no Brasil é de 97%
(aproximadamente 26 milhdes de estudantes adolescentes), enquanto na educagio
infantil ja se trabalha com indices de 81% de escolarizagao das criangas entre 5 e
6 anos de idade (5 milhdes de criancas), mesmo percentual de escolarizagio dos
adolescentes entre 15 e 17 anos — o que nao quer dizer que estejam frequentando
o nivel médio, pois nesse caso temos apenas 24,9% (IBGE, 2005).

Ao mesmo tempo, também segundo dados do IBGE (2005), somente 2,8%
das familias brasileiras com criancas de 0 a 14 anos tem renda per capita superior
a 5 saldrios minimos, frente a 38% de familias que vivem com renda per capita de
até meio-salario minimo. Segundo os dados do Programa Bolsa Familia, sao 11
milhoes de familias atendidas — algo em torno de 53 milhdes de pessoas — o que
nos leva a constatacio, em 2010, de cerca de um em cada quatro brasileiros a
depender da Bolsa Familia para sobreviver.

Outro dado importante é a reducio do analfabetismo. Se comparado com a

cronologia que demarcamos anteriormente, desde os anos 50, temos:
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Taxas de analfabetismo na América Latina (em %)

Pais 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2005 2010
Argentina 14 8,6 7,0 5,6 4,3 3,2 2,8 2,4
Bolivia - - 42,5 31,3 21,9 14,6 11,7 9,4
Brasil 51 39,4 31,6 24,0 18 13,1 11,1 9,6
Chile 20 16,4 12,4 8,6 6,0 4,2 3,5 2,9
Cuba - - 10,7 7,5 4,9 3,3 2,7 2,1
México 43 34,6 26,5 18,7 12,7 8,8 7,4 6,2
Nicardgua - - 455 41,2 37,3 33,5 31,9 30,3
Uruguay - 9,5 6,7 5,0 3,5 2,4 2,0 1,7
Totais - - 26,3 20,0 14,9 11,1 9,5 8,3

Fonte: CEPAL/CEPALSTAT & Gentili, 2009

Os numeros que vemos aqui sdo resultantes do conceito econémico de
escolarizacio, expresso na garantia do ‘“acesso” aos sistemas de escolarizacio,
enfatizado pelo Banco Mundial e seus economistas de plantao, nos alinhamentos
especificos de cada pais, e vaino sentido contrario ao de uma concepcao humanistica
baseada na ideia de educacio como estruturadora dos direitos humanos:

O controle do vocabulario é uma arma, nao uma questao de estilo. A expressao
“acesso a educacio” desvanece a diferenca entre uma educacio gratuita e uma
educacio acessivel somente mediante o pagamento de um direito de matricula;
esta diferenca é essencial desde a perspectiva dos direitos humanos porque
o livre comércio nio contempla nenhuma salvaguarda para os direitos dos
pobres. A expressio preferida pelos economistas, a saber, “acesso a educac¢ao”,
reforcada pela ideia de uma educac¢io nio gratuita, ou “gratuita’, ou o uso
do termo “equidade” em lugar da igualdade, faz recordar as palavras de John
Maynard Keynes sobre a poderosa influéncia dos economistas ainda quando
se equivocam. (Tomasevski, 2004: 7).
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Dessa forma, entendemos que a tonica recente na qualidade do ensino se
restringe & “permanéncia” e ao “sucesso” nos sistemas — o que, por si, ji pressupde
uma estrutura interna ainda seletiva e discriminatéria sobre aqueles que nio detém
as senhas de um repertdrio cognitivo e cultural adequado a escola. Novamente,
temos aqui:

um labirinto de intermindveis reviravoltas, onde s6 os eleitos conhecem
o caminho de saida, enquanto os pecadores — negros, indigenas, pobres,
imigrantes, camponeses, jovens, trabalhadores, desempregados, mulheres,
meninas, famintos e famélicos de comida e justica social - embarcam no
percorrer uma trajetéria pedagdgica marcada por um fracasso anunciado ao
que s6 aspira contradizer a sorte (Gentili, 2009:45).

Omodeloecondmicoquepressupdeaeducaciocomofatordedesenvolvimento
na velha teoria do capital humano nio escapa ao pensamento linear e mecanico
de uma proporcio entre a oferta massiva expressa numericamente (aumento
do nimero de vagas, aumento do nimero de escolas, aumento do nimero de
professores, aumento dos indices etc.) e o desenvolvimento tecnoldgico e
produtivo, descuidando das vérias media¢des sociais que cabem nesse universo
complexo. Além de nio conseguirem dar conta, nem técnica, nem teoricamente,
do desenvolvimento social.

Aqui é possivel, entdo, tratarmos de uma escolarizacio fatal, pois que
embute em seus mecanismos internos os fatores de selecao, discriminacdo e
exclusdo social que, anteriormente, nos quadros de ditadura militar, eram mais
claros e identificaveis. A exclusdo da escola — hoje reduzida pela oferta numérica
e cobertura — se espraia para a exclusdo dentro da escola através dos mecanismos
de repeténcia, o atraso dos anos ideais de estudo (em 2005, 64% dos que tinham
14 anos de idade estavam atrasados em relacio a série que deveriam estudar), o
desestimulo e abandono da vida escolar frente ao fracasso do idedrio “redentor”da
profissionalizacio, a descontinuidade dos estudos no nivel superior, e mesmo no
exercicio da cidadania que escorre pelos bueiros da producio da miséria.
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Esse quadro contraditdrio entre a oferta massiva de escolarizacio e a situacio
ainda grave do empobrecimento dos paises latinoamericanos, num contexto mais
amplo de recessdo econdmica, nos leva a pensar com Gentili numa “universaliza¢ao
sem direitos”:

Entendo por universaliza¢do sem direitos o processo de acesso a escola produzido
num contexto de piora das condi¢cdes necessdrias para que a permanéncia em
dita instituicio permita efetivar as dimensoes atribuidas e reconhecidas ao
direito a educacio desde 1948. Afirmar que o processo de universalizacio
da escola na América Latina nao cumpre com os requisitos da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos é algo muito mais grave do que anunciar
uma inconsisténcia juridica bastante evidente no exercicio de frustracio
que supde as efemeridades de qualquer pacto ou tratado internacional de
direitos humanos. Houve expansiao da escolaridade, o que é uma noticia
extraordindria pelas suas implicacdes democraticas, mas o direito a educacao
dos latinoamericanos continua sendo negado, ante a persisténcia de fatores

que impedem o desenvolvimento de suas condi¢des plenas de realizacio
(Gentili, 2009:36).

Essa universalizacao sem direitos é o fator predominante na producio da
miséria social e epistemoldgica, da massa de trabalhadores desqualificados num
contexto de biotecnologia avancada, de analfabetos funcionais, de barbaries e
aumento da violéncia dentro e fora dos muros escolares.

Se ampliarmos nosso escopo de anilise, podemos notar a confirmacao desse
imperativo econémico sobre a educacio desdobrando-se em sua mercantilizacio,
ao verificarmos que ainda ha 91 paises no mundo em que a escolariza¢io bésica
ainda é sujeita a taxas de matricula e/ou mensalidades, reduzindo ainda mais a
possibilidade de que grandes camadas sociais consigam, ao menos, o “acesso” a

escolarizacio:
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Paises no mundo que cobram matricula e/ou mensalidades no ensino fundamental

. . Buropa oriental | A aico do Oriente Médio
Aftica Asia e Asia central . e Africa
Sul e Caribe | setentrional
ﬁfﬁci do Sul [Bangladesh] | Arménia Coléombia Djibouti
B:r%(; ? Butio Azerl?aijio Grz-n.lada Egi'Fo
Burkina Faso Camboja Bésnia- Haiti Emirados
l[scurr‘;nfl | China Herzegovina | Jamaica Arabes
amaroes . L. . , .
Cingapura Bulgaria Nicariagua Unidos
Chade gap g gu
Congo Fiji Gedrgia Paraguai Israel
](éo§ ta do Matfim Filipinas Macedonia Peru Libano
ritreia , L o
Etiépia [India] Moldova Sao Vicente [Quatar]
C(’}apa%, Indonésia Quirguistao e Granadinas | Sudao
mbi , - , . .
E,;;a ] Laos Rdssia Santa Lucia Iémen
Guiné Malisia Sérvia e Suriname
Guiné-Bissau Maldivas Montenegro | Trinidad e
Guiné Equatorial o i
Lesoto Mongolia Turquia Tobago
Libéria Miamar Tutquistio
Madagascar Nepal Uctani
Mali epa crania
Mauritania Paquistao Uzbesquistao
Mogambique
Namibia Pap.ua,Nova
Niger Guiné
[Nigéria] Vanuatu
%efpubhca Centro- Vietni
ricana
[Quenia]
Ruanda
Senegal
Serra Leoa
Sudiao
Suazilandia
[Tanzania]
Togo
[Uganda]
[Zambia]
Zimbéibue

Fonte: Tomasevski, 2004 (entre colchetes os que se comprometem a eliminar a cobranca)

A cobranca de matriculas e/ou mensalidades nesses paises se destina 2
manutencio do proéprio sistema, ao pagamento de professores, material didatico,
infraestrutura, livros etc., conforme orientacdes do Banco Mundial, numa
perspectiva de privatizacao do ensino. Embora haja o consenso de que o ensino
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primdrio deva ser gratuito, muitos desses paises levam em consideracio também
a liberdade dos pais de escolher a forma de educa¢io dos seus filhos, garantia
também assegurada na Declaracio dos Direitos Humanos. A triste realidade é que
somente os filhos de familias mais abastadas exercem de fato e de direito essa
escolha, ficando os mais pobres a mercé do monopdlio estatal sobre a educagao —
que, por sua vez, delega as autoridades municipais e/ou locais a responsabilidade
sobre as unidades escolares. Nesse caso, o investimento no sistema educacional
se revela cada vez mais perverso em seus resultados. E o que afirma Katarina
Tomasevski (1953-2006), relatora especial da ONU para o Direito 2 Educacio (no
periodo 1999-2004):

Sistemas educativos que contam com muitos recursos podem ser defeituosos
se nao conseguem por fim a transmissdo entre geracdes do racismo ou
da xenofobia; a educacio baseada na segregacio pode ser defeituosa
por fomentar a desintegracdo social ou os conflitos intercomunitirios
(Tomasevski, 2004: 25).

E ainda que pareca anedoético, segundo Tomasevski, é o caso de livros
didéticos no Afeganistdo, em que o calculo aritmético se faz com a proposicio de
eliminacido de comunistas.

Como exemplos, podemos citar os sistemas com indicadores muito positivos
de escolarizac¢do, mas altamente ideologizados, como na China (que continua sendo
maoista-leninista), além de Venezuela e Cuba; sistemas com matriculas pagas,
como Congo e Angola, onde a alternativa dos meninos é trabalhar como soldados
e a alternativa das meninas é tio somente o matrimonio; sistemas também como
no Libano, onde o custo das familias para subsidiar a educacio basica se justifica
a0s meninos, mas nao para as meninas; sistemas como o de Ruanda, que incitam os
escolares de 10 anos de idade ao genocidio (trés ex-ministros sio processados pelo
Tribunal Penal Internacional). Para algumas comunidades indigenas na América
Latina, a educacdo oficial se transforma em genocidio cultural.

Por isso, a crenca ingénua na acdo benéfica dos sistemas escolarizados, ou
o “escolacentrismo” (Ferreira-Santos, 2005a), nio deveria assumir, de maneira
acritica, o horizonte das acoes educativas:
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Uma raziao importante é a suposiciao de que a escolarizacio é um fim, em
lugar de meio, da educacio, e a suposicio, todavia ainda mais perigosa, de que
qualquer tipo de educacio é boa para as criancas (Tomasevski, 2004:24).

Mesmo a existéncia de tentativas de pactos internacionais naufragam frente
ao discurso e pratica do ‘consenso geral” praticado pela ONU, que minimiza a
necessidade de acdes enérgicas em varios paises, além da coercio dos organismos
econdmicos (Banco Mundial a frente) e a propria inviabilidade da expansio da
escolaridade bésica gratuita nas condi¢des aqui mencionadas.

No caso brasileiro, em que a universalizacio se faz em termos numéricos, a
vocacdo antidemocrdtica, patriarcal, latifundiaria, segregacionista, discriminatéria
da sociedade brasileira transporta para o universo escolar, em sua segmentacio,
processos que melindram a consecucio desse direito fundamental que é o da
educacio.

Por exemplo, com uma educagio privada que atende aos interesses
propedéuticos de uma elite (10% da popula¢do que detém 70% da riqueza nacional)
para acesso a qualidade das universidades publicas e uma educacio estatal aos
demais (90% da populacio que divide os 30% restantes) que, em sua inércia
burocriética, ndo cumpre com sua funcio publica, apesar dos “avancos” pontuais de
projetos isolados que sio propagandeados pela midia governamental.

Mesmo quando as ac¢des se voltam para a formacio de professores (inicial
ou continuada), a tonica econémica se sobrepde, apelando aos niumeros absolutos
de matricula, ou contratagio e/ou capacitagio em servico com uso de recursos
virtuais de educacdo a distdncia (mais econdmicos). Nesse aspecto, hd que se
mencionar a crescente falta de autonomia dos professores que acompanha as
tendéncias mais recentes, sobretudo no Estado de Siao Paulo, onde - sob a escusa
da formac@o deficiente — se adotam “jornais”, “revistas” e, agora, manuais escolares
(livros didéticos) que comportam o contetido a ser ministrado, as atividades, as
formas de avaliacdo etc., numa retomada muito pouco maquiada do mesmo velho
tecnicismo adotado pelos acordos MEC-USAID, nos anos 60, que redundaram
na reforma universitaria (Lei 5540/68) e na reforma do ensino de primeiro e
segundo graus com profissionalizacio compulséria (Lei 5692/71). O descalabro
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da opcdo centralizadora, cerceando a autonomia do professor, pauta-se pela
mesma logica de racionalizacio econdmica do sistema: “menor dispéndio de energia
e maior produtividade”. Assim sendo, pairam duvidas na ideia de uma escola de
formacdo de professores (em quatro meses) — no caso paulista — além do concurso
publico, tendo em vista a tonica possivel de formacio de “aplicadores de programas”
pré-estabelecidos e nio de professores autonomos, cumprindo o velho sonho de
Skinner nas “instrucoes programadas’.

Dessa forma, a obtenc¢ido de melhores ‘indices” de qualidade do ensino nio
diz respeito nem a mudancas atitudinais, muito menos a valores aprendidos,
convivéncias plurais, aprendizagens sociais e nem construcio e exercicio da
dignidade da pessoa humana. Os parametros sio a lingua materna (portugueés) e
o dominio matemadtico. A razio do célculo continua sendo o investimento aluno/
ano e a logica redistributiva na ordem das matriculas.

aguém do tecido...

Para tentarmos chegar aos niveis da trama social, para além do texto legal,
compreendendo o contextosociopoliticoeeconémicojimencionado, verifiquemos
o sentido da palavra justica em uma de suas direcdes possiveis. Esclarece-nos Paul
Ricoeur (1913-2005), filésofo hermeneuta, personalista existencial:

A ideia de justica. Esta é uma conquista da razdo, a meio caminho da pritica
cotidiana (...) e do fundo mitico de que emerge lentamente essa ideia — como
se comprova nos pré-socraticos gregos, na tragédia de Esquilo e de Séfocles e
nas defesas dos grandes oradores atenienses. Estas conotacdes sagradas sao tao
fortes que se perpetuam até as sociedades secularizadas (Ricoeur, 2000:34).

Assim é que a ideia de justica nao se esgota nos sistemas judiciais que suscitam
a propria ideia de justica.

Se pensarmos que a justica (baseada na distribui¢do e igualdade) na pratica
social se identifica com o aparato judicial de uma sociedade que se caracteriza como
Estado de Direito (Ricoeur, 2000: 20), suas circunstincias sio parte da atividade
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comunicativa em que se confrontam interesses ou direitos opostos a serem julgados
por uma instincia superior, cuja decisao pode se impor pela forca publica em seus
canais de realiza¢do (tribunais, policias etc.). Isso confirma o formalismo (p. 22) da
justica, a principio ndo como defeito, mas como principal virtude da justica em
sua obrigatoriedade de imparcialidade frente aos litigios: “a amizade tem frente a si
um ‘préximo’; a justica, um ‘terceiro’. Assim, o outro da justica ndo € o outro da amizade,
sendo o ‘cada um’ de uma distribuicdo justa.” (p. 37). No entanto, quando se trata de
confrontar o justo com o igual, historicamente, vemo-nos em situacao incomoda:

No plano judicial essa equacio é de facil justificacdo: tratar de maneira
semelhante os casos semelhantes. E o principio mesmo da igualdade de todos
ante a lei. Mas, o que acontece com as distribuicdes claramente desiguais em
matéria de beneficios e de propriedades, de autoridades e de responsabilidade,
enfim, de méritos? (Ricoeur, 2000: 22-23)

Aristételes é o primeiro a responder, com a distincao entre a igualdade
aritmética (distribuicio econodmica dos bens) e a igualdade proporcional (distribui¢io
social dos bens) em que se pede que o aumento da vantagem do mais favorecido
seja compensado pela diminuicdo da desvantagem do mais desfavorecido. John
Rawls, em sua Teoria da Justica, sintetiza e atualiza essa ultima igualdade com o
argumento do maximin: “maximizar a parte minima” (p. 23). Portanto, trata-se de
uma igualdade “ndo entre duas coisas, sendo entre duas relacdes” (p. 39).

Aqui se manifesta claramente a dificuldade entre a expansao da escolarizacio
como direito a educacio e a sua consecu¢ao como direito humano fundamental,
pois que no interior da escolarizacio sio subsumidos os processos sociais de
discriminac@o de género, etnia, origem regional e classe social. Dessa forma, uma
suposta equalizacio tedrica do problema estaria na maximizacio da qualidade
ofertada precisamente aos segmentos sociais mais desfavorecidos, ja que os demais
fazem uso da iniciativa privada para, posteriormente, usufruirem da qualidade do
sistema de ensino superior gratuito.

Mas, como realizar essa tarefa? Como os pobres herdarao o Reino dos Céus?
Como entrar no labirinto, matar ao Minotauro e ainda sair ileso? De que Ariadne,
luminosa, vira o novelo de 12 a guiar-nos na escuridao?
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O direito a educacio se revela assim a quimera de um sistema que consagra a
distribuicao desigual dos beneficios educativos como o resultado natural de
um mercado que premia e castiga os individuos em virtude de seus supostos
méritos cognitivos e de suas vantagens econoémicas herdadas ou adquiridas.
Uma quimera que ganha o rosto de bela sereia ou de petulante monstro,
segundo seja o lugar desde o qual nos toque a sorte ou a desgraca de observa-la
(Gentili, 2009:44).

Uma alternativa talvez seja a mudanca possivel na prépria concepc¢ao de
educacao - de inicio na base cotidiana das unidades escolares para depois alca-la aos
plantéis definidores de politicas publicas — deixando de lado seu viés economicista
e de mercadoria para entendé-la como prdtica simbélica basal (sem a qual ndo se
inicia a humanidade no préprio ser humano [Ferreira-Santos, 2008]) e como
direito humano fundamental e estruturador dos demais direitos humanos.

No artigo 26 da Declaracio Universal dos Direitos Humanos (1948) lemos
que:

1. Toda pessoa tem direito a educacio. A educaco serd gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A educacao elementar sera obrigatéria.
A educacio técnico-profissional serd acessivel a todos, bem como a educacdo
superior, esta baseada no mérito.

2. A educacio serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e pelas liberdades fundamentais. A educacio promoverd a compreensio, a
tolerancia e a amizade entre todas as na¢des e grupos raciais ou religiosos, e
coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol da manutencio da paz.
3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de educacio que

serd ministrada a seus filhos.”

A Constituicio Federal, em seu art. 4°, assume que o Brasil, nas suas relacdes
internacionais, se reger4, inicialmente, pelos principios da independéncia nacional
e, em segundo lugar, pela prevaléncia dos direitos humanos. No entanto, a relacio
entre educacio e direitos humanos no Brasil é muito ténue, e muito recente a
instituicdo de uma Catedra da UNESCO para os Direitos Humanos.
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Em nosso pais vizinho, Uruguai, sua recente Ley General de Educacion (lei
no. 18.437), aprovada em dezembro de 2008, explicita em seu art. 1.0: “Declara-se
de interesse geral a promocdo do gozo e o efetivo exercicio do direito a educacdo, como
um direito humano fundamental. O Estado garantird e promoverd uma educacdo de
qualidade para todos os seus habitantes, ao largo de toda a vida, facilitando a continuidade
educativa.”

Ao que se reforca ainda o art. 4: “A educacdo terd os direitos humanos consagrados
na Declarac¢do Universal dos Direitos Humanos, na Constituicdo da Republica e no
conjunto dos instrumentos internacionais ratificados por nosso pais, como elementos
essenciais incorporados a todo momento e oportunidade as propostas, programas e agoes
educativas, constituindo-se num marco de referéncia fundamental para a educacio em
geral e em particular para os educadores em qualquer das modalidades de sua atuacdo
profissional.”

Essa explicitacdo da base da educacio como direito humano fundamental
e estruturador dos demais direitos humanos — pois que sem a educacio nio se
tem acesso nem a existéncia do direito e nem a exigéncia de seu cumprimento — é
dirigida no texto legal com especial énfase aos educadores.

Assim sendo, parece salutar lembrar que ante a poténcia das massas e o
poder instituido do Estado e suas formas burocraticas temos sempre no cotidiano
a mediacio das pessoas concretas em suas existéncias a por em funcionamento as
grandes estruturas. Ainda que reféns de um ou outro polo no campo de forcas da
vida, temos a possibilidade de incrementar o complexo da existéncia com nossas
convicgoes, atitudes e compromissos.

Complexo deriva do latim complexus, que quer dizer tecido junto, entramado
ou, ainda, encontro, amor, afeicdo. Sao direcoes de sentido que se ampliam numa
inteleccdo amorosa das origens. E se distingue completamente do termo complicatus
(intrincado, obscuro).

Nesse sentido, abre-se a possibilidade de que as a¢des, no interior da escola,
se pautem pela concepcio de educacio como prética simbdlica e como direito
humano fundamental, frente aos imperativos economicistas em voga tanto no
aparelho estatal como na sociedade, na qual estdo acriticamente difundidos.
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Assim, essas acdes podem entramar no cotidiano a gestacio dos projetos
pedagdgicos das unidades escolares para que, inversamente ao mais comum das
politicas publicas, que é sua implementacio sempre hierarquica, de cima para
baixo (dos gabinetes para a sala de aula), se possa agir no sentido de difundir,
esclarecer, exercitar e exigir o cumprimento dos direitos humanos fundamentais
no chao da escola — o que ja é inicio de um deles.

A mensagem mais importante é que o mero acesso as instituicdes educativas,
que pode ser dificil na pratica, ndo basta para realizar o direito a educacio,
sendo que esta requer a existéncia de uns direitos individuais a educacio

juridicamente exigiveis, assim como de salvaguardas para os direitos humanos
na educacio e sua utilizacdo para o desfrute de todos os direitos humanos

mediante a educacio. (Tomasevski, 2004: 27, grifos da autora).

Nessa trama social do cotidiano, podemos assumir o que falta ao Estado
e aos organismos internacionais: mirar nos olhos daqueles que abstraimos em
estatisticas e no mundo unidimensional das légicas econdmicas, politicas e
fundamentalistas — o outro, a crianca, o jovem, o adulto, a mulher, o negro, o
indio, o imigrante.

Nesse confronto cotidiano complexo (tecido junto, no encontro) é que podemos,
talvez, a depender de nossa disposi¢ao, liquidar a divida que possuimos com nossos
ancestrais (sermos nés préprios) e a divida educacional que temos com as novas e
velhas geracdes: por termos conseguido furar o cerco da escolarizacao e fazer valer
nosso direito humano a educacido e de exercicio da profissionalidade, devemos
provocar nesses outros a mesma indole, a mesma busca e a mesma realizacio. Essa
¢ a matéria-prima de todo educador e educadora. Lembrando Georges Gusdorf:
“0 mestre expde a matéria e se expde”. Aqui parece residir a eficdcia democrdtica mais
contundente no plano real das pessoas e das comunidades.

Desse modo, sem sentimentalismos baratos ou moralismos fundamentalistas,
percebemos que “as ideias de reconhecimento, de solidariedade e de mutuo
endividamento podem somente ser percebidas como um ponto de equilibrio
instédvel no horizonte da dialética entre o amor e a justica.” (Ricoeur, 2000: 24).
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Encerramos essas reflexdes com um koantaoista chinés, uma dessas “pardbolas
que reorientam desorientando” (Ricoeur, 2000: 31), pois que os koan tratam de
pequenas estorias que tém a funcio de incrementar o didlogo do discipulo com ele
mesmo através da mediacao do mestre. E este nos parece extremamente pertinente
as reflexdes sobre a educacio como direito humano fundamental. E o koan do chd.

Certa vez, estavam o mestre e seu discipulo sentados a beira do caminho
na frente do templo e o mestre se encarregava de ensinar-lhe, cuidadosamente,
a arte de servir o chd. Num determinado momento, passou por eles um jovem
viajante com uma mochila as costas e comentou com ambos que aquele templo
era demasiadamente velho e que necessitava de reformas urgentes. Como alguém
poderia viver naquelas condi¢cdes? O velho mestre sorriu e disse ao jovem viajante:
“_ E verdade! Aceita uma xicara de chd?” e inclinando-se ao viajante estendeu-lhe a
xicara, carinhosamente, entre as duas maos calejadas. O viajante bebeu satisfeito
o chi e se foi.

O jovem discipulo olhou e nada disse. No momento seguinte, uma moga que
passeava pelo caminho, ao defrontar-se com o templo, comentou com ambos que
aquele lugar era especialmente belo e transmitia uma paz enorme. Disse ainda que
ambos eram privilegiados por viverem em tal atmosfera de serenidade. Ao que o
velho mestre, inclinando-se a moga, com a xicara de cha entre as duas maos, disse
novamente: ‘- E verdade! Aceita uma xicara de chd?”

Mais ao fim da tarde, outro senhor, de mais idade, aproximou-se da dupla
ainda sentada e praticando a beira do caminho e pos-se a exclamar que a reveréncia
aos ancestrais deveria fazer com que o templo fosse melhor cuidado para abrigar
os famintos de paz, pois se tratava de lugar belissimo. O velho mestre disse: “~ E
verdade! Aceita uma xicara de chd?” e estendeu a mesma xicara soliddria ao homem.

Depois que este saiu satisfeito, o jovem discipulo nio se conteve e perguntou
ao mestre em tom de indignac¢ao: “— Mestre! Como posso saber qual € a verdade se vis
concordais com as ideias contraditorias de todos que passam por aqui?”

O velho mestre sorriu novamente e estendendo as duas maos com a xicara
de ché entre elas, inclinou-se ao discipulo e respondeu: ‘- E verdade! Aceita uma
xicara de chd?”

47



breve histéria das politicas
educacionais no século XX

O que tem a ver tudo isso com o anarquismo? Simplesmente, que o socialismo de tradi¢do

marxista, isto é, o socialismo de Estado, se distanciou tanto das sancdes religiosas e foi conduzido a tao
lastimosos subterftigios em sua busca de substitutos para a religido, que por contraste o anarquismo,
que ndo carece de tensdo mistica, é em si mesmo uma religido [re-ligare], isto é, ndo é desatinado supor
que do anarquismo possa surgir uma nova religido [re-legere]. Durante a guerra civil espanhola, a
muitos observadores, os impressionou o religioso ardor dos anarquistas. Neste pais de renascimento
em poténcia, 0 anarquismo inspirou ndo somente herdis mas até santos, uma nova raca de homens [e
mulheres] cuja vida estd consagrada, na imaginacio sensivel e na pratica,

a criagdo de um novo tipo de sociedade humana.

Herbert Read (1978: 54).

Se o crescimento fisico fosse limitado por qualquer meio artificial, tal fato seria qualificado de
monstruoso. Também a limitacdao do desenvolvimento de sua sensibilidade, do seu desenvolvimento
intelectual, moral e afetivo, anulando o seu potencial criativo seria logico considerar-se uma
monstruosidade.

No capitalismo esse absurdo se d4 em todas as instancias da vida social

e ninguém considera isso um absurdo, somente os anarquistas (...)

Haé assim um impeto utdpico... é preciso muito sonho, muito desejo, muita crenga nas

possibilidades de cada um e na de todos para que possamos superar os obsticulos, vencer as dificuldades,
construir possibilidades remotas, tornar em ato o que parecia um sonho impossivel. A histdria do
anarquismo é, como dissemos, pontilhada destes atos de lucidez, paixdo, heroismo e amor que sempre
foram e serdo muito gratificantes para os que viverem tais momentos de plenitude libertaria.

Jaime Cubero (1997)
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E impossivel retomar minimamente uma, mesmo que breve, histéria das
politicas educacionais no Brasil, ao longo do século XX, sem as derivas em torno
das praticas do pensamento libertario e sua resisténcia as estruturas patriarcais
e latifundidrias no &mago da sociedade brasileira — e que permanecem até hoje
naquilo que podemos denominar de “arquétipo da Casa Grande”. Algo que
caracteriza a circulacdo do pensamento libertario no Brasil e a existéncia (mais
oumenos breve) de experiéncias concretas de pedagogia libertaria é a sistematica
repressao, censura e perseguicao que se impoe sobre estes homens, mulheres e
criancas. Em nossa colec¢io histdrica de “absurdos gloriosos” — parafraseando
Renato Russo — a imagem do ser anarquista se colou no repertdrio das sombras
que devem ser extirpadas. Nesta tarefa se somam em conluio liberais, neoliberais
e marxistas disseminando a torpe ideia de que a anarquia e o anarquismo sio
sinonimos de bagunca, desordem, barbdrie.

Se pensarmos de maneira mais plural, isto é, a partir de uma postura de
pluralismo epistemoldgico’, num esforgo convivial de aprendizagens reciprocas,
temperado com um molho de paixao e intelecto, de razao e amorosidade, de
fraternidade e engajamento, de conhecimento e experimentacdo artistica, de
curiosidade e respeito, poderemos encontrar ingredientes muito propicios para
uma experiéncia autogestionaria.

De maneira muito didatica, o pensamento libertario se estrutura em torno
de quatro convicgoes:

a) é impossivel ser livre sem o conhecimento;

b) é possivel o ser humano se organizar livremente de maneira
autogestiondria;

¢) o poder corrompe as relacoes humanas?; e

d) a democracia participativa é uma utopia a ser construida.

1 “O pluralismo que caracteriza o movimento anarquista é condizente com a natureza humana. A méixima
igualdade é aquela na qual cada um possa exercer plenamente sua diferenca.” (Cubero, 1988: 8).

2 “Os anarquistas sabem, e todos os estudos histdricos o demonstram, que o exercicio desse poder corrompe seus
detentores que acabam sempre por exerciti-lo em beneficio préprio, de uma forma ou de outra, em diferentes
graus, sempre em detrimento do povo (...) ‘Nao ha pior heresia do que a de que o cargo santifica quem o exerce’,
diz o testemunho insuspeito de Lord John Acton [citado por Herbert Read]” (Cubero, 1988: 04).
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Destas convicgdes se depreende que eu necessito ter, no minimo, o mesmo
nivel de conhecimento que o meu opressor (econémico, social, simbdlico,
politico etc.); caso contréario, ndo consigo exercer minha liberdade. Em segundo
lugar, depreende-se que ndo necessitamos da figura autoritaria e paternalista do
Estado e seus penduricalhos (aparelhos) ideoldgicos (escola, instituicoes religiosas
e meios de comunicacdo), repressores (policia, exército, sistemas penitencidrios
e juridicos) etc.

Emterceirolugar,queaarticulacao dosgruposhumanosdeveseexercitarem
rodizio de tarefas e funcdes que permitam o exercicio de todos sem apropriacdes
e usurpacodes de poder. E, por ultimo, que a democracia representativa, baseada
no mecanismo eleitoral e partidario, é uma farsa que alimenta o sistema social
em que vivemos, sobretudo o “modelo norte-americano” de democracia.

Entendemos como anarquia a organizagdo nascente que se mantém a
partir da intercomunicacdo e cooperacao dos seres constitutivos do todo.
Ela é indispensavel a constituicao de qualquer organismo, mesmo quando
este lhe impoe seu comando, seu controle centralizado e hierdrquico. E
necessario compreender que o grande problema de uma organizagao viva
consiste em ser capaz de afrontar os acasos, os erros, as incertezas, os
perigos. O importante nao é, somente, se adaptar, mas também apreender,
inventar, criar. Essa componente anarquica e pluralista é necesséria a toda
organizacdo complexa, tanto na esfera bioldgica quanto na esfera antropo-
social (Morin, 1988: 14).

Para tanto, qualquer perspectiva de mudanga ou transformacao social
nao pode prescindir de uma reforma ou revolucdo que se inicia no interior
de n6s mesmos. Como dizia Mahatma Gandhi, temos que ser, nés mesmos, a
mudanca que pensamos para o devir. Assim, ele conseguiu mobilizar seu pais
para a independéncia. Nao me parece ser fato desprezivel ou episédico. Além do
imperativo ético de abandonar a esquizofrenia reinante entre “discurso” e pratica
cotidiana, esta busca de coeréncia existencial-comunitaria’, exige a mediacdo

3 Sobre o importante teérico, militante e educador anarquista, o sapateiro Jaime Cubero (1927-1998),
um dos re-estruturadores do CCS — Centro de Cultura Social, centro anarquista na antiga rua Rubino de
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entre polos até entao antagonicos numa dialética-sem-sintese, recursiva, em
que os polos comecam a ser pensados e vividos de maneira contraditoria,
complementar e simultanea (mestre/aprendiz, homem/mulher, adulto/crianca,
eu/outro, conhecimento/arte etc.). Do fundamentalismo da identidade que
subordina exteriormente os resultados passamos a pluralidade da unicidade
que irmana os processos. De uma perspectiva linear, evolucionista, passamos
a sentir, pensar e viver pela circulacdo ontoldgica e existencial. Ou resumindo
numa Unica palavra de crianca: ciranda.

Nao nos admira que no Brasil somente a partir da década de 1940 é que o
povo vai a escola. Este equipamento, dito, civilizacional sempre serviu a uma elite
ora oligarquica, ora estatal, ora pequeno-burguesa. Dai resultar compreensivel a
sua mais completa inadequacao histérica ao tentar servir uma outra clientela: o
populacho. E agora que o processo de democratizacao do acesso e da permanéncia
na escola comeca a se consolidar, a pretensao de difundir as bases de uma outra
cosmovisao (sistematicamente combatida e menosprezada porque circulava
no subterraneo das institui¢des), do polo patente da sociedade brasileira (afro-
brasileira e amerindia), s6 pode resultar em fracasso se nao tivermos bem
presente em nossas consciéncias e atitudes esta contradicao radical.

Nao é outra a razao do impeto voraz da globalizacao em educar e incluir
essas sociedades tradicionais no circuito capitalista e manter sob as rédeas do
Estado a vocagao emancipatdria e a arte destes povos.

O que isso tem a ver com a experiéncia do Pia* e a histéria da educacado
brasileira?

Oliveira, 85, no Bris, desde o inicio do século XX, o companheiro José Carlos Orsi Morel (1998) diz: “Jaime,
como tantos anarquistas desde Bakunin, cativava mais pelo gesto, pelo ato e pelo exemplo, do que convencia
pela argumentacao. Para ser totalmente honesto, um quadro de sua personalidade deveria estar recheado
de detalhes concretos de episddicos biogrificos, e ndo de encomios descritivos, pois para ele — como para
os antigos gregos os Mistérios de Eléusis - o Anarquismo tinha que ser primordialmente vivido e ndo
explicado. Como nos mistérios, o discurso era importante, mas sem a pratica poderia degenerar-se em um
galamatias, ou em mero protocolo de boas intencdes, servindo mais a uma conspiracio de belas-almas, que a
uma revolucio social efetiva. Nao quero dizer com isso que seu discurso fosse tropego ou mal costurado, ao
contrério (...) embora o discurso fosse forte, o que cativava era a sua atitude, era o detalhe de seu cotidiano,
aparentemente banal, mas conscientemente construido sobre os axiomas libertirios, que para ele eram os
s6lidos fundamentos de seus imperativos éticos.” (Morel, 1998).

4 Coletivo de alunas do curso de Pedagogia da FE-USP em projeto de extensio universitdria, vinculado ao
Instituto Cactus, o qual tinha o intuito de fornecer subsidios para elabora¢do e implementacio de politicas
publicas na irea de educacio, desde novembro de 1997 até 2010, funcionando no Centro Educacional e Esportivo
Raul Tabajara, rua anhanguera, 484 — bairro de Barra Funda - Sdo Paulo, com criangas a partir de 2 anos.
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O coletivo Pia apresentava as mesmas caracteristicas — sendo fiel
ao matriciamento afro-amerindio comunitirio - de uma organizacdo
autogestionaria de carater educativo com praticas de arte-educacao. Nesse
sentido, seria possivel identificar na génese da experiéncia, nos alicerces de sua
continuidade, nas preocupacdes de seus membros, na vivéncia das criangas e no
jubilo das conquistas e angustias das indecisdes, as marcas libertarias de uma
acao direta, consequentemente educativa, mas nio-escolar.

E evidente que as manobras mais ou menos enquadrantes — sejam de parte
do Estado, sejam das faccdes académicas, das cooptacdes parlamentares politico-
partidarias, e mesmo de companheiros e companheiras do préprio coletivo em
momentos de indecisao e hesitacio — podem querer escolarizar a experiéncia e,
ato continuo, burocratizar, hierarquizar, mecanizar... O que equivale a dizer:
neutralizar sua acao subversiva. Isto é: prazenteira!

mesmo que uma moralidade libidinal-maternal seja identificivel na
estrutura instintiva, e ainda que uma racionalidade sensual pudesse tornar
Eros livremente suscetivel de ordem, um obstaculo profundamente intimo
parece, no entanto, desafiar todo e qualquer projeto de desenvolvimento nao-
repressivo — nomeadamente, um vinculo que liga Eros ao instinto de morte.
O fato brutal da morte nega redondamente a realidade de uma existéncia nao-
repressiva (...) sufoca os esfor¢os utépicos (Marcuse, 1968: 199, 203).

No estilo mitohermenéutico que vem sendo desenvolvido ao longo destes
anos (Ferreira- Santos, 2005a e 2005b; Ferreira-Santos & Almeida, 2012), uma
instancia importante das tentativas de compreensao é o recurso a etimologia
que nos aclara sentidos arqueoldgicos nas entranhas da significacdo. Queria
lembrar que “Pi'a” que nomeia a experiéncia é termo guarani para “pequena
parte do coracao”, “Pe’a” equivale aquilo que é cortado em partes, ou mais
comumente utilizado como “filho”. No entanto, a significacdo de parte, que se
trata de pequeno e que corresponde ao coracdo, permanecem nas belas palavras
do universo guarani.

O modo ancestral de ser (fiande rekd) guarani sabe o valor que os pequenos
tém e seus nomes vém da regido celeste, acessiveis em sonho aos pais e que

0 pajé (che ramde) reconhece, ao batiza-los quando ja maiores. Esta concepcdo
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de que vivemos para realizar o destino de nossos nomes — atributo sagrado da
palavra — se traduz na mais bela imagem da ontologia guarani: realizar-se é poty,
florir. A pequena e bela epifania da luz no drama vegetal dos ciclos. Desdobrar
ao desdobrar-se... como as pétalas de uma flor...

Por que a insisténcia no significado de pia?

Se retomarmos os ciclos rituais das sociedades agricolas presentes ainda nas
sociedades tradicionais de que tratamos, podemos exemplificar a profundidade
desta significacdo no universo mitico grego, um pouco mais conhecido no
territério ocidental.

Dioniso, deus do éxtase, deus dos camponeses agricultores que teve muita
dificuldade de penetrar no ambiente apolineo da polis (reino da razao, do logos
ja associado a razdo e descuidando da nocdo de “palavra fecundante” — logos
spermatikds), possuia como arautos de sua celebracdo os atores de teatro. Uma
das vertentes da génese de Dioniso, chamado de Dioniso Zagreu, aquele duas vezes
nascido, relata que o menino Dioniso havia nascido de uma unido adultera entre
Zeus (o senhor do Olimpo) e uma princesa tebana chamada Sémele (a mesma raiz
de semente). Hera, a esposa legitima de Zeus e senhora da natureza, se enfurece
ao saber pelo delator, Hélios, aquele que tudo vé e tudo delata, o préprio Sol, que ja
havia nascido o menino que as profecias apontavam como o sucessor de Zeus.

Incomodada com a situacao, Hera pede aos eidolas (fantasmas, 0 mesmo
radical para ideias) que executassem o menino. Os eidolas se polvilham com
farinha branca e empunham crepundia (chocalhos) fazendo com que o menino se
divertisse com aquelas figuras enigmaticas e barulhentas. Assim, aproximam-se
gradativamente do menino até que se precipitam sobre ele e o devoram.

Neste momento, o mesmo Hélios avisa o pai, deus dos deuses, Zeus do que
estava acontecendo. Zeus, imediatamente, vai em socorro do filho, mas chega
tarde. Entre os eidolas, Zeus somente consegue recuperar o cora¢ao do menino,
ainda palpitando. Com um gesto esperancoso coloca o coracao do pequeno
dentro de sua coxa e gesta novamente o filho.

Depois da gestagao inaudita, Dioniso nasce pela segunda vez, assim como
a semente enterrada (morta na terra) renasce ao brotar. Conduzida pelo deus
psychopompo (condutor de almas), Hermes, o menino Dioniso renascido é levado
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até o monte Nisa (Dio = deus, niso = nome do monte, de onde: o deus nascido em
Nisa). Ali, para ludibriar a busca ciumenta de Hera, o menino é colocado aos
cuidados dos sétiros e ninfas e transformado em caprino. A interpretagao crista-
medieval verd aqui indicios demonizantes, mas é assim que sera criado e educado
com o leite sagrado da terra e das vinhas — o vinho (e por isso os romanos o
chamario de Bakko, deus do vinho), cultivara o prazer e o éxtase, a religacdo e a
comunhao, e suas sacerdotisas, as Ménades ou Bacantes, continuarao a difundir
esta sensibilidade agricola (que ndo tem pretensdes redentoras nem salvadoras),
0 esposo unico da luminosa Ariana, ou Ariadne, a senhora dos labirintos.

Este drama da semente, duas vezes nascida, que subjaz aos mitos agricolas e
que sofre o diasparagmés (despedacamento), renasce através da gestacdo na coxa
do deus. Simbolicamente, o renascimento das alternativas sé se efetiva depois da
gestacdo pelo proprio caminhar. Mais que uma alternativa tedrica, a autogestdo
¢ o0 experimentar concreto daqueles que sonham a utopia e a perseguem na lida
cotidiana, no caminhar de suas coxas (com todo o carater prazenteiro e “er6tico”
que contém a realizacao de um trabalho com prazer — férmula de Marcuse para
“quebrar” o sistema capitalista), nas historias de suas interacdes.

E 6bvio que sistemas auto-organizados entram em relagio mutua com seu
ambiente. Unidades estruturalmente plasticas transformam-se reagindo a
perturbacdes provindas de fora. Tais interacdes podem tornar-se momentos
propriamente ditos definidores da organizaciao — o que acontece, de fato,
na teoria de Maturana. Segundo ele, a organizacao autopoiética constitui
uma configuragdo invariante de relacionamento, em torno da qual a selecdo
de suas alteracdes estruturais, determinam seu desenvolvimento historico
fixando, assim, a histéria de suas interacdes (Flickinger & Neuser, 1994: 20).

Por isso, o préprio nome da experiéncia autogestionaria, Pi3, traz em seu
nome todo o ciclo que, ancestralmente, contém a significacao da experiéncia.
Isso nao se trata de predestinacao, mas exige uma compreensao mais profunda
e inteira do fendmeno humano, uma compreensao mitohermenéutica ou ainda
uma perspectiva arqueoldgica da psique e da existéncia humana.
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O dilaceramento equivale ao enquadramento repressivo, sufocacido da
utopia. Neste sentido, juntam-se os eidolas (ideias, fantasmas, teorias, Estado),
palidos e sem vida, mas fazendo muito barulho. Aqui cabe a recuperacao de
seu coracdo: drgao vital, bomba muscular da libido, da pulsao vital, movente.
Mesmo que dilacerado (em vdrias partes), o pequeno coracao (Pid) é colocado
dentro da coxa (“caminante no hay camino, se hace camino al andar; golpe a golpe, verso
a verso” — diz Antonio Machado, poeta espanhol), e ai é gestado. Autogestado.
Engendramento da vida nas pequenas experiéncias cotidianas que cuidam das
sementes. Centelha, cometa de um universo diminuto, diria o poeta cubano Silvio
Rodriguez. Experiéncia epicurista nas oficinas dos sabios: no jardim (képos),
gestando os tempos do devir sob a escuridao do tempo presente. Partilhando
o vinho possivel, o pao possivel, a amizade e o conhecimento. Exercicio de
liberdade.

Esta autogestacdo que, particularmente, nos sopra ventos agronomos e
musicais em sua génese, muito nos lembra outra experiéncia autogestionaria
fundante e de arte-educa¢ido em nossa memdria libertaria (e legada ao prudente
esquecimento): a Colonia Cecilia.

Um jovem agronomo e musico, Giovanni Rossi, amigo de Carlos Gomes,
que se consagrara na [talia, era anarquista convicto e dava conferéncias na Casa
do Povo, “plantando feijao no p6”, diria Elomar. Em 1888, quando D. Pedro
IT melhora de sua diabetes, tratada em Paris, empreende viagem a Milao e é
procurado pelo jovem anarquista curioso com a fama de intelectual que nosso
monarca gozava em Europa. Nao chegam a se encontrar, mas Rossi lhe escreve
carta e envia um pequeno livro com um romance escrito sobre uma experiéncia
anarquista na América do Sul, Il Commune in Riva al Maré. Entusiasmado com
o humanismo da leitura, D. Pedro II lhe responde em carta oferecendo 300
alqueires no Parana para que Rossi empreendesse sua experiéncia. Com a doacao
das terras, Rossi e varias outras familias, cerca de 300 pessoas, fundam a Colonia
Cecilia (Souza, 1970).

Antecipando Reich, [Rossi] fazia critica acirrada a familia patriarcal,
como geradora de egoismos, teimosias, rancores, desconfiancas, querelas,
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antipatias gratuitas, etc. vendo, por outro lado, que a conviccdo de sentir-
se livres e iguais ia imprimindo maior franqueza as atitudes. A vida em
comum comecando a condicionar a tolerancia reciproca das fraquezas
humanas. A prética da liberdade estimulando o respeito pelo préximo
(...) A organizacdo do grupo era cooperativa e francamente anarquista.
Impedia-se que qualquer pessoa assumisse a representacao individual
da comunidade. Combatiam-se energicamente as tentativas de assumir
influéncias dentro do grupo e as denominagdes de diretor, patrao, feitor,
etc., tinham conotacdes pejorativas, que cada qual procurava evitar. A
coletividade ndo possuia normas fixas, rigidez de propostas, regulamentos,
nenhum estatuto ou pacto escrito (...) A norma da Cecilia era o trabalho
cooperativo e o consumo coletivo (Utopia, 1989: 10-11).

Tal experiéncia, nao livre de dificuldades iniciais, converte sapateiros em
agricultores, médicos em carpinteiros, agronomos em pedreiros. A colonia se
instala nas proximidades de Palmeira e Santa Barbara (colénia de poloneses),
na Serra da Esperanca, no Parana, de 1890 a 1893. Pela primeira vez, uma
bandeira rubro-negra anarquista tremula numa palmeira. Cultivo de milho e
uvas: “os parreirais eram festas para os olhos” (Souza, 1970: 95). O c6rrego das
Pedras movimenta o moinho de fuba. Na entressafra, os homens trabalham na
construcao de estradas de ferro. Todo o montante arrecado vai para uma caixa-
comum. Um paiol é construido como falanstério ao modo da Casa do Povo em
Milao e ali discutem, decidem, sonham: “o vinho dos Agottani provocava tin-tin
as evocacdes mais imediatas. Vivas eram dados ao futuro arado (...) voltavam a
lavoura. Satisfeitos. Palradores. Brincalhdes.” (p.197). Uma pequena escola nos
principios libertarios se ergue com praticas que aliavam a arte e o conhecimento.

Os latifundiarios proximos reclamam. A derrocada do Império e o avanco
dos federalistas republicanos colocam a experiéncia em situacdo delicada.
Um surto de crupe atinge a coldnia e criancas morrem, inclusive duas filhas
de Rossi. Os anjinhos sdo enterrados no improvisado cemitério dos renegados,
assim conhecido pois o paroco da regido vociferava contra os anarquistas. Um
dissidente, José Gariga, desvia um carregamento de milho da colonia e furta
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grande quantidade. Desdnimo. O golpe final viria com a acolhida de um fugitivo,
Emilio Sigwalt, critico do legalismo e das praticas autoritarias dos republicanos,
que foi bem recebido pela colonia. Ficara apenas um dia e parte. Ao chegarem
as tropas republicanas perseguindo Sigwalt, mediante o siléncio solidario dos
anarquistas da colonia, os soldados cedem a selvageria covarde dos poderosos:
quebram o moinho de fub4, jogam o milho encontrado no cérrego das Pedras,
inutilizam ferramentas de trabalho, sementes... O instinto de morte (destrudo)
como principio repressivo ao instinto de vida (libido) sufoca os esforcos utdpicos:
“Giovanni Rossi, desalentado pela perda de duas filhas, movia-se — ar de fil6sofo
campesino —, pelos arredores da Colonia, danificada pela soldadesca e marcada
pela desolacao consequente a derrubada do milharal. Passava em revista seu
sonho politico. Pesava e revia cada momento de sua vida, nos ultimos quatro
anos. Sentia, intimamente, que nada tinha a corrigir de si mesmo.” (p. 135).

Como néo perceber na trajetéria desta experiéncia fundante da Colonia
Cecilia ha mais de cem anos® os mesmos elementos de nascimento, de
despedacamento e o renascer no caminhar? Aqui ainda podemos invocar a
narrativa do mito dionisiaco ou o processo imposto pelos fardis apolineos da
histéria oficial, mas que nos elucidam um pouco mais o contexto em que o apelo
republicano se apoderara do discurso escolar.

Lembrariamos ainda com o mestre Errico Malatesta:

em uma organizacao anarquista, cada um dos membros pode professar todas
as opinides (...) em todos os casos, esta ou aquela organizacao s6 dura enquanto
as razoes de unirem-se forem mais fortes que os pontos de divergéncia; senao,
ela se dissolve para deixar lugar a outros agrupamentos mais homogéneos (...)
Mas, a duracdo de uma organizacao libertaria deve resultar das afinidades
espirituais de seus membros e de sua faculdade em adaptar-se as circunstancias
que mudam continuamente; quando ela nao for capaz de cumprir uma missao
util, é preferivel que morra.” (Il Risveglio, 15 de outubro de 1927; 1984: 116).

5 “Por que a preocupagdo de alguns historiadores em silenciar a Colonia Cecilia? Por que o negativismo
sistemdtico a anular valores do nicleo anarquista? A experiéncia se puder servir aos que nos lerem, seja para
a luta contra as opressdes, contra as coercdes, contra os empedernidos e os acomodados, contra os que, a
pretexto de defenderem a civilizacio brasileira, nio permitem e nio querem estudar, observar, ler, analisar,
e escrever, ja serd consolo aprecidvel.” (Souza, 1970: 184).
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Vejamos com um pouco mais de detalhe o contexto em que esta
primeira experiéncia libertaria se conclui e abre espago para as demais... Do
despedacamento a morte e ao renascimento no corpo da semente.

E verdade, como diz Marx, que a historia

ndo caminha na cabeca,

mas verdade também que ela ndo pensa com os pés.

Ou antes, ndo temos de nos preocupar com sua “cabeca’,
nem com seus “pés”, mas com seu corpo.

Maurice Merleau-Ponty (1971)

Na Primeira Republica, a dependéncia cultural do Brasil frente ao centro
irradiador europeu assumia fortes contornos nas expressoes mais cotidianas:
viviamos (com atraso) a Belle Epoque e a Art Noveau nos cafés mais requintados, e
predominavam os rasgos positivistas de intelectuais republicanos, a arquitetura
de influéncia inglesa e francesa e o clima urbano modernizador de Sao Paulo
e Rio de Janeiro, que geravam uma producao artistica e cultural cada vez mais
distante da realidade nacional, beletrista e sem identidade prépria aparente,
principalmente tendo-se emvistaqueaprépriaidentidade mesticae mazombaera
constantemente negada. Ao mesmo tempo, correntes pedagdgicas preocupadas
com o desenvolvimento dos tempos e com a questao da democracia comecavam
a se impor, tentando transformar aquela estrutura arcaica e eivada de um
tradicionalismo monolitico.

De outro lado, um forte caldo popular que se formava com a participacao
de imigrantes e despossuidos e do emergente proletariado nos centros urbanos
das provincias, com a resisténcia do homem do campo as modernidades e pela
apropriacao desigual das influéncias recebidas da elite geravam uma grande
preocupacao com a miséria social. Tal preocupacao impulsionou a literatura
de Machado de Assis, Lima Barreto, Euclides da Cunha e Augusto dos Anjos,
por exemplo, em franco contraste com o romantismo reinante nos circulos
privilegiados, e que iria, mais tarde, explodir na tentativa de ruptura com
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o modelo europeu na Semana de Arte Moderna de 1922 (ainda que a partir do
manifesto italiano). Ruptura que também se tenta na dimensao politica com o
movimento tenentista, ainda que a semelhanca entre esses movimentos se limite
apenas a preocupag¢io com a ruptura.

Deste modo, a formacao cultural brasileira sempre moldada em modelos
europeus (e depois norte-americano), com forte traco dependente, impossibilitou
a geracao de uma producao tedrica que, vinculada a uma pratica consequente,
pudesse trilhar de maneira mais consistente rumo a transformacao e a solucao
dos problemas nacionais concretos, a favor da maioria da populacao.

Aestruturapredominanteatendiaoraaosinteressesdeumaelite oligarquica,
ora aos interesses de uma burguesia internacionalista, conforme a correlacio
de forcas entre as duas faccoes hegemonicas. O campesinato e o emergente
proletariado permaneciam marginalizados do usufruto de seu préprio trabalho
material e cultural na medida em que suas produg¢des simbdlico-culturais eram
igualmente marginalizadas, quando nao proibidas.

Apenas um terco da populacdo era atendida no ensino primério, muito
embora o dominio daleitura e da escrita ja fosse um requisito da industrializacao
inicial e do processo de urbanizag¢ao, além dos ideais republicanos de participacao
democratica.

A pressao surgida para que houvesse uma expansao do ensino secundario
(principalmente pelos setores médios), derivada de uma ligeira e insuficiente
expansdo do ensino elementar (reduzido em sua duracao pela prépria expansio),
resultou na caracteristica principal do nivel médio brasileiro: profissionalizacido
e terminalidade. O ensino propedéutico deveria ser destinado unicamente a
elite nacional em sua febre de bacharelismo. A necessidade de se ter na familia
um filho que fosse padre (no mito jesuitico do padre) vai sendo gradativamente
substituida pelo filho doutor. E o espirito do tempo fard com que esse doutor
seja essencialmente positivista. Ele sera o arauto do progresso que vira a partir
da ordem. Dai também a necessidade de doutores que tragam esse progresso
(numa tradicdo essencialmente juridica), bem como dos militares a garantir a
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indispensavel ordem. Nao por acaso, no Brasil, se construira uma Igreja Positivista.
Neste particular, nos parece que o mito jesuitico falou mais alto.

Entre 1907 e 1920, sob efeito das primeira politicas de valorizacao do café,
houve um aumento de 630% nas matriculas no curso de Agronomia em nivel
médio; no entanto, as orientagdes cientificistas e positivistas, de um lado, e, de
outro, orientagdes literarias e humanistas oscilavam no predominio do ensino,
resultando num enciclopedismo estéril e distante da experimentacdo cientifica
que poderia nos direcionar para uma autonomia relativa. Agravava-se a nossa
dependéncia.

Tal mazela se estendia ao nivel superior elitizado, aqui evidenciada na
indagacdo de Carlos Maximiliano (1915): “Para que cinco Academias de Direito na
capital de um pais de analfabetos, na qual se ndo contam quatro gindsios excelentes?”

Em 1900, o ensino superior atendia 0,05% dos 17 milhdes da populagao
brasileira de entao. Decorridos mais de noventa anos, atingiu-se o percentual de
0,93% desse mesmo total (agora cerca de 160 milhdes de pessoas), sendo que sé
no Estado de Sao Paulo o nivel populacional é de aproximadamente 35 milhoes
de pessoas, ou seja, o dobro da populacio brasileira no inicio do século (SEADE,
1999). Em termos de faixa etaria, em 1999, 10,7% da populacdo de 15 a 24 anos
prestaram exames vestibulares; atualmente cerca de 17% dessa faixa etaria esta
no nivel superior. Entretanto, segundo dados da OCDE, de 2008, apenas 11%
dos brasileiros de 25 a 64 anos tém diploma universitario.

A alta seletividade e a marginalizacdo de grande parte das classes
populares continuam sendo uma marca caracteristica da educacao brasileira,
que hoje, deixada a cargo de especialistas, tem mascarado de forma mais sutil
suas finalidades politicas, as quais na Primeira Republica eram mais claras. Se a
Escola de Annales no estudo da Histdria e de sua crise metodoldgica diria que
“a Histdria ndo se repete: sao os homens que continuam fazendo as mesmas coisas”, tal
adverténcia auxilia-nos a contextualizar a histéria da educacdo brasileira e a
melhor compreendermos o quadro atual, tentando uma outra visao a partir dos
modelos de explicacio ja consagrados na historiografia educacional brasileira,
seja nos matizes liberais, seja nas vertentes materialistas histéricas.
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“e 0 povo assistiu bestificado...” (Aristides Lobo, 1889) —
a reforma Benjamin Constant e o positivismo

03 de maio de 1889. Local: Parlamento Brasileiro, sessdo solene de abertura
comatradicional Fala do Trono (seriaatltima do Império). Dom Pedro I solicitava
a criacdo de um ministério para os negdcios da Instrucao Publica, fundacdo de
escolas técnicas “adaptadas as condicoes e conveniéncias locais”, a instituicao de duas
universidades (no norte e no sul do pais) e faculdades de Ciéncias e Letras em
algumas provincias. Nosso cultor imperial das Artes e da fotografia nascente
vislumbrava a necessidade (ainda que tardia) de uma acao educativa mais ampla.
Porém, tais ideias nio estavam maduras (Azevedo, 1976). No limite, alguém
deve ter esbocado um projeto. Nada mais.

Novembro do mesmo ano: a monarquia havia acabado. O Marechal
Deodoro da Fonseca, sonolento e com saide debilitada, com apenas um
regimento, demitiu o Gabinete e foi para casa dormir, enquanto os tedricos
idealistas como Silva Jardim, José do Patrocinio e Lopes Trovao, preocupados
com a indefini¢ao daquela situacao precipitada por boatos de que Deodoro e
Benjamin Constant seriam presos, organizaram um ato publico na Camara
Municipal do Rio de Janeiro proclamando o novo regime.

Era um golpe militar sobre o antigo regime, porém que nao alterava a
estrutura social brasileira, nem tampouco poderia ou era seu objetivo incorporar
as massas ao processo. Estas apenas assistiram ao evento, como sinceramente
afirmaria Aristides Lobo, Ministro do Interior do, entdo, Governo Provisorio.

Com uma eleicao indireta, Deodoro da Fonseca assume a presidéncia de
1889 até 1891, quando renuncia. As primeiras medidas foram: instituir um
modelo federativo (nos moldes norte-americanos), separacdo entre a Igreja
e o Estado, instituicio do casamento e do registro civil, e o lema “Ordem
e Progresso” na bandeira nacional. Além da tradicdo cartoraria e juridica, os
impulsos sdo positivistas. Tais medidas, assim como o lema, eram fruto do
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positivismo reinante no novo regime: ordenar o Estado e a sociedade, afastando
o poder da Igreja para que houvesse progresso. Superar, conforme doutrinava
Auguste Comte, as idades teoldgica e metafisica para ingressar na idade positiva
da Ciéncia. A sociedade deve obedecer as suas leis, assim como os fendmenos
naturais obedecem a leis naturais, desvendadas pelos positivistas com base na
observacao e no experimento. E o império da ciéncia que deve nortear as acoes
politicas para sanar os desvios sociais.

Rui Barbosa, “o mais ilustre dos brasileiros”, assume o Ministério da Fazendae
inicia uma politica emissionista, o chamado encilhamento, causando grande furor
nas bolsas de valores de Sao Paulo e Rio de Janeiro. Sua intencao era aumentar
a moeda circulante para o pagamento dos assalariados e para que houvesse uma
expansao do crédito. Seus efeitos, porém, foram desastrosos: aumento dainflacao
pela emissdao desenfreada de moeda, o que, sem o devido lastro, favoreceu a
especulacdo financeira, facilitando o surgimento de empresas fantasmas que se
valiam do crédito facil para obtencao de capital para a especulacdo, o que acabou
acarretando a demissao coletiva do ministério.

Entre varios tropegos, comeca o trabalho constituinte que em 1891 aprova
a primeira constituicdo do periodo republicano (a primeira de uma grande
colecdo de apéndices constitucionais para os mais variados e desvairados atos
inconstitucionais). Uma constitui¢do essencialmente liberal com organizacio
presidencialista e federativa tal qual a nacdo-modelo: os Estados Unidos.
Portanto, Estados Unidos do Brazil: o modelo federativo saciava os positivistas
liberais; o modelo presidencialista saciava a tradicdo oligarquica, que faria deste
pais uma grande fazenda (em todos os sentidos do termo). Era a organizacao
formal da Reptblica, que logo expos seus limites devido ao carater ainda colonial
de nossa economia agro-comercial-exportadora e dependente (Ribeiro, 1989),
cuja importancia se concentrava no mercado externo, devido a auséncia de
conexao entre os varios estados e a predominancia politica daqueles estados que
agenciavam a economia, notadamente Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas Geratis.
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A opcio feita pelas aliancas com a burguesia internacional implicava em
afastar o componente militar do governo central e consolidar a Republica nas
maos dos civis ou, entenda-se, dos latifundiarios, ja que o temporario consenso
entre as camadas médias (representadas pelos militares) e os latifundidrios para
aalteracao do regime monarquico para o republicano ja nao era mais necessario.
No entanto, tal empresa nao foi tao facil.

Benjamin Constant, fiel seguidor do positivismo de Auguste Comte (ainda
que ele ndo conhecesse toda a sua doutrina e unidade) e do liberalismo a brasileira
que marcariaa Constitui¢ao de 1891, com todo seu componente descentralizador
(obtido pela pressdo latifundidria), inicia uma reforma do ensino brasileiro
que pretendia a sua laicidade e liberdade, bem como a gratuidade do ensino
primario. Embora fosse uma reforma complexa e positivista em esséncia (ainda
que o positivismo do General fosse muito peculiar e as vezes contraditério com
o de Comte), sua aplicabilidade restringiu-se a poucos aspectos: a Unido caberia
legislar privativamente sobre o ensino superior na capital da Republica (Rio de
Janeiro), ndo privativamente criar instituicdes de nivel secundério nos estados —
aos quais competiria organizar seus proprios sistemas escolares —, e promover a
instrucdo no Distrito Federal.

A grande preocupagao é com o ensino médio e com seu aspecto formador,
terminal. Sdo instituidos os exames de madureza para garantia de aproveitamento
do curso, e o curriculo do secundério assume sua feicdo positivista, obedecendo
a ordenacao de Comte: matematica, astronomia, fisica, quimica, biologia,
sociologia e moral (suas sete grandes ciéncias). No Decreto n° 981, de 08 de
novembro de 1890, apareceriam no curriculo:
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1" série
(por volta dos 13
anos de idade)

Aritmética, Algebra, Portugués, Francés, Latim, Geografia, Desenho,
Ginastica e Musica.

2" série

As anteriores e mais Geometria e Trigonometria.

3 série

Geomettia, Algebra, Calculo Diferencial e Integral, Geometria
Descritiva, Latim, Inglés ou Alemio, Desenho, Ginastica, Musica —

mais a revisao de Portugués e Geografia.

4" série

Mecanica, Astronomia, Inglés ou Alemio, Grego, Desenho, Ginastica
e Musica — mais a revisio de Calculo, Geometria, Portugués, Frances,

Latim e Geografia.

5 série

Fisica Geral, Inglés ou Alemao, Grego, Desenho, Gindstica e Musica —
mais a revisdo de Calculo, Geometria, Mecanica, Astronomia, Geografia,

Portugués, Francés e Latim.

6 série

Biologia Abstrata e Concreta, Zoologia, Botanica, Meteorologia,
Mineralogia, Geologia, Histéria Universal, Desenho e Ginastica — mais
a revisao de Calculo, Geometria, Mecanica, Astronomia, Quimica,
Francés, Inglés ou Alemio, Grego e Geografia.

7" série

Sociologia, Moral, No¢bes de Direito Pratico, Economia Politica,
Histéria do Brasil, Histéria da Literatura Nacional, Ginastica e Revisao
Geral.

Na realidade, Comte propunha a inclusdo da instrucao cientifica somente

a partir dos 15 anos de idade e mesmo assim apds o ensino das linguas e de

Estética, quando a crianca deixaria a instru¢cdo doméstica para ingressar na

instrugao piublica cientifica. Benjamin Constant foi mais original: mesclou tudo.

O resultado de tal curriculo, cujo objeto maior foi o Colégio Pedro Il, agora

denominado Gindsio Nacional, foi um ensino enciclopédico em que o valor dado

as ciéncias apenas favoreceu um tratamento literario aos tratados cientificos

que vinham principalmente da Franca. Um exemplo desse caos era o fato de se

estudar, em mineralogia, a composi¢ao do solo francés.
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A pesquisa, culturalmente associada ao trabalho e repleta de preconceitos,
ainda que a ciéncia experimental fosse a grande vedete da época, permaneceu
a mercé de poucos herdis que, entregues ao autodidatismo, isolaram-se cada
vez mais sob o risco de grandes desenganos. Um exemplo disso é o trabalho
de medicina experimental iniciado em 1899 por Vital Brazil em Sao Paulo, na
Fazenda Butantan (depois Instituto Butantan), e por Oswaldo Cruz no Rio de
Janeiro, no Instituto de Manguinhos (hoje Instituto Oswaldo Cruz — FIOCRUZ).
Em Butantan, em 1935, faleceria Lemos Monteiro e seu assistente Edson Dias,
vitimas de contaminacao no estudo de uma vacina contra o tifo exantematico.
Em Manguinhos, Oswaldo Cruz cede ao impeto autoritario e provoca a revolta
das vacinas, um levante popular contra sua vacinacao obrigatdria executada por
um pelotao de sanitaristas. Ele proprio morreria vitima de sua esquizofrenia.

Positivisticamente, no entanto, a ciéncia deveria substituir as tradicionais
matérias humanisticas herdadas dos jesuitas e, principalmente, substituir a
Filosofia, a Metafisica e a Teologia. A disciplina humana realmente objetiva,
cientifica, real e concreta, passa a ser a Sociologia. Ela é que desvenda as leis maiores
do desenvolvimento das sociedades e do ser humano. Consequentemente,
uma visao extremamente reducionista, cientificista e determinista se impde: é
necessario, por essa otica, ordem e progresso.

Benjamin Constant reinara soberbo e tranquilo na Escola Militar (antiga
Academia Real Militar), onde suas aulas faziam furor entre os jovens cadetes,
oficiais e generais, semeando o positivismo de forma definitiva entre os militares,
numa verdadeira simbiose com sua tradi¢do de hierarquia e disciplina. Destino
mais feliz do que o de seu mestre, Comte, que é eliminado da Escola Politécnica
de Paris e passa a ocupar cargos subalternos na carreira do magistério até que,
apds varios incidentes ocasionados por seu orgulho desmedido, teve as portas
da Universidade definitivamente fechadas. Provavelmente, tal fato o levou
a associar a Universidade e o ensino publico com a escolastica e a metafisica;
estimulou-o a ataca-los sempre que possivel, defendendo o ensino particular e
leigo®.

6 Torres, O positivismo no Brasil. In: Tobias, 1972.
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Consolidado, Benjamin assumiria também o estranho Ministério da
Instrucdao, Correio e Telégrafos, o que evidencia a prioridade dada a educacao
e ao ensino publico. Estava consagrada a dualidade do sistema iniciado na
coldnia: ensino secundario propedéutico e ensino superior para uma elite
(positivista), enquanto o secundério técnico-cientifico (para rapazes) e o Normal
(para mocas) destinavam-se a classe média que ja havia se utilizado do ensino
primario. A grande maioria da populagao, que agora contava com negros ex-
escravos, imigrantes recém-chegados’ e uma migracdo interna que comecava
a se intensificar rumo ao Rio de Janeiro e Sao Paulo, é marginalizada. Poucos,
com muita sorte e a muito custo, conseguem se alfabetizar. Em 1890, 75% da
populacao brasileira é constituida de analfabetos®.

Uma republica (teoricamente) ndo poderia funcionar num pais de
analfabetos, os quais, por tal situacdo, nao poderiam participar da vida
democrética. Muitas monarquias no Primeiro Mundo ja haviam logrado
democratizar o ensino e, com isso, reduzir o analfabetismo. Era uma afronta a
Republicabrasileira. Urgiaresolver tal chaga. No entanto, essa preocupacao ficou
no discurso, modificando-se apenas com uma pequena expansao quando, nos
centros urbanos, o inicio da modesta industrializagao exigiu maiores dominios
em contar, ler e escrever.

Entretanto, nesse primeiro periodo da Primeira Reptblica, o de sua
organizagao formal, o componente militar e positivista é ainda muito forte,
centralizador, enquanto os civis (classe senhorial) defendem ardorosamente
o federalismo e a necessidade de os militares voltarem aos seus quartéis. O
Congresso se opoe a Deodoro que, apds uma tentativa de golpe e estado de sitio,
renuncia a presidéncia. Por tras dessa oposicao, o Partido Republicano Paulista
(PRP), braco politico dos cafeicultores, tinha o0 nome de Prudente de Moraes
para a presidéncia.

7 E preciso lembrar que o fenomeno da imigracio contratada se deveu ao carater extremamente conservador
da oligarquia brasileira que se negava a pagar saldrios para quem, até a véspera, tinha sido seu escravo.
Justificavam a imigracdo com a imagem de uma suposta superioridade do trabalhador europeu no cultivo da
terra.

8 Anuadrio Estatistico do Brasil, INE, 1936 apud Ribeiro, 1989.
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Assume ainda em 1891 o Marechal Floriano Peixoto, que permanece até
1894, com o compromisso de convocar novas elei¢des. Floriano havia recebido
o apoio do PRP, pois era visto como um retorno a normalidade apds a tentativa
de golpe de Deodoro. Logo, o PRP se oporia também a Floriano Peixoto, quando
este decide ignorar a Constituicao e nao convocar as elei¢cdes que favoreceriam
Prudente de Moraes.

Alguns generais descontentes com a inconstitucionalidade assinam
0 Manifesto dos Treze Generais, ao que Floriano responde com a reforma
(aposentadoria dos militares) de tais generais. Floriano consagra sua alcunha
de marechal de ferro ao reprimir violentamente a Revolta da Armada no Rio de
Janeiro em 1893 (manifestacdo em virtude dos sonhos presidencialistas do entdo
Almirante Custddio de Mello) e a Revolucao Federalista no Sul. No entanto, nas
elei¢des seguintes, o PRP consegue a vitdria e Prudente de Moraes assume a
presidéncia de 1894 a 1898: estava consolidada a Republica, ou seja, afastados os
militares (classe média), e os interesses dos fazendeiros do café assegurados por
seu representante na Presidéncia.

a grande fazenda e o inconsciente positivista -
reformas Epitacio Pessoa (1901) e Rivadavia Correa (1911)

No governo de Prudente de Moraes (1894 a 1898) comeca a ficar incomoda
a relacdo de subordinacao das forcas armadas, de “tao ilustre formacdo positivista
e patridtica”, as oligarquias cafeeiras, que conseguiram gradativamente afastar
do poder central também aquelas fac¢oes oligarquicas da lavoura tradicional do
norte e nordeste (ndo ligadas diretamente a burguesia internacional), fac¢oes das
quais, entretanto, os cafeicultores absorviam muito bem a principal caracteristica
cultural das relacoes de dominacao e exploracao: o coronelismo dos sertdes.

Nesse interim, chamuscados pelos governos de Deodoro (com Rui Barbosa
e sua politica de encilhamento) e de Floriano Peixoto (extremamente autoritario),
os militares se afastam, momentaneamente, da cena politica e se restringem ao
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cumprimento de suas atribui¢des constitucionais. Como diriam seus herdeiros
no golpe de 1964, na transicao democratica lenta e gradual pos-1979: “o preco da
democracia € a eterna vigilancia...”

Sintomaticamente, em 1897, eclode no nordeste um movimento mistico
de sertanejos sob a lideranca carismatica de Antonio Conselheiro, os quais
queriam realizar o Reino dos Céus na terra seca e sofrida do Arraial de Canudos, o
que lhes valeu a acusacdo de monarquistas reacionarios, perigosos a Republica,
“valhacouto do crime” segundo o General Jodo Antonio de Avila, que festeja:

(..) o receptaculo da vadiagem, perseguido pela acdo vigiadora da justica, o
asilo da crendice, estd em nosso poder. Se grande e pertinaz foi a resisténcia
oposta pelos famigerados defensores do obscurantismo retrégrado e
transviado, maior foi a temeridade das hostes invenciveis do nosso exército
atacando. Sobre as ruinas desse ajuntamento de faniticos malditos, sobre os
escombros desse povoado destruido, tremula hoje a auriverde da Republica,
iluminada pelas estrelas cintilantes da liberdade triunfante. Nao poderia
ser maior a nossa vitéria nessa santa cruzada da fé contra o fanatismo,
da civilizacdo contra o obscurantismo, da liberdade contra a escravidao,
da democracia contra o sebastianismo; infelizmente, empana o brilho de
nossas armas a morte de companheiros dedicados, de valentes camaradas
que sucumbiram na peleja... (Jornal do Brazil, 07 de outubro de 1897).

Antonio Conselheiro foi encontrado morto apds o massacre. Euclides da
Cunha faria a coberturajornalistica para O Estado de Sao Paulo. Tal acontecimento
ilustra bem a intolerdncia dos coronéis nordestinos, que nao admitiam a
prosperidade (pequena, mas vidvel) de um povoado que ndo se submetia a seus
caprichos, bem como o inconsciente positivista militar na “santa cruzada” contra
qualquer manifestacao teoldgica ou metafisica, principalmente se ela colosse em
“risco” a ordem e o progresso da nacdo. Os herdis guerreiros nao admitem o
contraponto da lideranca mistica. Anjos armados, de pronto, combatem.

A Prudente de Moraes sucede Campos Sales (1898 a 1902), o qual
surpreenderia ao proprio Machiavel com sua politica dos governadores, mais
conhecida como repiiblica do café-com-leite. Alternam-se na presidéncia da
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Republica os Partidos Republicanos Paulista e Mineiro, PRP e PRM, bragos
politicos dos cafeicultores paulistas e da oligarquia mineira respectivamente,
com o objetivo de isolar do poder central os demais estados e superar a oposicao
entre o legislativo e o executivo, assim como superar também a oposicdo entre
os poderes federal e os estaduais.

Tal estratégia s6 foi possivel com o apoio do presidente a oligarquia
predominante de cada estado em troca da elei¢ao dos candidatos oficiais para
o Congresso, o que se garantiria com a acao das Comissoes Verificadoras, as quais
tinham o poder de efetuar o reconhecimento legal das elei¢cdes ou torna-las
invalidas caso nao ocorresse o desejado: vitéria dos candidatos oficiais. Quem
exercia o controle dos votos para evitar o trabalho da Comissao Verificadora
era justamente o coronel. Instituia-se o voto de cabresto como resposta ao fim do
voto censitario:

(...) Jodo Soares estava com a razdo: politica s6 se ganha com muito dinheiro.
A comecar com o alistamento, que é trabalhoso e caro: tem-se que ir atras
de eleitor por eleitor, convencé-los a se alistarem e ensinar tudo, até copiar
o requerimento. Cabo de enxada engrossa as maos — o lago de couro cru,
machado e foice também. Caneta e lapis sao ferramentas delicadas. A lida
é outra: labuta pesada, de sol a sol, nos campos e nos currais (...) Ler o qué?
Escrever o qué? Mas agora é preciso: a eleicdo vem ai, e o alistamento rende
a estima do patrao, e a gente vira pessoa (...)

— Este é que é o tal ‘gé’? Gostei dele: uma simpatia de letra!

Pé-de-Meia solicito: — Pois esta ficando um servico de gente, seu Joao. O
senhor até que tem jeito — um letrago! O Juiz vai gostar. Agora treina bem a
assinatura. Olhe, vou deixar o lapis e mais cinco ou seis amostras, estd bem?
(Palmério, 1973).

Esse trecho ¢é altamente significativo da estreita concep¢ao predominante
sobre o ensino elementar para as classes populares e com uma finalidade muito
clara: eleicio dos candidatos oficiais. Uma reedicao cabocla da educacio em
doses homeopdticas de Voltaire. No limite, deveriam preencher o alistamento e a
assinatura no voto manipulado.
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Enquanto isso a pequena classe média urbana comeca a pressionar por mais
vagas no ensino secundario e por acesso ao nivel superior. Tais pressoes, aliadas
ao afastamento do componente militar do poder central, refletem-se na reforma
Epitacio Pessoa, em 1901 (que vigorou até 1910). Essa reforma, sob o nome de
Cddigo Epitacio Pessoa — Decreto n° 3890 de 01 de janeiro de 1901 —, retoma
uma orientacao mais humanista como contraponto do positivismo, retirando as
disciplinas de Biologia, Sociologia e Moral, e acrescentando o ensino de Ldgica.
Dessa forma, reduz o secundario de 7 para 6 anos.

Para atender as pressdes, inicia uma equiparacdo das escolas particulares
ao Colégio Pedro II (ja extinta a sua denominacao como Gindsio Nacional) de
forma que, paralelo aos cursos seriados, com ou sem bacharelado, as escolas
particulares organizariam cursos preparatorios para o ensino superior. Quanto
mais depressa o acesso ao superior, melhor seria, ndo importava o quanto isso
custasse. Algumas escolas até esquivaram-se da equiparacao para salvaguardar o
nome de sua instituicdo, tamanho o descrédito que isto acarretou (Tobias, 1972).

No nivel superior, inicia-se uma enorme proliferacio de faculdades
de Direito, algumas de forte orientacao positivista (Direito Positivo) e outras
seguindo as orientagdes mais liberal-humanistas, principalmente sob a influéncia
do Papa Leao XIII e do trabalho de Farias Brito, egresso da Faculdade de Recife,
defensor da metafisica contra o positivismo. As faculdades isoladas iriam mais
tarde consubstanciar o movimento catélico no debate educacional, defendendo
as escolas particulares, por meio do Centro Dom Vital no Rio de Janeiro.

Nos primeiros vinte anos da nascente Republica sao criadas oito faculdades
de Direito: duas no Rio de Janeiro e uma na Bahia (1891), em Minas Gerais
(1892), a de Fortaleza (1907) e as do Para, em Manaus e em Porto Alegre; ao
passo que sdo criadas apenas trés faculdades de Engenharia: a Escola Politécnica
(1893), a Escola de Engenharia do Mackenzie College (1896) em Sdo Paulo e
outra particular no Rio Grande do Sul (Azevedo, 1976).

No entanto, o ensino superior continua desligado da pesquisa, ainda
dependente de iniciativas isoladas, como o Instituto Bacterioldgico (1892); o
Instituto Agronomico em Campinas (1887); o inicio dos trabalhos do entdo
Instituto Serumtherapico de Butantan, dirigido por Vital Brazil em Sao Paulo
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(1899), a partir da necessidade de se combater o surto de peste bubdnica no
Porto de Santos; a Escola Superior de Agricultura em Piracicaba (1901); bem
como o Instituto Serumtherapico Nacional (1901), fundado por Oswaldo Cruz
(hoje Instituto Oswaldo Cruz) para combater a febre amarela. Nesse aspecto, a
articulacdo entre pesquisa e ensino ocorre tao somente para formar quadros que
pudessem dar continuidade a medicina experimental. Portanto, a atividade de
pesquisa é que exigia uma atividade didatica. Os outros institutos de ensino nao
conseguiam sair do academicismo nem propulsionar atividades de pesquisa.

Grande influéncia exerceu a Escola de Medicina da Bahia que, sob
orienta¢ao de Nina Rodrigues, tenta articular ensino e pesquisa em seus cursos
de medicina legal. Tal trabalho deu-se, no entanto, sob uma visao politicamente
suspeita. Afirmara Nina Rodrigues que nossa nacionalidade era formada por
uma trilogia nociva: o clima “intertropical indspito ao branco”, o negro que “ndo se
civiliza” e o portugués “rotineiro e improgressista”.

De 1902 a 1906, assume a presidéncia da republica Rodrigues Alves,
que desencadeia uma politica de valorizacao do café frente a primeira crise de
superproducao, a qual culmina em 1906 com o Convénio de Taubaté para evitar
a queda de precos, caracterizando a intervencdao do Estado na economia em
beneficio dos produtores de café. Para tal, era necessario adquirir empréstimos
no exterior para a compra de café excedente, empréstimos estes que foram
intermediados pelos Irmaos Rothschild, comerciantes ingleses que mantinham
empresas exportadoras no Brasil. Os ingleses lucravam com a exportagao, com
o preco baixo na importa¢ao e com o transporte realizado por estradas de ferro
inglesas e navios da marinha mercante inglesa.

Contudo, tamanho o volume das negociatas, os cafeicultores enriquecem
velozmente e se impdem politicamente cada vez mais. Os dividendos do café
comecam a ser aplicados na industrializacdo e na urbanizacdo dos grandes
centros. Criam-se as primeiras escolas de comércio em 1901 e 1902: o Mackenzie
College (iniciativa protestante norte-americana) e o Colégio Alvares Penteado,
ambos em Sao Paulo.

Rodrigues Alves iria conclamar: “Chega de ruas escuras e estreitas, guerra aos
cortigos!”, dando inicio a chamada urbaniza¢ao, quando surgem as periferias e as
favelas.
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Passam pela presidéncia da reptublica: Afonso Pena (1906 a 1909) e Nilo
Pecanha (1909 a 1910), vice que assume quando falece Afonso Pena; periodo em
que Santos Dumont voa no 14 Bis, a Amazonia ¢é ligada ao Rio de Janeiro por
telégrafo, é autorizada a criagao de sindicatos, Carlos Chagas descobre o modo
de transmissao da tripanossomiase pelo inseto chamado barbeiro, o maxixe
é considerado uma danca obscena, Euclides da Cunha é assassinado, morre
Machado de Assis e o servico militar passa a ser obrigatdrio.

Com a morte do presidenciavel mineiro Joao Pinheiro, a oligarquia gaticha
se alia a0 PRM indicando o Marechal Hermes da Fonseca (o Seu Dudu) e, como
vice, o mineiro Wenceslau Bras. O PRP, sem um nome significativo, entra na
disputa aliado a Bahia, que indicara o ilustre Rui Barbosa. A campanha assume
ares de enfrentamento entre militaristas e civilistas, com discursos exaltados.
Todavia, o que ocorria por tras de tal campanha era uma disputa hegemonica
entre as oligarquias estaduais, mobilizando as imagens contrastantes do militar
e do civil.

Vence o Marechal Hermes, o qual enfrentaria duas revoltas importantes:
a revolta do Contestado e a revolta da Chibata — durante a sua presidéncia
(1910-1914).

O Contestado era uma regiao violentamente disputada pelos estados de
Santa Catarina e Parang, rica em erva-mate e madeira, onde monges (equivalente
aos beatos nordestinos) agrupavam seguidores e fiéis. Jodo Maria, monge que se
tornaria lenda entre os fiéis depois de sua morte, é substituido por José Maria,
que se dizia irmao do falecido lider. Funda-se a Monarquia Celeste contra a lei-
do-diabo (a Republica). Vao para o municipio de Curitibanos e, expulsos de 13,
onde também morre José Maria, partem para Taquarussu. Ali, uma menina que
tem visdes do lider assassinado ordenando a reunificacao dos fiéis é motivo
para organizarem em Santa Maria uma vila santa. Resistem as tropas oficiais até
1916, quando sido derrotados definitivamente com o auxilio (pela primeira vez
no Brasil) da aviacdo de guerra. Sdo cerca de 20 mil mortos em cinco anos de
lutas contra a Monarquia Celeste. O anjo guerreiro da fé positivista e republicana
contra a resisténcia de misticos camponeses organizados.
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Um bilhete encontrado no bolso de um dos mortos assinalava algo mais que
somente um fanatismo religioso derivado da trilogia nociva de Nina Rodrigues.
Dizia: “Néis nao tem direito de terra e tudo é para as gentes da Oropa’”.

Em 1910, na Baia da Guanabara, cerca de 2 mil marujos tomaram os
encouracados Minas Geraes e Sao Paulo, sob o comando do marinheiro Jodao
Candido, o Almirante Negro. Apontando os canhdes para pontos estratégicos da
cidade, exigia a reforma do cédigo disciplinar herdado do Império, suspenso
temporariamente em 1889 quanto aos castigos corporais pelo Decreto n° 03,
mas que, em 1890, fora resgatado por Deodoro da Fonseca: “Para as faltas leves,
prisao e ferro na solitdria, a pao e dgua; faltas leves repetidas, idem por seis dias; faltas
graves, 25 chibatadas.” (Morel apud Alencar et alli, 1981).

Alguns tiros de canhao assustaram o recém-empossado Marechal Hermes
da Fonseca, que assistia a uma 6pera de Wagner no Teatro Municipal. Sem ter
como revidar, o Marechal Hermes cede as exigéncias e aprova rapidamente um
projeto de Rui Barbosa extinguindo tais castigos e anistiando os revoltosos. Cabe
lembrar que foi justamente Rui Barbosa quem havia apoiado a reinstauracao dos
castigos em 1890. Contudo, a ousadia nao seria perdoada. Hermes, ignorando a
anistia, mandou prender 22 dos revoltosos e ameacava fuzila-los; os marinheiros
se insubordinam e véarios sio mortos. Depois de uma tentativa de golpe, 97
marinheiros presos sao embarcados rumo a Manaus para trabalhos for¢ados na
extracdo da borracha, dos quais sete sao fuzilados no meio da viagem, dois se
afogam e dezoito marinheiros (entre eles, Jodo Candido) sdo confinados numa
masmorra na Ilha das Cobras. Sobrevivem apenas dois e Joao Candido, que,
depois de internado no Hospital dos Alienados, no Rio de Janeiro, foi julgado
em 1912, quando foi absolvido junto com os sobreviventes’.

Esse retorno militarista ao poder iria também refletir-se no quadro
educacional, com a Reforma Rivadivia Correa, em 1911 (Lei Organica do
Ensino, decreto de 05 de abril de 1911). Era uma retomada do positivismo e
do liberalismo levado as tultimas consequéncias. Com o intuito de dar um
tratamento prdtico as disciplinas, sdo eliminados os diplomas do secundario,

9 Joao Candido, o Almirante Negro, é retratado na musica de Joao Bosco e Aldir Blanc, como o “mestre-sala
dos mares”.
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que sao substituidos por certificados de aproveitamento; sdo transferidos os
exames vestibulares para as faculdades com o objetivo de eliminar o carater
propedéutico do secundério, imputando-lhe um carater formativo (terminal e
profissionalizante). Seu liberalismo expressou-se na desoficializacdo do ensino,
seguindo o principio da liberdade individual.

Afirma Fernando de Azevedo:

(..) instituiu o regime do ensino livre subtraindo ao Estado a interferéncia no
dominio da Educacao, estatuiu o exame vestibular, suprimiu os diplomas e,
promulgando a autonomia das Congregacdes, despojou o governo ao direito
de se imiscuir na economia interna dos institutos superiores. Longe de a
refrear, contribuiu essa reforma para acentuar a degradacao a que descera
o ensino secundario, quer sob o regime dos exames parcelados, quer sob
a vigéncia dos exames de madureza, quer sob o sistema de equiparacdes.
(Azevedo, 1976).

Tais medidas facilitaram a proliferacio de escolas particulares,
principalmente aquelas ligadas aos catdlicos tradicionais e as escolas
protestantes, que facilitariam, por sua vez, a incursdo de praticas pedagogicas
norte-americanas.

(...) a tendéncia analitica do protestantismo e a austeridade de seus habitos
mentais coincidem por demais com os caracteristicos do espirito de
investigacdo cientifica para que ndo se déem entre os dois (catdlicos e
protestantes) aliancas tacitas e compreensao reciproca (Azevedo, 1976).

Sao Paulo seré terreno fértil para as escolas protestantes que historicamente
se dedicam ao ensino primario (vejam-se, por exemplo, os sistemas municipais
na Alemanha durante a Reforma Protestante, para que todos pudessem ler a
biblia traduzida para a lingua vernacula). Nesse estado, surgem principalmente
institui¢coes metodistas: Colégio Piracicabano (1881), Escola Americana (1871)
da qual se originou o Mackenzie College, Escola do Alto (1892 a 1895) para
meninas, Colégio Metodista em Ribeirdao Preto (1899), Colégio Granbery (1889),
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Colégio Americano em Taubaté (1890 a 1895), Escola do Comércio (1902),
depois chamada Alvares Machado. Sao eles também que impulsionam as salas
mistas de alunos e alunas e os cursos normais para o magistério (Azevedo, 1976).

A desoficializacao do ensino, abrindo maior espaco as escolas particulares,
evidencia o descomprometimento do Estado com o ensino fundamental e
secundario, propiciando a importacao de modelos estrangeiros, quando nao dos
proprios professores estrangeiros, para o ensino elitizado, como aconteceu no
sul do pais, com coldnias holandesas e alemas, e no interior do estado de Sao
Paulo, com as coldnias norte-americanas.

o social se torna caso de policia — entusiasmo, otimismo
ou ainda: como incorporar as massas?

Nas eleicoes de 1914, ja nos moldes das campanhas festivas, coloridas e
repletas de cartazes, seguindo o pattern norte-americano, é eleito Wenceslau
Bras (1914 a 1918), o qual seria sucedido brevemente por Delfim Moreira (1918
a 1919) e por Epitéacio Pessoa (1919 a 1922). E o retorno do velho eixo Minas-
Sao Paulo.

Umperiodoconturbadodeinquietaciosocialeefervescenteideologicamente
(Nagle, 1974), que se inscreve num quadro mundial em que eclodem a Primeira
Guerra Mundial numa concorréncia de pretensdes imperialistas, a Revolucao
Russa em 1917 e a politica do Big Stick de Roosevelt completando a politica de
Monroe (“A América para os americanos”). Diria Roosevelt: “Se a América deve ser
para os americanos, os Estados Unidos tém de assumir a funcdo de policia para garantir
que todo mundo se comporte como deve e haja ordem no continente” (Caceres, 1980).

A politica do Big Stick fica bem clara nas palavras de um comandante do
corpo de infantaria da marinha norte-americana, reproduzidas pelo historiador
Leo Huberman (apud Céceres, 1980):

Passei 33 anos e quatro meses no servico ativo (..) servi em todas as
hierarquias (...) e durante todo esse periodo passei a maior parte do tempo
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em funcdes de pistoleiro de primeira classe para os Grandes Negdcios
(...) e para os banqueiros (...) Ajudei a fazer com que Haiti e Cuba fossem
lugares decentes para a cobranca de juros por parte do National City Bank
(..) Em 1909-1912, ajudei a purificar a Nicardgua para a Casa Bancéria
Internacional Brown Brothers. Em 1916, levei luz a Reptiblica Dominicana,
em nome dos interesses agucareiros norte-americanos. Em 1903 ajudei a
“pacificar” Honduras em beneficio das companbhias frutiferas americanas.

No Brasil aconteceram, no mesmo ano de 1915, a abertura do National
Bank de Nova York e a Conferéncia Internacional da Paz, promovida pela
Confederacao Operaria Brasileira (COB), de orientacdo anarquista. Sintomas
de uma contradicao latente.

A Primeira Guerra Mundial (1914 a 1918) ira influenciar a vida brasileira
de forma preponderante, em que a func¢ao do Estado pela visao liberalista sofre
alguns reveses. Como organizar a sociedade no caso de um conflito mundial, se
ela, pelo laissez-faire, estd entregue a si mesma?

A Reforma Educacional de Carlos Maximiniano, em 18 de marco de 1915,
reoficializou o ensino contra a desorganizacdo promovida pela Lei Organica
Rivadavia em 1911, reduzindo o ensino secundario de 6 para 5 anos, mantendo
os exames parcelados (preparatdrios, vestibulares) e provas finais para os
colégios particulares, porém sob a avaliacao de bancadas oficiais nomeadas pelo
Conselho Superior de Ensino. Justificaria Carlos Maximiniano (apud Bastos
Silva, in: Tobias, 1972) dizendo que: “todos os sistemas de educacdo ou instrucdo que
tendam para a uniformidade estdo condenados (...); na diversidade é que estd o progresso.
Na extensao da lista dos programas estabelecidos para as diferentes regioes de um vasto pais,
como o nosso, € que estd a vantagem.” Vantagem agora supervisionada pelo Estado.

Ditatorial ou liberalmente, o Estado empenhava-se, mediante sua politica
educacional, em garantir incélumes os interesses dessa classe dominante
(oligarquias e burguesia urbano-industrial), a0 mesmo tempo que néo podia
deixar de levar em conta, fazendo concessdes devidas, os interesses da
camada média e das camadas populares urbanas, segmento que, na histéria
da Republica, cada dia mais se afirmavam como interlocutores que nio era
mais possivel ignorar. (Severino, 1986).
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A Primeira Guerra trouxe dificuldades para a exportacao do café devido
a desorganizacdo do mercado internacional, havendo uma segunda politica
de valorizacao (1917 a 1920). Formam-se trustes financeiros, como o Lazard
Brothers Co. Ltd., ligados a burguersia norte-americana, que comeg¢avam a atuar
na exportacdo de café fazendo frente a predominéancia dos ingleses, dominando
o recém-fundado Instituto do Café para o controle do comércio e estocagem. Tal
valorizacao trazia em seu bojo varias contradicoes, pelo estimulo de producao
numa situacao artificial, pela estocagem em funcao do apoio financeiro externo e
pelo aumento da divida externa. Torna-se necessaria uma politica de substitui¢ao
das importacdes com uma intensificacao da industrializacao.

Em Sao Paulo, os novos ricos como os Matarazzo, os Jafet, os Klabin e outros
iniciam a aplicacdo mais intensa dos dividendos do café na industrializacao.
Medidas protecionistas as subsididrias norte-americanas incentivam a instalacao
de empresas como a Ford, a General Motors, os frigorificos Swift e Armour,
a industria de alimentacdo no Rio Grande do Sul, a Itabira-Iron (dos ingleses
Rothschild) de mineracao, a Belgo-Mineira em Minas Gerais para a explora¢do
de jazidas de ferro.

Essa industrializacdo propicia o surgimento de um proletariado que,
devido a grande participacdo de imigrantes mais politizados e de forte influéncia
anarquista e anarco-sindicalista, iria demonstrar sua insatisfacao, capacidade de
auto-organizacao e mobilizacao nas greves de 1917 e 1918. Para se ter uma ideia
dessa influéncia, na industria textil de Sao Paulo, no ano de 1912 (Silva, 1984),
em 23 empresas recenseadas havia:

Operérios Brasileiros 1.843 18%
Italianos 6.044 59%
Portugueses 824 8%
Espanhdis 338 3%
Sirios 210 2%
Outros 945 9%
Total 10204 100%
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Em 10 de maio de 1917, os operarios do Cotonificio Crespi, no bairro da
Mooca, entram em greve reivindicando aumento salarial de 25%. Recebem apoio
de trabalhadores da Mooca, Bras e Cambuci e de um manifesto de mulheres
grevistas contra a repressao:

Nao deveis perseguir os nossos irmaos de miséria. Vés também pertenceis
a grande massa popular (...) a fome reina em nossos lares e nossos filhos
nos pedem pao! Para sufocar as nossas reclamacdes, os perniciosos patroes
contam com as armas de que vos armaram (...) Soldados! Recusai-vos ao
papel de carrascos! (apud Silva, 1984).

Os soldados nao ouviram. A repressao se intensifica com varios choques
entre a policia e os manifestantes, ocasionando a morte do sapateiro espanhol
Antonio Martinez. No cortejo, uma multidao jamais vista toma conta da capital.
Seguem-se mais confrontos.

A greve geral de 1917, em Sao Paulo, abriria um periodo de ascensao do
movimento operario, refletida nos inimeros movimentos paredistas que se
produzem neste mesmo ano e nos seguintes, em varias localidades de Sao
Paulo e no Rio, no avanco da sindicalizacdo; no surgimento de uma imprensa
operaria com mais plenitude; na expectativa de transformacao social ou
pelo menos a possibilidade de melhores condicdes de vida e trabalho. Sem
precedentes, também, foi a repressido desencadeada (Silva, 1984).

Trabalhadores presos, jornais fechados, lares invadidos, escolas anarquistas
fechadas nas antigas Sociedades Amigos de Bairro, mulheres e criangas insultadas,
expulsdo de imigrantes com base na Lei Adolfo Gordo, criada para eliminar
as liderancgas anarquistas, estado de sitio declarado, usando a guerra com a
Alemanha como pretexto, proibicdo do direito de reunidao — sdo motivos que
levam a tentativa insurrecional em novembro de 1918: uma greve no Rio de
Janeiro com tomada do Palacio do Catete. Porém, o tenente do exército Jorge
Elias Ajus, infiltrado entre os anarquistas, delata-os e desarticula o movimento,
muito embora a greve fosse deflagrada, choques ocorressem com a policia e
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conseguissem até explodir duas torres de energia da companhia Light € Power.
As reivindicagdes operarias giravam em torno de instituicao de salario minimo,
semana de seis dias, jornada de oito horas, reducao de aluguéis, normalizacao
do trabalho de mulheres e criancas, direito de organizacao e reuniio, e liberacao
dos operarios presos.

A revolugao bolchevique de 1917 e a III Internacional Comunista de 1919
iriam contribuir para a formacdo em 1922 do Partido Comunista Brasileiro
(PCB), que assumiria o controle do movimento operario com o recrudescimento
do anarquismo frente a repressiao violenta, morte e expulsdo de imigrantes.
Miguel Cendon, alfaiate; Abilio de Nequete, ex-anarquista e barbeiro; Astrogildo
Pereira, jornalista; Cristiano Cordeiro, funcionario publico; Hermogénio Silva,
eletricista; Joao da Costa Pimenta, grafico; Joaquim Barbosa, alfaiate; José Elias
da Silva, pedreiro; e Luis Peres, varredor de rua, sio os primeiros membros
do Partidao, que leva o movimento operario para a sua incursao no processo
democratico de disputa pelo poder através do voto. Candidatos operarios
concorrem com as raposas oligarquicas.

A atuacao anarquista no seio do operariado brasileiro traz a tona das
discussodes pedagdgicas umanovaconcep¢ao: a Pedagogia Libertdria. Elaéresultado
das varias escolas operarias fundadas pelos anarquistas e que se preocupavam
com a autogestdo (conteido e método dessas escolas), autonomia e liberdade
(Libaneo, 1985). O importante na Pedagogia Libertaria é colocar a disposicdo da
classe trabalhadora o saber necessario para a sua acao:

A ciéncia é uma arma que pode servir tanto para o bem como para o mal,
mas a ciéncia ignora completamente a no¢ao de bem e de mal. Assim, nao
somos anarquistas porque a ciéncia nos ensina a sé-lo; nés o somos, entre
outras razdes, porque queremos que todos os homens possam usufruir das
vantagens e dos prazeres que a ciéncia proporciona. (Malatesta, 1913).

No entanto, a pedagogia libertiria ndo consegue impor-se além de
isoladas experiéncias entre a prépria classe trabalhadora (antes do predominio
do Partido Comunista), ndo atingindo o ensino publico, o que seria um contra-
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senso naquela época. Sua luta contra as estruturas de poder, que se espelham
no Estado e nos partidos, contra todas as formas de dominacdo e exploracao,
impediram sua infiltracao na rede publica oficial.

Pela ética dos governantes, a conturbacdo social envolvia a necessidade
de melhor educar a populacdo, ou seja, para que pudessem melhor escolher
seus representantes, melhorando o seu comportamento. O populacho estava no
seu limite. De outro lado, a industria em expansao precisava de mao de obra
alfabetizada ou, ainda, semi-alfabetizada. A populacao, por sua vez, pressionava
por mais vagas para tentar garantir a seus filhos uma vida melhor... Nesse clima, ha
um acordo entre a Unido e os estados, expresso na Reforma Luis Alves, conhecida
também sob o nome de Rocha Vaz, em 1925, para promover a educacao primaria
fundamental. Urgia democratizar o ensino elementar. Surgem os especialistas
da educacio.

Em Sao Paulo, em 1920, tal projeto ja era iniciado por Sampaio Déria:

Sempre que penso na realizacdo pratica dos principios democraticos, uma
davida, uma quase descrenca me assalta o espirito diante do espetaculo
doloroso da ignorancia popular. Como organizar-se, por si mesmo,
politicamente, um povo que nao sabe ler, ndo sabe escrever, nao sabe
contar? Se o povo nao souber o que quer, como ha de querer o que
deve? Governos populares, sem cultura, viverdao morrendo de sua préopria
incultura. Eis por que sempre me interessou a solucao pratica do problema
do analfabetismo. A instrucdo, primdria e obrigatéria, a todos, por toda a
parte, é ideal que me seduz (...) Dizer que é preferivel favorecer, com mais
algumas nocdes, a um terco da populacio escolar, e, como consequéncia,
negar tudo aos outros, é heresia democritica, e necessidade. O governo
estaria pronto a aceitar este ponto de vista, se, primeiro, demonstrassem
que é justo, e, depois, que dois anos de escolas nao valem nada. (Sampaio
Déria apud Azanha, 1979, grifo nosso).

A obrigatoriedade ja nao se inicia aos 7 anos, mas aos 9 anos de idade, e
0 ensino primario, concentrado, se reduzia a parcos 2 anos. Era uma medida
politica que se fazianecessaria paraa democratizacio. Duras criticas sobrevieram
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e a reforma fixou 4 anos de duracao para as escolas situadas nas cidades e 3 anos
para zonas interioranas. Surgiram criticas pedagdgicas que associavam a queda da
qualidade a quantidade representada pela expansao do ensino. Anisio Teixeira
estava entre estes:

um incansavel propagandista do ideal democratico (...) O equivoco desta
ideias — queda da qualidade — reside em desconhecer que a expansao de
oportunidades é, sobretudo, uma medida politica e nao uma simples
questdo técnico-pedagégica. A ampliacdo de oportunidades decorre de
uma intencdo politica e é nestes termos que deve ser examinada (...); essa
suposicao ¢ ilusoria e apenas disfarca interesses de uma classe sob uma
perspectiva técnico-pedagdgica (Azanha, 1979).

Tal debate dos ideéarios pedagdgicos e politicos formam nesse periodo
o que Jorge Nagle batizaria de “entusiasmo pela Educacio”, a fé em que pela
expansdo se possa democratizar o pais. Paralelamente a essa corrente, surge
o ‘otimismo pedagdgico”, crenca em que “uma determinada concep¢do de ensino”
indicaria a verdadeira formacao do homem brasileiro. Essa corrente, que bebeu
da orientagdo do pragmatismo de John Dewey e William James (apds terem
modificado a americana os principios de Charles Sanders Peirce) e das escolas ativas,
ird assumir, posteriormente, a predominancia nos debates e acdes voltadas a
escolarizacao: a Escola Nova.

facamos a revolucao antes que o povo: a farsa! -
a escola nova

Epitacio Pessoa, que, com um governo conservador, se negava a continuar
subsidiando o café e a industrializacdo, encerra seu mandato combatido por
varios setores da classe dominante e pelas manifestacdes operarias descontentes
com a crise econdmica.
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CusTo DE VIDA, SALARIOS E PRODUCAO INDUSTRIAL NO BRASIL
ANo CUSTO DE VIDA SALARIOS PrRODUCAO INDUSTRIAL
1914 100 100 100
1915 108 100 118
1916 116 101 140
1917 128 107 197
1918 144 117 171
1919 148 123 209
1920 163 146 188

Fonte: Simonsen, R.C. A Evolucdo Industrial do Brasil apud lanni, 1975: 62.

Ao final de 1920 a producao industrial subira 88% ao passo que o custo de
vida se elevara 63% e os salarios apenas 46%. A conta era paga pelos trabalhadores
e a renda nacional se concentrava cada vez mais. Sendo a hora e a vez de Minas
Gerais, os cafeicultores indicam Artur Bernardes. A marchinha de carnaval Ai
seu Mé, apelido de Artur Bernardes, foi motivo para a prisao de seu autor, que
depois foi obrigado a modificar a letra, que dizia originalmente: “Ai seu Mé... Ai
seu Mé... ld no Paldcio das Aguias, ndo hds de por o pé!”

A oposicdo era de Nilo Pecanha (Rio de Janeiro), apoiado pelo Reacdo
Republicana, grupo formado pelo PRR (Partido Republicano Riograndense), de
Borges Medeiros, por militares hermistas e oligarquias da Bahia, Pernambuco
e Rio de Janeiro. A vitdria de Artur Bernardes e a prisao do Marechal Hermes,
presidente do Clube Militar, por interferir na politica pernambucana, aliado as
pretensdes da Reacao Republicana de impedir a posse de Artur Bernardes, levam
a primeira rebelido tenentista: os dezoito do Forte. Hermes costumava dizer que
“as situagoes politicas passam e o Exército fica”. Sintomatico diagnéstico brasileiro.

Em 5 dejulho de 1922, liderados pelo filho de Hermes, Euclides da Fonseca,
cerca de 18 revoltosos'® entre civis e militares deixam o Forte de Copacabana

10 H4 ainda controvérsias a respeito do niimero exato de revoltosos.
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no Rio de Janeiro numa marcha herdica na Avenida Atlantica contra as tropas
do Governo. Apenas dois rebeldes sobrevivem: os oficiais Siqueira Campos
e Eduardo Gomes. O Zeitgeist de 1922 nao se manifesta apenas na Semana de
Arte Moderna. Mesmo sendo através de um movimento militar conservador, o
desejo é também de ruptura.

A segunda rebeliao ocorre em 1924. Artur Bernardes governava sob estado
de sitio e reprimia duramente manifestacdes populares e as greves, que agora
passavam a ter orientacdo do recente Partido Comunista Brasileiro (PCB). Os
militares estavam descontentes com a condenagao dos implicados em 1922 e
as remocdes para servico em regides distantes. Eclodem batalhas em Sao Paulo
lideradas por Joaquim Tévora, Juarez Tavora, Eduardo Gomes, Miguel Couto e
Isidoro Dias, com a sublevacao de varias unidades militares:

O exército ndo tem ambigdes e nao quer postos. Age abnegadamente, por
altruismo brasileiro e fundamentalmente patriético e, nesse sentido, os
chefes do movimento revolucionario querem dar o exame que empresta
autoridade a sua critica aos republicanos que, até agora, ocuparam os altos
postos da administragao do pais e que, com raras exce¢des, nao souberam
servi-lo nos seus interesses gerais (...) (Manifesto Tenentista apud Carone,
1975).

Em 1925, os tenentistas de Sao Paulo, derrotados, juntam-se aos que vinham
do Sul no Paran4, formando a Coluna Prestes. Liderados por Miguel Costa e Luiz
Carlos Prestes, o Cavaleiro da Esperanca, entre 1925 e 1927 percorrem cerca de 24
mil quilémetros com cerca de 1.500 civis e militares. Jamais perderam qualquer
dos 53 combates com as forcas governamentais e a jaguncada. Artur Bernardes
tentaria até mesmo o apoio de Virgulino Ferreira, o Lampido, para combater a
Coluna Prestes no nordeste. Para isso, utilizou-se de deputado do Congresso,
Floro Bartolomeu, para conseguir junto ao Padre Cicero a intervengao do lider
religioso para convencer Lampiao de sua necessidade naquela missao patriética.
Lampiao chegou a ter a patente de capitao para tal intento:
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Nomeio, ao posto de Capitao, o cidaddo Virgulino Ferreira da Silva (...) que
deverdo entrar no exercicio de suas funcoes logo que deste documento se
apossarem. Publique-se e cumpra-se. Dado e passado no Quartel-General
das Forcas Legais em Juazeiro, 12 de abril de 1926. Assinado: Pedro de
Albuquerque Uchoa. (apud Machado, 1969).

Percebendo a manipulacdo, Lampido nao se defronta com a Coluna e
continua seus préoprios planos em direcao a Mossoro.

Os tenentistas, expressao de uma camada média insatisfeita, nao tinham
um programa definido, eram em sua maioria de inspiragao liberal, mas
imbuidos de uma visao romantica, herdica e militaresca, se propunham a depor
Artur Bernardes. Nao pretendiam alterar a estrutura social, nem politica, nem
economicamente. Tanto que ao final do mandato de Artur Bernardes a razao
de ser da Coluna deixou de existir. Havia também um componente militar
autoritario e que nao se identificava com as classes populares, bem exemplificado
em Isidoro Dias, que recusara a adesao de operarios anarquistas de Sao Paulo.

Porém, haviaum pequeno grupo dentre os tenentistas que iria se aproximar
do PCB e do BOC (Bloco Operario Camponés), lutando por profundas
transformacoes:

(...) uma discussao se colocava em pauta: a questdo da alianca com a Coluna
Prestes (...) Coutinho e Joaquim Barbosa alegaram que unir-se a Coluna
Prestes, um movimento pequeno-burgués, seria o mesmo que trair o
proletariado e todos os ensinamentos de Marx e Engels (...) Coutinho foi o
Unico a votar contra a Alianca (...) Em dezembro de 1927, o Partido envia a
Bolivia o seu secretario-geral, Astrogildo Pereira, a fim de propor-lhe uma
alianca, na qual o PC representaria o proletariado e Prestes, os camponeses.
Astrogildo entrega-lhe livros que trazia com o “desejo de que ele estudasse
por si mesmo a teoria e a pratica politica pelas quais buscdvamos orientar
o PC, inteirando-se assim, ndo s6 dos principios e fins de nossa atividade
pratica, mas também das solucdes que a ciéncia marxista apresentava para
os problemas sociais do nosso tempo”. Em 1929, outro enviado do Partido,
Leoncio Basbaum, discute com Prestes a possibilidade de um acordo relativo
a uma plataforma de frente tnica (Silva, 1984).
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A Artur Bernardes sucede Washington Luis (1926 a 1930), do PRP, o
ultimo presidente da Primeira Republica, que, cedendo as pressoes dos credores
internacionais, nega a concessao de financiamento aos cafeicultores pelo Banco
do Brazil. Conhecido como paulista de Macaé, seria satirizado numa musica de
Eduardo Souto por sua politica de abrir estradas e de instituir o cruzeiro, moeda
que faria parte de outras medidas financeiras mas que a quebra da Bolsa de Nova
York em 1929 impediu que fossem implementadas.

Na sequéncia, Washington Luis retira seu apoio ao sucessor natural,
Antonio Carlos de Andrade!!, do PRM, e indica Julio Prestes, também de Sao
Paulo, rompendo com a politica do café-com-leite. O préprio Antonio Carlos
organiza a chapa de oposicdo, formando a Alianca Liberal: Getilio Vargas (do
PRR) para presidente e Jodo Pessoa, da Paraiba, como vice-presidente, obtendo o
apoio das oligarquias descontentes do Rio Grande do Sul, Minas Gerais, Paraiba
e do Partido Democrdtico — dissidéncia do PRP e que mais tarde iria se transformar
na UDN. Os produtores de charque e arroz do Rio Grande do Sul e os de cacau,
fumo e algodao do norte e nordeste queixavam-se do desamparo em que o governo
central os deixara. Nao questionavam o capitalismo agrario paulista, mas o fato de
ele se manter as custas de outras regides (Alencar et alli, 1981).

A radicalizagao operaria e tenentista nao destruiu o poder oligarquico. Nem
a classe operéria (pequena em nimero e com dificuldade de organizacao
e atuacdo politica), nem os tenentes (carentes de uma definicao clara de
objetivos e pouco propensos a se articularem com forgas populares) e
muito menos as camadas médias (incapazes de organizacdo autonoma)
conseguiriam, sozinhas, este objetivo. Somente um desentendimento
de maiores proporcdes entre os grupos dominantes dos Estados poderia
dar novo impulso aos setores dispostos a reformular o sistema politico e
introduzir algumas reformas (Fausto, 1970).

E o que ocorre. Vence Julio Prestes. Mesmo as elei¢cdes sendo fraudadas,
como de habito, por ambos os lados, Prestes e Vargas haviam assinado um

11 Autor da célebre frase: “Facamos a revolucdo antes que o povo a faca!”.

85



breve historia marcos ferreira-santos & rogério de almeida

acordo de respeito ao resultado do pleito. O assassinato de Jodo Pessoa — em
consequéncia de disputas entre as faccdes dominantes na Paraiba — serve de
pretexto para o golpe. A insatisfagdo popular encaminha as oligarquias a se
adiantarem ao perigo de uma revolu¢ao popular, ainda que faltassem condicoes
objetivas para isso, como bem lembra Boris Fausto.

Washington Luis é deposto: “Dr. Barbado foi-se embora, deu o fora, ndo volta
mais... ndo volta mais...”, como lembra a marchinha de Lamartine Babo.

O governo provisorio, com Getulio Vargas a frente, fecha o Congresso,
os legislativos estaduais e os partidos politicos sao extintos. Um golpe mortal
a autonomia da oligarquia paulista, principalmente com a nomeacao dos
interventores nos Estados, chefes tenentistas que esperavam pela centralizacao
e algumas reformas politicas. Questdo de tempo. Logo depois, estes tenentes
interventores se aliariam com as oligarquias estaduais e recuariam em suas
reformas sociais. Mesmo assim, em 9 de julho de 1932 eclode a revolucao
constitucionalista em Sao Paulo que, sem a adesao de nenhum outro estado,
seria derrotada em outubro do mesmo ano. O pretexto de ser um movimento
constitucionalista, contra o desrespeito de Gettlio a promessa de uma nova
Constitui¢ao, mascarava a intencao de garantir as oligarquias cafeeiras paulistas
e a burguesia urbano-industrial o retorno ao governo central.

Além disso, Luiz Carlos Prestes, que fora convidado para participar do golpe
de 1930, recusa-se e classifica-o como “uma farsa metédica e cuidadosamente preparada
pelas oligarquias” e, em maio de 1930, cria a Liga da A¢do Revoluciondria, rompendo
com o tenentismo e aderindo definitivamente a linha do Partidao, o PCB.

O que ha por tras desse movimento ¢, na realidade, uma “recomposicao dos
mecanismos de hegemonia da classe dominante™?, ou seja, uma reorientagdo em que a
classeburguesa-industrial assume a direcao do processo — ainda que nao presente
diretamente no governo central — em dire¢ao a industrializagao e a garantia de
atendimento de seus interesses, ja que as oligarquias tradicionais comecam a
ser um empecilho a modernidade. E o inicio do nacional-desenvolvimentismo.
Processo de mudan¢amediado pelos militares, representando uma camada média
que s6 consegue se impor pelas armas e desejosa de uma situacao que possibilite

12 A expressio é de Demerval Saviani, 1991a.
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maiores chancesdeascensaosocial. O componente militar é responsavel peladtica
nacionalista do desenvolvimentismo, assim como também pela conversao desse
nacionalismo em fascismo a brasileira, caracteristico do Estado Novo encabecado por
Vargas. Novamente o herdi veste a farda e brada sua espada a cabega dos monstros
do passado. Porém ja nao mais na crenga positivista republicana, mas agora na
crenca nacional-desenvolvimentista. A ascensao do herdéi verde-angelical nao é
em direcao aos céus, mas ascensao social em direcao ao poder.

Ao verificarmos o peso popular na escolha dos governantes nesse periodo
inicial da nossa Republica, percebemos que

as 11 eleicoes presidenciais diretas da Primeira Reptblica foram todas
vencidas pelo candidato governista, sempre por maioria absoluta, varias
com mais de 80% dos votos, sendo que somente numa delas, a de 1930, o
numero de votantes ultrapassou a casa dos 5% da populacao total. Ou seja,
era um sistema rigorosamente oligarquico, no qual uma oposicao pacifica
ndo tinha a menor chance. Elegia-se aquele que contasse com o respaldo
da oligarquia dirigente dos maiores estados; eleito, conservava alguma
autoridade enquanto a esta satisfizesse (Lamounier, 1989).

COMPETITIVIDADE E PARTICIPAGAO NAS ELEICOES PRESIDENCIAIS DA PRIMEIRA REPUBLICA
% DOS VOTOS % DE VOTANTES SOBRE A
ANo CANDIDATO VENCEDOR ALIER POPULAGAO TOTAL
1894 Prudente de Morais 84,3 2,21
1898 Campos Sales 90,9 2,70
1902 Rodrigues Alves 91,7 3,44
1906 Afonso Pena 97,9 1,44
1910 Hermes da Fonseca 57,1 3,19
1914 Wenceslau Braz 91,6 2,40
1918 Rodrigues Alves 99,1 1,48
1919 Epitacio Pessoa 71,0 1,50
1922 Arthur Bernardes 56,0 2,90
1926 ‘Washington Luiz 98,0 2,27
1930 Julio Prestes 57,7 5,65

Fonte: Lamounier, 1989.
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Além da excelente observacao de Lamounier, podemos ainda obter algumas
informacoes interessantes desses dados. Observa-se que, com excecao da eleicao
de Rodrigues Alves, em 1902, o candidato eleito possui menor percentual nos
votos validos na medida em que ha uma maior participacao do povo no pleito,
como o que ocorre nas eleicdes de Hermes da Fonseca, Arthur Bernardes e
Julio Prestes. Ou seja, quanto maior a participacao popular na elei¢ao, maior
a dificuldade do candidato governista obter a maioria absoluta. Do ponto de
vista predominante, isso indicaria que o povo “ndo sabe votar”. O populacho nao
saberia eleger seus representantes no jogo democratico. Vejamos o que ocorre
com a expansio da escola fundamental (ensino primario):

ANO POPULAGAO Alunos mj‘ltri,cfﬂados DO | PERCENTUAL
primario

1886 14.400.000 213.670 1,52%

1907 21.911.287 638.378 2,91%

1929 36.000.000 2.082.703 5,78%

1940 41.236.315 3.205.675* 8,01%

* nao especifica se o secundario estd incluido no montante ou nao.

Fonte: Afranio Coutinho, No¢des de Histéria da Educacdo, apud Tobias, 1972.

Percebemos que, entre 1907 e 1929, a matricula de alunos tem um aumento
de quase 100% (de 2,91 a 5,78% da populacao), reflexo do “otimismo pela educacio”
e sua preocupacdo com a democratizac¢ao pela expansio do ensino primario,
porémde 1929 a 1940 ha uma contra-marcha nessa expansao, em que o aumento
é de apenas 38% nas matriculas. Qual a razao?

Na medida em que o povo instruido nao escolhia bem - e isto era atribuido
a intervencado da escola — entao foi necessario um novo tipo de escola; dai,
a Escola Nova, que enfatiza a qualidade sobre a quantidade; enfatiza os
métodos, os meios, 0 processo, sobre o contetido; enfatiza o aluno sobre o
professor. Essa énfase na qualidade permitiu que a expansao da escolaridade
fosse mantida nos limites suportaveis pelos interesses dominantes. E preciso
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expandir a escola “boa” (...) de outro lado, forcou para baixo a qualidade do
ensino destinado as camadas populares (Saviani, 1991a).

O escolanovismo iniciara sua acdo a partir dareforma estadual de Lourenco
Filho, em 1923. Em 1924, é criada a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE)
por Heitor Lira, que vai ser o organismo da sociedade civil que congregara os
escolanovistas e, por meio do qual, se articulam varias reformas:

« a de Anisio Teixeira, em 1925, na Bahia, onde este “ensaia as atividades de
reformador que deviam desenvolver-se, em toda plenitude, no Distrito Federal, de volta
de sua viagem de estudos nos Estados Unidos (1932-1935)” (Azevedo, 1976);

» a de Francisco Campos e Mario Casassanta, em 1927, em Minas Gerais;

« a de Carneiro Leao, em 1928, em Pernambuco;

« a de Lisimaco da Costa, também em 1928, no Paranj;

+ a de Fernando Azevedo, igualmente em 1928, no Distrito Federal, sobre
a qual Lourenco Filho comentava:

Ele por si e para si nada pedia, nada pretendia e, por isso mesmo, niao
entrava em conchavos de espécie alguma. A campanha da imprensa, sem
excec¢do de um so6 jornal, foi admiravel. A ABE, a Liga de Defesa Nacional
(contra o analfabetismo), o Rotary Club - para citar os grémios de maior
prestigio social — manifestaram-se pela consagracdo das ideias do projeto.
A Conferéncia Nacional de Educacao que pela primeira vez se reunia em
Curitiba (1927), por ocasido da fase mais aguda da campanha, emitia o seu voto
caloroso e entusidstico pela obra em que nao se via apenas o aperfeicoamento
do ensino na capital do pais, mas uma nova era educativa! '

O proprio Fernando Azevedo esclarecia que:

ndo foi uma reforma de “superficie”, de carater administrativo ou de pura
renovacdo de técnicas, mas uma reforma radical, feita em profundidade,
e montada para uma civiliza¢do industrial, e em que, tomando-se o
sentido da vida moderna e das necessidades nacionais, se preocupou em

13 “O ensino no Distrito Federal”, O Estado de Sio Paulo, 15 de junho de 1928.
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resolver as questdes de técnica em funcido de uma nova concepcao de
vida e de cultura e, portanto, de novos principios e diretrizes de educagao.
(Azevedo, 1976, grifos nossos).

Aqui se evidencia o cardter nacionalista e industrial da nova classe
dirigente no inicio do nacional-desenvolvimentismo, com a influéncia do
pragmatismo de William James, banhado no democratismo de John Dewey, cuja
assimilacdo pelos escolanovistas brasileiros se deu principalmente através de
Anisio Teixeira. A énfase no processo (e nao mais no professor) buscava resolver
as questoes da técnica, para que a educacao fosse aproveitada socialmente, para
que o aluno fosse adaptado a nova sociedade. E evidente que toda a concepcio
didatica que herdamos do século XII, na universidade nascente, de uma Diddtica
Essencial, ou seja, que compreendia o magistério como vocatio e arte, cede lugar
a uma concepcao instrumental. Cede lugar a uma Diddtica Instrumental, em que
a didatica se torna um conjunto de técnicas que podem fazer com que o aluno
torne-se (rapidamente, no modelo pragmatico e dentro da problematica da
democracia norte-americana) um professor que possa lecionar qualquer coisa
a qualquer um e em qualquer lugar. Na escola nova, o professor se seculariza ao
mesmo tempo em que se torna apenas um facilitador da aprendizagem.

Tal movimento iria encontrar seu auge, entre nds, na publicacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Paschoal Leme, o mais jovem dos
signatarios do movimento, reconheceria, muito mais tarde, os limites da teoria
e da pratica escolanovista:

Mas essa foi também uma dolorosa e dura licao para todos nés educadores,
sempre propensos a se ensimesmarem em suas tarefas considerando apenas
seus aspectos técnicos, didaticos, metodoldgicos, enfim, e se esquecendo,
quase sempre, da dimensdao social que condiciona as caracteristicas
fundamentais do processo da educacio. (apud Leme, 1985).

O escolanovismo, embora sufocasse as possiveis transformacgdes dentro da
escola veiculadas pela Pedagogia Libertaria, encontrou forte oposi¢ao na Escola
Tradicional:
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Dai nasceram os ataques do Centro Dom Vital, de Padre Leonel Franca, de
Alceu Amoroso Lima, de Padre Arlindo Vieira, das escolas particulares, do
episcopado brasileiro, do pensamento catélico em geral, culminando com
o Primeiro Congresso Catélico de Educagao, promovido pelo Centro Dom
Vital de Sao Paulo e realizado, a 17 de outubro de 1931, no salao nobre da
Curia Metropolitana de Sao Paulo (...) a luta se fazia (...) de um lado, o grupo
da Escola Nova, guiando-se pela filosofia social-radical e instalando-se nas
escolas oficiais e, de outro lado, o grupo da Educacdo Antiga, guiando-se,
em geral, pela filosofia perene e pela filosofia crista (Tobias, 1972).

“No caso da igreja, vemos que, na década de 20, o catolicismo esteve articulado com
0 nacionalismo e com o integralismo, através de Jackson de Figueiredo, do Centro Dom
Vital e de Dom Leme” (Saviani, 1991b).

Ao método escolastico jesuitico da Ratio Studiorum, a Escola Tradicional
havia se oposto com os cinco passos de Herbart (Johann Friedrich Herbart, 1776)
e influenciada pelo avanco do método cientifico e de uma tendéncia logicizante:

1.0 passo — Preparacao (recordar a licdo anterior);

2.0 passo — Apresentacao (pontos-chaves e demonstracio);

3.0 passo — Associacao (combinacdo com o conhecimento anterior);

4.0 passo — Generalizac¢io (dos aspectos particulares aos conceitos mais gerais);
5.0 passo — Aplicacio (resolucio de exercicios).

A énfase era dada ao papel do professor, como transmissor dos
conhecimentos (método expositivo), e aos exercicios, que visavam disciplinar a
mente e formar habitos, principalmente, através da repeticao e da memorizacao
(Libaneo, 1985). Nesse sentido, a escola tradicional brasileira sofre de uma
contradicao interna muito grave, na medida em que mantém a memorizacao
e a repeticao catequéticas na forma de ensinar, fruto de quatrocentos anos de
ensino e supremacia jesuitica. Ao mesmo tempo, em funcdo da influéncia da
Revolucao Francesa e da cooptacao militar-positivista, nossa escola tradicional
mantém um discurso enciclopedista e iluminista, apesar da forma jesuitica.
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Denominada por Saviani de Escola Redentora da Humanidade, a escola
tradicional pretendia redimir a humanidade de seu duplo pecado histérico: a
ignorancia (miséria moral) e a opressio (miséria social e politica). A escolarizacido
seria a base da democracia burguesa. Nao se incluiam as classes populares
nesse projeto pois o primordial era a formacao ideal de uma elite que pudesse
ilustradamente assumir os destinos do pais. Um pais agricola ndo precisaria de
um povo ilustrado. Apenas que sua elite o fosse.

No entanto, uma parcela das classes populares, por sua persisténcia,
ainda conseguia furar o cerco do analfabetismo, da discriminagao racial, da
escolarizacao elementar e avancar na vida escolar, fazendo valer seus interesses
de classe e, no limite, expondo a nu as contradicdes da sociedade burguesa,
demonstrando sua insatisfacao e, no nosso caso, especificamente, as contradi¢oes
da sociedade latifundiaria brasileira. Nesse sentido, a contribuicao dos operarios
e camponeses imigrantes foi extremamente significativa.

Na medida em que tal modelo ja nao atendia completamente os interesses
das fac¢oes predominantes, pois que uma burguesia urbano-industrial assume a
direcdo do processo histérico (ainda que fora do governo central), era necesséario
modificar a escola.

A Escola Nova, proposta tipica da cultura burguesa urbano-industrial,
incorporada das experiéncias alemas e, principalmente, norte-americanas, com
base em Dewey, contrapde os cinco passos herbartianos com outros cinco passos
de forte influéncia psicologizante e cientificista:

1.0 passo — Situacao de experiéncia que desperte o interesse do aluno;

2.0 passo — Analise dos elementos (o problema deve ser estimulante);

3.0 passo — Pesquisa e coleta de informacgdes para a solucao;

4.0 passo — Descoberta das solucoes (com ajuda “discreta” do professor-
facilitador); e

5.0 passo — Colocar a solucao a prova para se determinar a sua utilidade.

A énfase recai agora sobre o aluno e seus interesses, sendo o professor
apenas um facilitador da aprendizagem, utilizando-se de métodos como o de
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educacao para deficientes de Montessori, o de centros de interesse de Decroly e o
método de projetos de Dewey (Libaneo, 1985). A escola deve ser uma “experiéncia
democrdtica”, tal qual deve ser a vida em sociedade. Uma espécie de “democracia em
miniatura” a ser expandida num futuro pouco preciso. Se ela, a sociedade, ainda
nao é democratica, deve-se adaptar o aluno a essa sociedade, para que exerca o
papel que lhe cabe ai e dentro de suas possibilidades. Nada mais.

A nova escola deveria mudar o comportamento das pessoas para se
adaptarem a modernidade, identificada com a industrializacdo; portanto, ignora-
se o contingente humano que ndo vive nos centros urbanos e, mesmo nestes, a
educacio publica elementar teria o seu contetido esvaziado, por falta de meios
auxiliares e condicdes fisicas apropriadas para as inovacdes, enquanto que o
ensino destinado as elites conheceria as inovagdes técnico-pedagdgicas mais
recentes em centros experimentais e escolas diferenciadas.

Quando os politicos se afastaram do campo da educacido, porque ja nio
acreditavam ser essa a via de transformacao da sociedade, e optaram pela
via “revolucionaria”, os debates e o confronto passaram a se travar entre os
catélicos e os pioneiros da Educacio Nova. E nesse momento que a Educacio
se converte em questdo técnica e passam a predominar metodologias,
métodos, técnicas, medidas, classificacoes etc. Todas essas ideias, aqui postas
a partir de realidades outras, tém suas raizes no liberalismo (Lopes, 1983).

Mas o populacho, com sua persisténcia e bom senso (ainda que mesclados
e contidos no senso comum), iria mais tarde forcar ainda outras recomposicoes
hegemonicas, tornando velha essa Escola Nova. Celestin Freinet, na Franca, com
suas experiéncias libertdrias junto as criancas de classes populares, valorizando a
livre expressao e a atividade da imprensa escolar, e, posteriormente, Paulo freire
e sua pedagogia libertadora, no Brasil (e depois no mundo), iriam formular uma
espécie de Escola Nova Popular para, justamente, recolocar aqueles aspectos da
metodologia escolanovista que nao estdo necessariamente articulados com os
interesses das faccoes predominantes a disposicdo das classes populares.

Mais do que uma questao socioeconomica, o debate real a ser travado seria
o de uma cultura instituinte, proveniente da poténcia das massas, em seu choque
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com a cultura burocratizada das estruturas de poder, sejam elas provenientes das
classes dirigentes urbano-industriais, urbano-tecnolédgicas, cosmo-midiaticas
ou dos jurassicos partidos politicos de todos os matizes. A velha contradicao
permanece: se vamos organizar um exército de libertacao do povo, quem libertard o
povo deste exército depois?

o contexto da lei n.o 5692/71

Aolongodosanos40e50temosumnovo quadrosdcio-politicoeecondémico
que radicaliza a urbanizacao e o processo de industrializacdo sob financiamento
norteamericano. O processo de democratizagao do sistema escolar para abranger
as classes populares, com a primeira LDB de longa discussao aprovada em 1961,
polariza entre os discursos dos partidarios da democratizacao (alguns liberais
e progressistas) e outros (conservadores e outros liberais menos ousados) com
o discurso de manutencdo da “qualidade do ensino” (escolas particulares e
catdlicas) com a primazia da liberdade das familias para matricular seus filhos
no sistema oficial do Estado ou nao.

Dando um salto no tempo, para melhor compreender a radicalizacao
do carater opressor do sistema de ensino, outro momento extremamente
significativo na histdria das politicas publicas no Brasil foi a elaboracao da lei
n° 5692/71, ja em plena ditadura militar, com graves consequéncias que se
estendem até o momento atual.

Para melhor compreendermos os motivos que levaram a essa lei convém
analisar o contexto politico-economico que a antecede e que nos remete,
necessariamente, ao golpe militar de 1964. Tal contexto refletia a necessidade
de se optar por dois caminhos diferentes:

+ prosseguir com o modelo politico nacional-desenvolvimentista e sua
consequente distribui¢ao dos bens econdmicos a uma parcela maior da sociedade
(consequéncia do populismo); ou
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« romper com o modelo politico alterando-o para o “desenvolvimento com
seguranca” para poder dar continuidade ao modelo econémico associado do
capitalismo periférico e dependente do capital estrangeiro.

A influéncia da politica norte-americana dentro do contexto da guerra fria
iria levar a segunda opcao, que também decorreu, agora no plano interno, da
pressao das camadas médias e de setores conservadores da sociedade, com os
militares a frente. Nao se tratava apenas de alinhar a politica econémica, mas
também de impor um modelo cultural que pudesse servir de suporte para o
alinhamento econdmico, politico e social.

Dessa forma, o golpe, que teve como pretexto a anti-comunizacdo do pais,
revelou-se como a saida necessaria para se adequar o modelo politico ao projeto
econdmico vigente, ou seja, inicia-se a politica do desenvolvimento com a devida
seguranca, garantida a dependéncia patente aos Estados Unidos.

Os limites do nacional-desenvolvimentismo chegavam a sua tolerancia
maxima, pois qualquer medida que tivesse em seu bojo o objetivo de acelerar
o desenvolvimento da economia nacional incorporando as massas ao processo
chocava-se com a economia norte-americana. Assim sendo, se determinados
setores de pensamento de esquerda assemelhavam-se a discursos nacionalistas,
estes eram vistos como ameaca as relacoes comerciais com os Estados Unidos.
Por outrolado, os setores tradicionalmente de direita alertavam quanto ao perigo
da aproximacao do Brasil com paises socialistas e de uma possivel comunizacao
do pais e recebiam o apoio de setores tradicionais da Igreja e de uma boa
parcela das camadas médias. Basta lembrarmos das Marchas da Familia com Deus
pela Propriedade. Nesse tipo de manifestacdo é que podemos perceber o poder
mobilizador de determinadas imagens, quando elas confluem numa mesma
direcdo. A inseguranca do monstro vermelho cataliza as forcas mobilizadoras
que se alinham aos pilares da seguridade: a cruz da igreja de Deus, a familia
unida e ordeira, obediente ao grande Pai do Estado e a terra prometida, com
sua devida escritura de propriedade. De pronto, o anjo militarizado sai para
o combate. E no combate estabelecido, a sola da sua bota nao distingue mais.
Simplesmente, pisa.
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A hegemonia norte-americana deveria impor-se por todos os meios, e na
América Latina havia para isso uma politica muito ampla, sob o nome de Alianca
para o Progresso, que abrangia desde o combate a guerrilha e ao narcotrafico
até politicas complexas em Educacdo. Nesse contexto, a Alianga trazia contida
em si as inovagdes metodoldgicas do Tecnicismo: para nds, a ultima palavra
em tecnologia educacional; nos Estados Unidos, ja uma corrente em plena
decadéncia e que acarretaria a perda da corrida tecnoldgica para paises como o
Japao.

Mas, subjacente a Alianca para o Progresso, era preciso desarticular o nucleo
do pensamento intelectual (e de esquerda) no meio estudantil, ou seja, desarticular
a Universidade. Tal proeza foi conseguida por meio da Lei n° 5540/68, que
quebrou a unidade das classes instituindo o ensino por créditos, extinguiu os
Centros Académicos instituindo Diretérios subordinados as reitorias, e reprimiu
as liderancas estudantis que se formavam nas faculdades e universidades
brasileiras.

Isso foi possivel com o auxilio técnico e financeiro obtido com acordos
firmados anteriormente entre o Ministério da Educacdo (MEC) e o 6rgio
governamental norte-americano United States Agency for International Development
(USAID), visando, a principio, desarticular os movimentos de resisténcia
estudantilao golpe militar. Também visavam preparar o sistema educacional para
as necessidades do novo quadro econdmico e cultural, vinculando diretamente
a educacdo ao desenvolvimento econémico, além de aliviar a pressdo as portas
da Universidade por vagas.

“oque é bom para os estados unidos € bom parao brasil...”*

No governo de Joao Goulart (1961-1964), o populismo brasileiro ira
encontrar o seu limite, expondo toda a contradi¢ao que tal politica possui em
seu interior. Para legitimar-se no governo, Jango acabou por ceder em varios
aspectos as reivindicacdes das camadas sociais na base da sociedade, o que,

14 Frase de Juracy Magalhaes.
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por sua vez, inviabilizaria o proprio modelo excludente de sociedade que ele
representava.

As chamadas Reformas de Base, que pretendiam reformular politicas sociais
nasareasem queas pressoes populares eram maiores, como, por exemplo, reforma
agraria, tabelamento de precos e dos aluguéis, revisao da legislacao trabalhista
e da organizacdo dos sindicatos, reforma universitaria etc., eram plataformas
que o discurso populista incorporava visando a legitimidade e aproximacao
do lider com as massas. No entanto, os quadros dirigentes no setor econdomico
(burguesia nacional e internacionalista) viam nessa aproximac¢ao um certo risco
de comprometimento da estrutura da sociedade e de alinhamento politico
com paises “ndo recomendados” pelos Estados Unidos. Além do choque que isso
evidentemente representava com o pensamento autoritario e latifundiario, nao
apenas das oligarquias rurais, mas também das oligarquias urbano-industriais.

Jango ndo conseguiu manter-se nesse dilema por muito tempo, muito
embora tivesse afirmado em outubro de 1963, quando houve a primeira
tentativa de golpe: “Podem ficar sossegados, pois ndo renuncio nem dou tiro no peito™>.
O clima tenso vinha desde o inicio do ano, com a Setembrada, um levante de 600
sargentos em Brasilia que durou apenas sete horas, protestando contra a decisao
do Supremo Tribunal Federal de negar-lhes condi¢oes de elegibilidade. Assim
como na Primeira Republica, os militares, como expressido das camadas médias,
desejam ocupar o poder pela via eleitoral no jogo democratico. Quando isso nao
é possivel, eles acabam com o jogo.

Inimeras greves eclodem no periodo, o que leva varios setores a afirmarem
que “a greve estd no Poder” e que haveria riscos de implantagao de uma “Repiiblica
Sindical”. A visita do presidente iugoslavo Marechal Tito desviou o foco da crise,
momentaneamente, impossibilitando (mesmo sem o saber) que o golpe fosse
desfechado naquele momento. Mesmo os militares que dialogavam com as
esquerdas, como o General Peri Bevilicqua, foram gradativamente levados a
tomarem uma postura mais radical, a exemplo do General Amauri Kruel.

Em primeiro de abril de 1964, o General Amauri Kruel inicia o golpe.
O General Humberto de Alencar Castello Branco acusava o presidente Jodo

15 Desfile — Jornal da Semana, n° 7, 19 de outubro de 1963.
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Goulart de “ostensivo conluio com os comunistas” e que “devido a pressoes de toda
ordem, o principio federativo tornou-se letra morta”. Civis, como o respeitavel
Magalhaes Pinto, afirmavam que o presidente “escolheu o caminho da subversao
para realizar suas reformas”. Varias manifestacdes de apoio ao golpe ocorreram,
agradecendo a classe média pelo afastamento do “perigo comunista”, e as demais
pelo restabelecimento da “ordem” desejada para que a economia “fluisse” melhor.
Manifestacgoes de resisténcia também surgiram, porém ja na ilegalidade.

A tendéncia mundial naquele momento frente a Guerra Fria, era de
radicalizacdo. De que lado do muro se esta? A propria Alianca para o Progresso
foi uma estratégia para cooptar os paises da América Latina, evitando uma
aproximacao com Cuba ou com os paises socialistas do Leste Europeu ou, ainda,
com a propria Unido Soviética.

O desenvolvimento econémico passa a ser mais importante que o seu
eventual carater nacional, tendo-se em conta que o periodo anterior, de Juscelino
Kubitscheck, favoreceu a instalacao de varias subsidiarias norte-americanas com
as vantagens da medida SUMOC 113 (aprovadas pelo Ministério composto na
sua maioria por udenistas). Com as subsididrias no Brasil, sio mobilizados os
interesses de varias camadas sociais e o projeto nacionalista fica em segundo
plano frente a subordinacdo ao capital estrangeiro.

Aqui se introduz o binomio desenvolvimento com seguranga, que substitui o
nacional-desenvolvimentismo, que, por sua vez, ainda mantera uma sobrevida
até 1968 (Saviani, 1991c), quando ocorre o golpe dentro do golpe e a sociedade
politica (sob hegemonia dos militares) se sobrepde a sociedade civil, o tecnocrata
se sobrepoe ao politico tradicional e a propaganda ideoldgica do Estado invade
todos os segmentos da sociedade enquanto exerce sua patrulha repressiva pela
Otica da Seguranca Nacional. A extrema direita assume o processo temendo
que militares constitucionalistas antecipassem a transi¢do aos civis. O traco
autoritario de nossa heranca cultural explode em grotescas manifestacoes de
forca. Sua apresentacao mais conhecida: “Vocé sabe com quem estd falando?”

Todo o corpo ideoldgico dessas modificacdes foi elaborado no seio da
sociedade politica por organismos como o Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais
(IPES), o Instituto Brasileiro de Acao Democrdtica (IBAD) e, principalmente, a Escola
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Superior de Guerra (ESG), em contraposicao a organismos da sociedade civil de
tendéncias esquerdistas, como o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) —
emboraeste ainda estivesse abrigado dentro do préprio governo —, cujo expoente
era Alvaro Vieira Pinto, e outros ligados a educacao popular, como Movimento de
Educacao de Base (MEB), Centros Populares de Cultura (CPCs), Movimento de Cultura
Popular (MCP) e os catdlicos Juventude Universitdria Catélica (JUC) e Acao Catdlica
(AC), dentre outros.

O espectro da permanéncia dos militares no poder além do tempo
necessdrio faz com que setores que antes haviam apoiado a “revolucdo”, passassem
a contesta-la, cerrando fileiras ao lado de inimigos anteriores. Assim, liberais
historicos se aliam (com as devidas reservas) a socialistas dos mais variados
matizes sob o vago nome de Frente Ampla, cuja atuagao, concomitante com as
manifestacdes estudantis e algumas insercdes na imprensa contra o regime,
leva ao endurecimento do aparato tecno-burocrato-militar. O pronunciamento
do deputado Marcio Moreira Alves convidando para que se boicotassem as
festividades de 7 de setembro, além de ter editado o livro O Beabd dos MEC-
USAID, serviu de estopim.

O ano de 1968 reserva a edicao de dois instrumentos legais para o exercicio
despético do poder: o Ato Institucional n° 5 e o decreto n° 477. Vejamos algumas
pérolas do obscurantismo nestes exemplos:

Art. 4° — No interesse de preservar a Revolucao, o Presidente da Republica,
ouvido o Conselho de Seguranca Nacional e sem as limitacdes previstas
na Constituicdo, poderd suspender os direitos politicos de qualquer
cidadao pelo prazo de 10 anos e cassar mandatos eletivos federais, estaduais
e municipais (grifo nosso).

Art. 10 - Fica suspensa a garantia de habeas-corpus nos casos de crimes
politicos contra a seguranca nacional, a ordem economica e social e a
economia popular.

Tanto no caso dos acordos MEC-USAID quanto no do decreto n° 477 as
implicacdes com a politica educacional sdo evidentes; portanto, verificaremos
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como os dois casos se articulam ao rompimento politico com o nacional-
desenvolvimentismo, caracterizado por 1964, e a continuidade econdmica,
baseada no modelo capitalista tardio e periférico.

educacao e desenvolvimento econdmico: o bindmio da década

Se o Sr. Roberto Campos atribui a técnicos americanos
a elaboracdo do orcamento nacional,

que € o que determina a acdo do Executivo,

por que ndo seria plausivel que

“amigo dos americanos” planejasse

a educacao brasileira?”

Marcio Moreira Alves (1968)

O primeiro dos acordos firmados entre 0o MEC e o USAID se da no ano de
1964 (Romanelli, 1988) e, num dos acordos firmados em 1966, sio explicitado
como assisténcia a ser prestada pelos americanos:

1) Consultoria a ser proporcionada a institui¢des determinadas de ambito
mais amplo e que estejam preparadas para iniciar programas especificos de
reforma administrativa;

2)Umasérie de seminarios,afim de estimular outrasinstituicdes interessadas
a considerar a execugao de programas semelhantes;

3) Cursos de curta duracdo, nos Estados Unidos, para treinamento e
especializacao de pessoal brasileiro necessario a avaliacdo, adaptacao
e instituicdo de novos processos e técnicas administrativas essenciais
(Alves, 1968).

Tal assisténcia, baseada principalmente na Teoria Geral de Administracao
(por sua vez baseada em Taylor e Fayol), cuja concepcao sistémica e funcionalista
nao questiona as dimensdes politicas e sociais mas apenas legitima o status
quo, banhou toda uma geracao de educadores e especialistas de educacao, que
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absorveram acriticamente (salvo honrosas excecdes) a vinculacao entre educacio
e desenvolvimento econémico, como, por exemplo:

Os estudos a respeito da formagao do capital humano interno e externo,
sua conservacao e utilizacdo conduziram a uma reformulacdo da politica
econOmica, no sentido de considerar o setor educacional como formador
de mado-de-obra e do homem, e nio somente como instrumento destinado
a atender a determinadas necessidades politicas e sociais de uma nacao
(Pinho, 1970).

Assim, a énfase no capital humano implica na observancia de técnicas
especificas para a sua geracdo. O tecnicismo, como modelo pedagdgico, acha o
seu terreno mais fértil. Vejamos os principais pontos'® dos 12 acordos firmados
entre o MEC e o USAID:

+ Reestruturacdo dos niveis primario (1° grau), secundario (2° grau) e
superior;

» Desarticulagao do ramo académico e énfase na profissionalizacao;

» Reestruturacao administrativa com tendéncia tecno-burocratica;

» Quebra da autonomia universitaria;

» Apologia do planejamento educacional e da tecnologia educacional;

» Treinamento de pessoal docente, administrativo e técnico;

+ Controle do contetido geral do ensino, através do controle da publicacao e
da distribuigao de livros técnicos e didaticos no modelo da instrucdo programada,

» Concessao de empréstimos pelo USAID para implementar as reformas;

» Pagamento de todas as despesas com o pessoal americano e brasileiro
(nos seus mais pequenos detalhes) pelo governo brasileiro, através do MEC,
com varios aditamentos de verba orcamentaria e renovacao dos acordos.

Aabrangéncia dos acordos denotaa magnitude dareformulacdo pretendida
e justificada pelas comissdes:

(...) @ maior parte dessas dificuldades sobreveio em razao do fato de os
Conselhos Estaduais de Educacdo, as secretarias e outras autoridades

16 Com algumas pequenas nuances, veja-se Romanelli (1988).
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estaduais de educacdo carecerem de experiéncia quanto a formulacdo de
planos concretos de ensino que consultassem os Estados e a disponibilidade
de seus recursos, tanto humanos quanto materiais (Alves, 1968).

Em 1967, frente a crise que se agravava no meio universitario, foi instituido
um Grupo de Trabalho para a Reforma Universitiria (GTRU) que, com o
relatério da Comissao Meira Matos e o relatério de John Hilliard e Rudolph
Atcon (membros do USAID), chegou ao modelo da reforma adotada em 1968:

« Decreto n° 63341, de 01/10/68 — adota critérios para a expansio do
€nsino superior.

« Lei n° 5537, de 21/11/68 — cria o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE).

« Lei n° 5540, de 28/11/68 - institui principios para a organizacdo e
funcionamento do ensino superior bem como a sua articulacdo com o ensino
médio, além de instituir os diretérios académicos, agora subordinados as reitorias.

« Decreto-Lei n° 405, de 21/12/68 — adota normas para a matricula no
ensino superior.

« Decreto-Lei n° 477, de 26/02/69 — proibe toda manifestacio politica
ou de protesto (subversio) aos corpos docente, discente e administrativo
(regulamentando o disposto no Al-5).

« Decreto n° 68908, de 13/07/71 — normatiza o vestibular classificatério.

Além dessas reformas, houve a Lei n° 5379, de 15/12/67, que instituiu
a alfabetizagao funcional para jovens e adultos pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), cujo funcionamento s6 viriaem 1970, com a utilizacao
do “método Paulo Freire” devidamente “desideologizado” (Freitag, 1986). E houve
também a Lei n° 5692, de 11/08/71, que instituiu as diretrizes e bases para o
ensino profissionalizante de 1° e 2° graus.

De uma maneira mais ampla, ao analisarmos o arsenal legal e juridico do
periodo, vemos que é a forma propria do Estado tecno-burocratico-militar atuar
ostensivamente, pois a repressao velada é desmedida frente a opc¢ao de parcela
da esquerda pela via armada. Tal reestruturacao trouxe varias contradi¢des que
podemos agrupar em trés pares antitéticos:
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« contencao versus liberacao — a imagem da peneira;
« autoritarismo versus democratizacao — a imagem da liberdade vigiada;
» racionalizacdo versus irracionalidade — a imagem da férmula.

contencao x liberacao

(...) € certo que razdes de ordem intelectiva impedirdo
que muitos alcancem o topo, ainda que
franqueada a todos a escada.

(Plano Setorial de Educacido e Cultura, 1971/1974)".

Os mecanismos adotados nos varios niveis de educacado irao refletir, ao
mesmo tempo, numa tentativa de contencdo e de liberacdao (Cunha, 1977), isto é,
pretende-se refrear os protestos por mais vagas nas universidades aumentando
o numero de vagas e instituindo um vestibular classificatério, com o qual todos
teriam a mesma oportunidade de acesso ao superior, assim como franqueando a
atuacdo de institui¢oes particulares nos varios niveis de ensino, para absorver
um ndmero maior de candidatos bem como formar um contigente maior de
profissionais necessarios ao desenvolvimento do pais.

Por outro lado, tal liberagdo aparente (que muito agradou as instituicoes de
ensino particulares) foi aplicada com mecanismos internos de conten¢ao, como,
por exemplo, o jubilamento e o decreto 477: “(..) realiza-se a cldssica palavra de
ordem de todos os regimes autoritdrios: o estudante deve limitar-se a estudar. Se fizer
politica e nao conseguir satisfazer os requisitos de uma média minima, pode ser jubilado;
se consegue conciliar os estudos e a atividade politica, pode ser desligado da universidade
pelo 477" (Freitag, 1986).

O proéprio vestibular classificatdrio, cujo teor é intensificado com um nivel
maior de dificuldade, visava manter o nivel de qualidadeideal paraauniversidadee,
com tal medida, eliminavam-se os grupos populares que nao desfrutavam de um
ensino propedéutico. A estes sao abertas vagas em varias faculdades particulares,

17 Apud Cunha, 1977.
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nas quais enfrentam vestibulares facilitados, desejosos de um titulo académico e da
sonhada ascensao social. Proliferam igualmente os cursinhos preparatorios para
os vestibulares. Todos aumentam vertiginosamente as suas receitas justamente
com o pagamento daqueles que nao dispunham de grandes proventos.

Tal mecanismo se verifica também no nivel de ensino supletivo, isto é,
aqueles que pretendem seguir o ensino superior completam sua escolaridade
em escolas particulares supletivas, pagando pelo curso, geralmente noturno e de
duvidosa qualidade.

OMOBRAL também cumpre a funcao deliberacao, agorano nivel elementar,
alfabetizando um grande contigente de analfabetos. Sua fun¢ao de contencao esta
na alfabetizacao funcional, ao dota-los apenas de conhecimentos rudimentares
de leitura, escrita e aritmética que semi-qualifiquem a mao-de-obra para sua
utilizacdo nos estamentos mais inferiores de uma sociedade industrial, bem como
ao inculcar-lhes a ideologia do desenvolvimento com seguranca por meio das
imagens tranquilas e ordeiras de um povo que vive o milagre economico. Com estes
objetivos também foram utilizados o Projeto Minerva (via rddio) e as televisdes
educativas (TVEs), atendendo aos requisitos de uma tecnologia educacional.

autoritarismo x democratizacao

O universitdrio, enquanto universitdrio, deve estudar,

porque a finalidade da Universidade e da Faculdade ¢ estudar,
e nao fazer politica;

todo o resto, pode e deve existir,

mas vem depois.

Tobias (1972)

O ajustamento da ideologia politica a0 modelo econémico nao poderia
ser realizado sem o carater autoritario e violento com que se fez e, para isso,
somente os militares teriam condi¢des de impor tal ajustamento, seguindo a
receita do contexto que predominou na América Latina dos anos 1970: o golpe
militar e o estado tecno-burocratico-militar.
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Todas as institui¢oes que pudessem representar algum perigo a ordem e a
seguran¢a foram duramente reprimidas logo ao amanhecer do dia primeiro de
abril e durante todo o periodo militar até a transicdo democratica com a Nova
Repiiblica (o retorno das oligarquias ao poder) — periodo que se inicia com “a
distensdo lenta e gradual”® de 1979 a 1985. Assim, a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) foi posta na ilegalidade juntamente com varios outros organismos pela
Lei Suplicy de Lacerda (Lei 4464), se bem que autores como Tobias ainda assim se
referissem a tal ato autoritario:

E que nao me venha, como costumam alguns falar: Ah! Foi o Exército! Foi
o Governo! O que, com justica e por amor a patria e a educacao brasileira, o
povo e o exército fizeram foi, pura e simplesmente, varrer o restolho, o lixo
daquele sagrado patrimonio [UNE], que as geracoes anteriores construiram
(Tobias, 1972).

Asmedidasdeliberagiaoeraminterpretadase divulgadas como pertencentes
aum projeto de democratizacdo, pelo qual se conclamava todos para que, por meio
do investimento individual em educacdo, contribuissem para o desenvolvimento
do pais. O Estado iria dotar as condi¢des de um acesso democratizado.

A expansao das vagas nos trés niveis, mesmo que em condi¢Oes precarias
como ocorreuno ensino elementar, com salas de aulas dispersas pela comunidade,
em containners ou galpoes de zinco, e controladas pela escola-sede, somada a
euforia momentanea do milagre economico, dava a ilusao de que realmente estava
em processo um projeto de democratizagao do ensino. O professorado e os
educadores que viam com sérias reservas a reforma universitaria acabaram
por se engajar na multiplicacdo daquelas modernidades nos niveis elementar
e médio: era preciso profissionalizar os alunos para atender a demanda do
desenvolvimento econémico. Planejamento e tecnologia educacionais eram as
palavras-chaves para as solucdes.

Além dos livros didaticos que banharam o Brasil através dos acordos
MEC-USAID, varios livros técnicos ligados a corrente tecnicista serviram de

18 Frase do entao presidente da republica General Ernesto Geisel.
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base tedrica para cursos multiplicadores ao professorado, cuja origem era norte-
americana e inspirados no modelo da instrucdo programada de Skinner. Dentre
seus autores, podemos citar: Robert Fleming, William Ragan, Dalila Sperb, Hilda
Taba (argentina ligada ao USAID), Lady Lina Traldi e Ralph Tyler (Cardoso et
alli, 1983). A profissionalizacdo se torna compulsoria e a ela é creditada a solucao
dos problemas educacionais brasileiros.

No entanto, inversamente a essa pretensa democratizacao, o modelo
autoritario do regime se impde pela propria organizacdo da estrutura do
ensino, em que uma suposta descentraliza¢do esconde a estruturag¢do dos 6rgaos
subordinados a semelhanca dos érgaos centrais numa reduplicacao burocratica
que, sob um emaranhado de leis, resolucdes, portarias, decretos, pareceres etc.,
imobiliza todo o sistema.

Com tal orientacdo, com o professorado preso a montanhas de papéis
a serem preenchidos e a superposicio de vérios profissionais, inviabiliza-
se qualquer projeto pedagdgico. A expansdo da obrigatoriedade do ensino
elementar de quatro para oito anos serviu para protelar o acesso ao secundario,
e a profissionalizacdo do proprio secundério para protelar ou tentar impedir
o acesso dos grupos populares e classes médias ao nivel superior, com sua
terminalidade e profissionalizacdo. O fardao autoritario se reveste de plumas
democriticas.

No entanto, a democratizacao relativa se da com a atuacao das escolas
particulares nas brechas dalegislacao no tocante ao nivel superior, pois, ainda que
pagas, os grupos populares tém ali condicdes de obter seu titulo académico. O que
o Estado nio tem (conjunturalmente) condi¢des de (estruturalmente) nao é seu
objetivo realizar, é realizado pelas escolas particulares. Porém, aqui também ha
medidas de contencao no préprio esvaziamento de contetidos, no rebaixamento
do nivel de qualidade frente a nova clientela e no oferecimento de vagas em
profissdes consideradas nao-essenciais para o projeto de desenvolvimento
econdmico (a drea de humanidades), pois as profissdes estratégicas devem ficar
sob o controle das universidades publicas.

Dessa forma, ha a constituicio de um exército de reserva de mao-de-
obra sui generis destinado a manter o baixo nivel salarial e a garantir o lucro
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empresarial necessario ao processo de concentracdo de renda em curso, pois esses
profissionais formados pelas escolas particulares serdao empregados (quando o
forem) em setores tradicionais da economia (bens e servicos) e, paradoxalmente,
no magistério.

Tal fendmeno ocorre de maneira inversa no nivel médio, reforcando seu
autoritarismo latente. As classes privilegiadas cursam escolas particulares que
burlam a profissionalizacdo compulsdria imposta com um ensino propedéutico,
com a preocupacio de assegurar uma vaga nas universidades publicas (gratuitas
e de suposta qualidade superior), ao passo que as classes populares é destinada a
escola publica de 1° e 2° graus, desarticulada, esvaziada em termos de contetido
curricular e que permanece a deriva no mar dos hibridismos sazonais: uma
estrutura escolar tradicional, um professorado com mentalidade escolanovista
e um curriculo tecnicista.

racionalizacao x irracionalidade

Avaliacdo de treze tipos de capacetes de futebol
a base de certas medidas de impacto

Tese de doutoramento em Educacdo apresentada
na Universidade de Michigan (1974)"

As varias medidas adotadas nas reformas universitiria e do ensino
elementar e médio foram justificadas pela racionalizacdo dos recursos materiais
e humanos, seguindo as determina¢des do USAID, baseadas na abordagem
sistémica. Inicia-se a administracdo escolar nos moldes da administracdo
empresarial, desconsiderando as diferencas intrinsecas entre o produto
empresarial mensuravel (mercadoria) e o produto escolar (saber/fazer), simbdlico
por exceléncia.

Assim, nessa ldgica da racionalizacao, no ambito universitario, medidas
como a departamentalizacdo, a matricula por disciplina, a instituicio dos

19 Apud Saviani (1991b).
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créditos, o curso basico, as licenciaturas curtas, foram adotadas visando um
minimo de custo e maior atendimento da demanda universitaria.

Para contrapor a abertura de vagas e para formar os quadros docentes
especificos para o ensino superior foi instituido o ensino de pds-graduacido em
dois niveis: stricto sensu (mestrado e doutorado) e lato sensu (especializacio). Aqui
entdo se dara a continuidade da aristocratizacao, diferenciando o atendimento
segundo a origem do grupo social, ja que se impde a dedicacao exclusiva e
integral necessaria para a sua formagao. Tais titulos trazem “a marca da raridade
que é o que lhes confere um alto valor, tanto economico (elegibilidade para ocupacdes mais
remuneradas) quanto simbélica (atribuicdo de maior ‘quantidade’ de prestigio)” (Cunha,
1977). Uma pequena concessao aos docentes que conseguiram permanecer no
pais foi a instituicdo do notdrio saber: a concessdo dos titulos de pds-graduacao
aqueles que, por sua idade e prestigio, nao precisariam frequentar os novos cursos.

No nivel médio, com base na racionaliza¢io do sistema, foram publicados
pareceres que tentavam conformé-lo, como os pareceres 45/72 e 76/75. O
primeiro ira estabelecer o minimo curricular para um total de 130 habilitacoes
profissionais (52 habilitacdes plenas e 78 parciais), nas quais hd um excesso em
areas como Desenho, pouca concentracdo na area experimental (laboratdrio) e
cargas horarias excessivas, como a de Cronometrista (300 horas). Ja o Parecer
76/75 admite a possibilidade de uma “habilitacdo bdsica” (Pilleti, 1988).

Segundo Miriam J. Warde, havia uma dupla contradicio entre
esses pareceres, pois se continuava a proclamar a vigéncia do objetivo de
profissionalizar o ensino de 2° grau, enquanto se diluia essa profissionalizagao
na Educacao Geral; de outro lado, proclamava-se a unidade entre o pensar e o
fazer, muito embora, na realidade, isso seja separado na escola e na empresa,
respectivamente.

Tal quadro acarretou, no ensino publico, mais um hibridismo: o ensino
profissionalizante-académico, ou seja, nem uma coisa nem outra, perdendo-se de
vista que o ideal, segundo outras correntes, seria propiciar aos alunos “o dominio
dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e nao o mero
adestramento em técnicas produtivas. Nao a formagao de técnicos especializados, mas de
politécnicos” (Saviani, 1986).
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Nessa perspectiva, ndo se trata de profissionalizar o estudante secundarista,
mas sim de dota-lo de uma cultura geral consistente que lhe possibilite
entender, manusear e transformar as mais diferentes tecnologias, dentro de
uma visao critica que se engaje num “projeto civilizatdrio brasileiro, na gestacdo de
uma nova consciéncia social” (Severino, 1986). Este estudante podera dinamizar a
universidade e utilizd-la no exercicio pleno da cidadania, entao voltada para a
sociedade em que se insere. Para tanto, seria imprescindivel mapear o alcance
politico da educacao para que pudéssemos ter conhecimento de nosso poder
real.

A preocupagao com a racionalizacdo do sistema, expressa na sua legislacao,
desemboca numa realidade irracional:

(...) a profissionalizacdo do ensino médio oficial ndo alcancou os seus objetivos.
Ele nem reproduz a forca de trabalho em nivel de qualificagdo média, nem
descongestiona, pelo menos por ora, a pressdo exercida sobre as universidades
federais, nem assegura a reproducido da sociedade de classes. Todas estas fungoes
passario a ser preenchidas pela rede do ensino particular superior. E ela quem
absorve os excedentes expelidos pela rede oficial e que forma excedentes
profissionais que, por ndo competir com seus colegas das universidades oficiais,
passam a ser profissionais de segunda categoria, bons, no maximo, para serem
aproveitados em profissdes de nivel médio. O ensino particular, estabelecendo
uma dualidade no sistema educacional brasileiro, assegura a funcao de reproducao
das classes (...) (Freitag, 1986).

Tal como afirma Romanelli (1988): “A pretensa neutralidade técnica é uma
farsa que busca camuflar, com a racionalidade das decisoes técnicas, o fortalecimento
de uma determinada estrutura de poder que procura, sob vdrias formas, substituir a
participacao social pela decisao de poucos.”

A irracionalidade do quadro educacional, assim como o préprio regime
militar, se expde durante toda a década de 70 e inicio dos anos 80, com a queda
ainda mais acentuada da qualidade de vida, endividamento crescente do pais
com o financiamento dos petrodélares no milagre econémico, recessdo, arrocho
salarial, sucateamento do parque industrial brasileiro, estagnacao da pesquisa
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cientifica e tecnoldgica com fuga de liderancas cientificas para o exterior, entre
outras consequéncias.

Seus tultimos suspiros irracionais se deram, no regime militar, sob o
governo do General Figueiredo, responsavel pela concretizagao da transicao
democrdtica iniciada pelo General Geisel de maneira lenta e gradual, com a
Lei n° 7044/82, que substituiu a “qualificacdo para o trabalho” pela “preparacao
para o trabalho”. E o sepultamento da profissionalizacdo compulséria, porém
também do ensino médio, pois este continua totalmente descaracterizado e sem
perspectivas. Antes havia um objetivo impraticavel; agora, sem objetivos claros,
continua impraticavel. Paradoxo continuo, este ensino médio (quase mediocre)
continua alimentando o nivel superior.

encontro de culturas

Temos que formar uma elite intelectual no pais,

com sistemas globalizantes de formacao geral.

Se fossemos pensar apenas em mercado de trabalho,
bastaria um quinto do total de universitdrios hoje existentes.

Conselho Federal de Educacio (1992)

Apods verificarmos todos esses aspectos na legislagao e nas vicissitudes
educacionais brasileiras, precisamos destacar que tais problemas, ainda que
aparentemente possam ser entendidos como problemas conjunturais, devidos a
uma crise que afeta o pais em um determinado periodo (ainda que este periodo
se inicie com o Descobrimento e ainda nao tenha previsto seu término...), ndo
sao apenas problemas conjunturais.

Sao, na realidade, caracteristicas da propria estrutura da sociedade
brasileira. Sao elementos indispensaveis de uma sociedade excludente,
autoritdria, discriminatdria, economicamente dependente e periférica, e
culturalmente inclassificavel. Isso ndo se altera com a LDB de 1996 ji em
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contexto “democratico”, com seus avancos e muitos retrocessos, nem com 0s
Planos Nacionais de Educacao, pactos de toda ordem e o discurso predominante
da “qualidade da educac¢ao”, “para todos” ou “nem todos, assim...” que permanece com
o viés mercantilista de educacao, ideologicamente a direita ou a esquerda.

No entanto, ndo podemos sucumbir a determinismos pessimistas e
imobilizadores, que acreditam ser tal estrutura onipotente e avassaladora.
E preciso verificar que entre a publicacio de um mecanismo legal, depois da
correlacao de forcas entre os partidos politicos e as barganhas de praxe, e sua
aplicacdo pratica no seio da realidade escolar, ha um intervalo abismal em
que as intengdes iniciais do Estado sao reapropriadas pelos grupos populares,
buscando ali meios de atender a seus préprios interesses, mesmo que nessa busca
e identificacdo de interesses niao haja uma reflexao filos6fica, ou uma consciéncia
de classe, ou consciéncia-de-si ou para-si.

Dessa forma, as consequéncias, por mais que sejam estudadas e avaliadas,
nunca possuirdo o grau de previsibilidade suficiente para evitar que os grupos
populares, e mesmo a classe média (mais identificada com a l6gica burocratica do
Estado), se sirvam de mecanismos contraditdrios para fazer valer os interesses de
seu grupo cultural. Assim, podemos entender qual o papel que a escola particular
desempenha na atualidade e por que os ensinos elementar e secundario oficiais
encontram-se no grau de degradacao a que chegaram.

Devemos evitar pseudo-solucdes, como as apontadas por Libaneo (1985):
reducaodotrabalhoescolaraacaopolitico-partidaria,odemocratismo,critiquices
anti-técnicas e anti-meios educativos, cinismo pedagdgico, autonegacao do
papel do educador, reformismo do curso de pedagogia, legalismos etc., que
na realidade nos afastam de questdes mais profundas, como a formulacao de
uma pedagogia de cunho social e critica que favoreca a articulacao do projeto
existencial do docente com um projeto civilizatério mais amplo, fortalecimento
de uma competéncia técnica e de um compromisso politico do educador que
possam desenvolver, a0 mesmo tempo, competéncia politica no compromisso
técnico de continuo aperfeicoamento, e novas praticas de organizacdo e de
gestao escolar compartilhada que possam articular a escola e a comunidade com
o mundo do conhecimento e do fazer.
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Tais proposi¢oes, ainda que possam ter uma conotacao individual, possuem
em seu cerne implicacdes sociais de grande abrangéncia, pois se chocam com
praticas rotineiras estabelecidas e com a cultura provinciana de uma sociedade
como a nossa. E a partir do conflito desestabilizador as contradi¢oes afloram, no
sentido de se atingir um novo ponto fragil de equilibrio na correlacao de forgas
entre os diferentes corpos ideoldgicos, grupos culturais e correntes catalisadoras
sociais que disputam o espaco privilegiado da escola ou da universidade. O
didlogo, como proposta dialdgica (de coexisténcia de duas logicas diferentes
organizadas em discurso argumentativo ou narrativo), se faz necessario, mesmo
que para tentar neutralizar o elemento perturbador.

O convivio com as diferencas é inerente a qualquer concepcao de
democracia, ainda que a uma democracia formal e representativa. Independente
de qualquer pacote legislativo, a escola e a universidade possuem uma autonomia
relativa consagrada em suas salas de aula, nas quais ocorre o nucleo do processo
educativo: o encontro e a difusdo das culturas.

Nessa difusdo de culturas é que se abrem as possibilidades de transitarem
contra-ideologias e outras imagens, de se concretizar a apropriacdo do saber
elaborado, patrimonio da humanidade, com base num projeto civilizatério mais
amplo que garanta o acesso dos grupos populares ao poder do conhecimento e
dainformacao. Este é o caso de alternativas ainda recentes mas de grande alcance
como as escolas comunitdrias e das na¢oes indigenas (de carater ptiblico mas nao
estatal). A partir dai, eles terdo condi¢oes de tracar seus proprios caminhos, seja
la qual for a diregao, sem a tutela de Estados, partidos, intelectuais ou quaisquer
outros tipos de tutores de plantao. Os perigos de uma sociedade reprodutora,
excludente e autoritaria eles ja conheceram.

Trata-se da formacao de intelectuais organicos, como bem postula
Gramsci (1985), oriundos do préprio grupo cultural que hoje se tenta excluir do
poder economico, politico e simbdlico, e que persiste utilizando-se dos meios
disponiveis para reafirmar sua condicdo ou, simplesmente, sobreviver. Nao
apenas condic¢ao de classe social, mas também condi¢ao humana que, como tal,
aspira a liberdade.
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A cultura é a tomada de consciéncia, de cada individuo,
dessa verdade que fard dele um homem.

O pedagogo assegura o melhor que pode

ensinamentos diversos; reparte conhecimentos.

O mestre quer ser antes de tudo um iniciador da cultura.
A verdade é para cada um o sentido de sua situacdo.

A partir da propria situacdo em relacdo a verdade,

o0 mestre tenta despertar em seus alunos

a consciéncia de suas verdades particulares.

Gusdorf (1987)
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dilemas democraticos da educacao

Todos esses que ai estao
atravancando meu caminho,
eles passardo...

eu passarinho!

Mario Quintana

A escatologia nada é sem o recitativo
dos atos de libertacio do passado

Paul Ricoeur

As pesquisas sobre a relacio pedagdgica num contexto antropolégico e, mais
precisamente, sobre as relacdes existentes entre o mito — como narrativa de vida
pessoal e também narrativa coletiva — e a educacio apontam para as possibilidades
que se abrem quando nos damos conta do papel inicidtico que um professor ou
professora pode ter no percurso formativo de uma crianga, jovem, adolescente ou
de uma pessoa em sua maturidade.

Quanto mais nos aprofundamos nas vdrias culturas - e, sobretudo, nas
culturas tradicionais que vivem, contemporaneamente, como contraponto a
cultura ocidental (como as culturas de matriz africana, extremo-oriental, 4rabe,
amerindia, polinésica etc.) — mais se aclara que a busca de maestria e o exercicio
interpretativo para tal se converte em busca dinamica de sentidos para a existéncia.
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Aquilo que denominamos de jornada interpretativa, ou seja, a maneira como
tentamos buscar sentidos em nosso percurso formativo e que vai, a0 mesmo
tempo, reflexivamente, pontuando questdes e inquietacOes, altera as respostas
provisdrias e o proprio ser indagante. J4 nio somos o mesmo, nem antes da
pergunta, nem depois da tentativa de resposta. Nossa possibilidade de interpretar
0 que ocorre a0 nosso redor e aadocio de atitudes coerentes com a visio de mundo,
as concepcoes de humano e de valores, vao, continuamente, se transformando,
seja na convivéncia com nossos possiveis mestres, seja na convivéncia com nossos
possiveis discipulos, ambos nossos interlocutores privilegiados.

Nzo temos (ou nio deveriamos ter) uma forma final imutavel ou que
possibilitasse respostas para tudo. Nossa inconclusao e inacabamento, como
afirma o epistemélogo Edgar Morin, sdo constitutivos do préprio ser humano.
Os momentos de aguda transi¢ao ou de re-organizacio da paisagem cultural em
geral, tratamos pelo nome genérico de crise.

O momento crisico seria, portanto, o interregno de um percurso, de um
caminho em elabora¢io, um impasse em func¢io das transformacdes em curso.
O homem crisico tem aguda consciéncia de sua transitoriedade. Em si, a crise nio
possui nenhum valor negativo ou positivo. Mais importante é o caminho em que
a crise ocorre, sua trajetéria, levando-se em consideracio que o percurso é o que
pode melhor avaliar o momento crisico, ou ainda o periodo de crise.

Se assim podemos nos referir a trajetéria de uma pessoa em particular, o
mesmo ocorre com uma comunidade, uma sociedade, ou uma tentativa de nacao.

O que atualmente denominamos crise politica brasileira, tendo em mente os
recorrentes casos de escandalos politico-partidarios, desvios de verbas, comissdes,
trafico de influéncias, nao é uma crise nova, original, nao é a primeira e nao serd a
ultima.

Nesse sentido, é importante ressaltar alguns dados no contexto histérico da
suposta crise. As elites brasileiras, desde o advento da proclamagao da reptublica por
meio do golpe militar de “camisola e farddo”ao que “o povo assistiu bestificado”, sempre
enfatizaram um modelo socioecondémico baseado na ideologia de um nacional-
desenvolvimentismo, ou seja, no ideirio de que o desenvolvimento econémico
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brasileiro estava atrelado a um sentimento patridtico de defesa da soberania e
dos interesses nacionais, aos quais o modelo econdémico estava subordinado.
Seja na sua vertente mais liberal-republicana, mais préxima dos cafeicultores, ou
na vertente mais conservadora-ditatorial, mais préoxima dos pecuaristas — também
coincidente com a transi¢ao da subordinac¢do financeira ao imperialismo inglés
ao alinhamento com o imperialismo norte-americano —, nossas elites foram
protagonistas de vdrias e varias crises que, na verdade, apenas ressaltavam as
contradicdes do modelo nacionalista.

Frente a revolu¢ido cubana em 1959, num contexto de guerra fria e sob
a “ameaca” comunista e socializante das revoltas nas ex-colonias, e a revolucao
cultural na China patrocinada por Mao Tsé-Tung, o alinhamento ao imperialismo
norte-americano for¢ou a transicio do modelo nacional-desenvolvimentista (que,
por sua vez, abrigava tanto liberais como socialistas de verniz nacionalista) para
um outro modelo onde a “ameaca vermelha” fosse expurgada. Com o golpe militar
brasileiro,em 1964, hdaclaraadesioaomodelo sdcio-econdmico de desenvolvimento
com seguranca. Os focos de resisténcia deveriam ser eliminados e uma mudanca
estrutural no sistema de ensino entra em marcha: sio os acordos MEC-USAID,
que frutificardo com a reforma universitiria de 1968 e a Lei 5692/71, instituindo
o ensino profissionalizante compulsério, conforme vimos no capitulo anterior.

Nosanos 70, patrocinados pelos petrodélares, os militares dao prosseguimento
a um desenvolvimento periférico que satisfaz a politica norte-americana e mantém
afastados os paises irmaos na América Latina, quase todos sob o jugo das botas e
dos uniformes, com seus perseguidos, exilados, executados e desaparecidos.

Com a derrocada dos blocos soviéticos ditos socialistas, a partir de 1989, com
a queda do muro de Berlim, os conservadores anunciam o ‘fim das utopias’, talvez
o efeito mais perverso desse momento histérico em que uma ideologia bastante
identificivel arrasta todas as utopias com seu fracasso. O advento do fené6meno
mundial chamado de globaliza¢do — com a radicalizacio do modelo tardio de
capitalismo de acumula¢io ampliada de capital (ndo se acumula apenas capital
financeiro, mas qualquer bem inventariével, entre eles, o proprio humano) - cria
maiores e mais evidentes bolsdes de miseria ao largo do mundo.
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Nesse contexto é que podemos compreender que a crise politica nao é apenas
uma crise, mas parte constitutiva do modelo capitalista vigente. Nao se trata ainda
de uma mudanca de percurso ou de trajetéria pelos seus sujeitos histéricos, de
maneira ativa e consciente. Mas a chamada crise apenas evidencia as contradi¢des
de nossa constituicio como nacio nesse contexto mundial.

Senosativermos mais regionalmente ao caso brasileiro, poderemos constatar
que o impasse das esquerdas — ou melhor especificando, o impasse dos partidos
politicos de esquerda’, que incorporam o ideario e discurso populista tio criticado
durante o regime militar — é resultado de uma marca mais profunda na sociedade
brasileira: coopta¢ao pelos velhos esquemas, vigentes tanto no Senado como na
Camara Federal (e, por desdobramento, também nas Assembléias Legislativas
e Camaras Municipais), pautados pelo trifico de influéncia, pelo comércio de
cargos como moeda de troca das aprovacdes em matéria polémica ou destinagio
de orcamento, por currais eleitorais e pagamento de propinas, subvencao de
campanhas eleitorais sem declaracao oficial etc.

Essa estrutura de fundo que denominamos de arquetipo da Casa-grande age
ainda na sociedade brasileira pelas marcas profundas que deixaram os sistemas
patriarcal, escravocrata e latifundiario. Esse complexo imaginario de base social
se atualiza sem maiores constrangimentos no cotidiano vivido por todas as classes
sociais, desde o mito do doutor positivista — o advogado formado na Europa que
retorna como elite miope para decidir os destinos da nac¢do sob a influéncia
estrangeira num provincialismo exuberante — até a célebre pergunta intimidatéria
que até hoje circula entre nés: “vocé sabe com quem estd falando?”

E nesse sentido que a crise nio é nova, nem original, nem serd a primeira e
muito menos a nossa ultima crise. A permanecer a estruturacio social e econdémica
nos mesmos moldes e com a mesma concepc¢io equivocada de democracia, no leilao
representativo de assinaturas em branco nas procuracdes coletivas que damos a
época das elei¢cdes para que alguns usufruam das benesses dos recursos da pdtria mae
e da tutela do Estado patriarcal, ainda assistiremos, em horario nobre e muito bem

1 Aqui excluimos as forcas politicas que nio adotam o modelo representativo dos partidos politicos. Entre
elas: anarquistas, movimentos libertarios, movimentos sociais e comunitdrios de autogestdo, cooperativas
de producio e consumo, escolas comunitdrias etc., que se constituem como reservas critico-reflexivas de
inducio a democracia participativa.
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patrocinado, novos escandalos, falcatruas, discussoes sobre falta de ética, decoro
parlamentar (se é que existe tal quimera!), engalfinhamento de partidos politicos
em busca de poder...

Os perigos da manutencio desse modelo para a democracia e a educacio sao
facilmente constataveis:

« acirramento dos antagonismos sociais;

+ radicalizacao da polarizagio entre incluidos e excluidos do sistema;

+ emergéncia de ideirios, comportamentos e grupos defensores de cariter
totalitario (nazi-fascistas);

+ enquadramento institucional das escolas como instincias reprodutoras de
ideologias;

+ esvaziamento acentuado de conteudos escolares e potencial criativo;

« dissolucdo do idedrio da escolarizacio como mecanismo de ascensio social;

+ maior controle do sistema escolar como braco estatal refletido na predominéncia
da légica organizacional;

» eclosdo e descontrole social da violéncia.

Esses elementos, aqui elencados como ilustracao e sem a pretensao de querer
esgotar seus possiveis desdobramentos, atestam a periculosidade nao da crise mas
do modelo socioeconémico adotado.

De outro lado, ha também possibilidades advindas da crise, principalmente
pelos espacos de contradicio que a sociedade capitalista, em estdgio terminal,
apresenta sob o disfarce de globalizacdo e que se deixam perceber em algumas
instancias sociais.

A primeira dessas possibilidades a serem ressaltadas decorre da poténcia
das massas e das reservas critico-reflexivas que exercem os intelectuais organicos e
movimentos sociais que vém consubstanciando a realizacio dos Féruns Mundiais
em resposta a globalizacdo, com a afirmacio do carater regional e da necessidade
de redes de solidariedade entre os focos regionais.

Nessa mesma direcdo, figura uma mudanca possivel de ser realizada sem
a ocupagdo do poder. Tal perspectiva, que prescinde da luta politica pelo poder
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(e consequente luta para evitar perder o poder), atesta um movimento de
empoderamento ou, como preferimos, de percepcdo da poténcia das comunidades.
Essa percepcio e acio comunitiria, em conjunto ao denominado terceiro setor,
tem sido responsavel pela acio cada vez mais primaveril e, a0 mesmo tempo, mais
consciente eresponsavel deamplos segmentos —até entao marginalizados do debate
e das decisdes. Tal movimento tem sido chamado de protagonismo juvenil, embora
pudéssemos, afinados com a filosofia existencial e antropo-personalista, chama-
los —jovens, criancas, mulheres, deficientes, pobres etc. — nao de protagonistas, mas
de pessoas’.

Na outra ponta do percurso formativo, percebemos também as possibilidades
embutidas na valorizacao das pessoas que vivem sua maturidade, a chamada terceira
idade. Nesse caso, o compartilhamento da experiéncia vivida e o incremento ao
processo criativo fazem destas pessoas participes importantissimos dos momentos
de transicdo social.

A experimentacio de modelos socioecondmicos sustentiveis e de
maior sensibilidade ecopedagbgica, sejam aqueles relacionados a modos mais
tradicionais de vivéncia (sociedades tradicionais), sejam aqueles desenvolvidos
por segmentos ocidentais de racionalizacao mais urbana, tem sido um importante
nucleo de exercicio participativo que também sinaliza a incapacidade do modelo
representativo, sobretudo em questdes de conflitos e interesses regionais, sem
perder de vista os impactos mais planetdrios das acdes regionais.

Outra possibilidade oriunda dos espagos de contradicao da sociedade de
massas e de espeticulo é, precisamente, o dominio, por amplos segmentos da
sociedade, até entdo marginalizados, das ferramentas de comunicacio em massa
(jornal, rddio, televisdo, cinema, internet etc.), em préticas critico-reflexivas de
educomunicacdo. Nesses casos, os produtores e os produtos sio resultados de praticas
educacionais e de comunicacdo que intensificam os ecossistemas comunicativos e
fortalecem os lacos comunitarios e de organizacdo social, além da intensifica¢io
do potencial criativo. Um projeto exemplar dessas possibilidades é o Projeto Cala-
Boca Ja Morreu (Jaguaré, Sao Paulo/SP).

2 Na concepcio antropo-personalista, pessoa, é oriundo do termo grego prosopon: “aquele que afronta com a sua
presenca”. Portanto, aquele que com sua atitude nio se omite e exige, das outras pessoas, uma atitude também
coerente.
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Também atrelada a intensificacio do potencial criativo e expressivo de
amplos setores estd a pratica e consolidacido da arte-educacdo, seja no ambiente
mais escolarizado, seja nos movimentos sociais e nucleos de experimentacio que
vém se aglutinando em torno do protagonismo, da valorizacio da maturidade, da
ecopedagogia e da educomunicagio.

Em todas essas possibilidades se ressaltam a defesa e a valorizacao da vivéncia
e da convivéncia com a diversidade étnica em todos os seus desdobramentos:
diversidade social, epistemoldgica, econdmica, politica etc.

Somente com esse carater convivial é que podemos apostar na experimentac¢ao
de um outro modelo socioeconémico que se estruture em torno da democracia
participativa. Aqui, nos parece, estd o verdadeiro impasse a que o momento
crisico poderia nos levar, de maneira critico-reflexiva, participativa, usando as
potencialidades de uma razdo sensivel que, muito distante da racionalizacao de
ordem apenas econdmica, exercita sua destinagao humana: poietica (criativa).
Como diria o quimico francés Gaston Bachelard, “ndo nos enganemos, a poesia € um
dos destinos da palavra’.

Mas se virtude (virtu) e violéncia tém, curiosamente, o mesmo radical latino
— vis (forca) — fica a pergunta: como ndo deixar que a forca (vis) da virtude degringole
em violéncia?

Poeticamente, responderiamos com o poeta, dramaturgo e compositor
chileno Victor Jara (brutalmente assassinado em setembro de 1973 durante o
golpe do General Augusto Pinochet):

y mis manos son lo iinico que tengo
Y son mi amor y mi sustento
(Lo uinico que tengo, 1969)

Nossas mdos sdo a unica coisa que, como trabalhadores, temos. Ademais,
sio também, além do sustento, o nosso amor: carinho e entrega, partilha e
cumplicidade, plantio e amizade.

Maios que sio precedidas pelas de um precursor que, pautado por
principios muito simples, obteve a maior realizacio coletiva para uma nacio:
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sua independéncia — paga com o preco da prépria vida, mas nio de seus
principios: ahimsa (a ndo-violéncia), satyagraha (o apego a verdade), e ashram
(a aldeia-comunidade). Trata-se de Mohandas Karamchand Gandhi, a “Grande
Alma” Mahatma Gandhi. No contexto do colonialismo inglés, Gandhi cultivou
uma cultura emancipatéria, na valorizacio da tradicio e no rejuvenescimento
dos principios. Portanto, a insisténcia numa cultura das culturas para a Cultura.
Insisténcia no carater agrario da pratica cultural num contexto de convivéncia
com a diversidade para a Cultura humana como pratica simbélica. Essa pratica,
para muito além dos muros escolares, se revela uma educacdo libertdria que prima
pela autonomia e autodeterminacio para uma vivéncia plural, inica condicao para
a consolidacio de uma convivéncia soliddria.

De que maneira isso poderia ser realizado no ambito escolar?

Ainda que dentro dos limites organizacionais dos sistemas publicos estatais
de ensino, a sugestio que enfatizamos é a substituicio da concepcio de grade
curricular (como jaula epistemoldgica) pelo exercicio experimental de uma vivéncia
curricular, valorizando-se os itinerarios de (auto)formacio.

Trata-se de substituir a ideia de um curriculo (percurso formativo com
fragmenta¢io dos saberes) por uma pratica transversalizada, por meio da
convivéncia soliddria entre saberes re-ligados pela pratica experimental,
valorizando o questionamento do entorno imediato e também mais amplo,
exercicio criativo na expressao dos problemas nas varias linguagens e na busca
de solucdes. Essas solucoes necessitariam ser debatidas e exercitadas no ambito da
comunidade em que a escola estd inserida, em baldes de ensaio participativos.

Tal pratica nao se reduz a um pragmatismo estreito, mas, ao contrario, como
atitude filosofica existencial, abres-se a um didlogo muito frutifero, inclusive com
as outras instancias de gestao educacional.

Um poeta que nos auxilia na reafirmacio das possibilidades frente aos
momentos crisicos é Pablo Neruda. Ainda que ndo percebamos, as alternativas
se revelam no imprevisto de um encontro furtivo, escondendo-se no meio das
mesmas folhas cotidianas, mil anos caindo no mesmo bosque:
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é preciso caminhar na escuriddo e se encontrar com o cora¢ao do homem,
com os olhos da mulher, com os desconhecidos das ruas, dos que a certa hora
crepuscular ou em plena noite estrelada precisam nem que seja de um tnico
Verso...

Esse encontro com o imprevisto vale pelo tanto que a gente andou, por tudo
que a gente

leu e aprendeu...

E preciso perder-se entre os que nio conhecemos para que subitamente
recolham o que é nosso da rua, da areia, das folhas caidas mil anos no mesmo

bosque (Neruda, 1980).

Os desdobramentos éticos da valorizacao das alternativas para enfrentar os
perigos concretos de que tratamos aqui se colocam como adverténcia pela pena
do médico suico Carl Gustav Jung (1995), relembrando a tarefa socratica que
permanece no Ocidente:

O conhecimento de si-mesmo implica uma responsabilidade no sentido
etimoldgico da palavra, isto é, na exigéncia de uma resposta “pois quem nao
sente nestes conhecimentos a responsabilidade ¢etica que comportam, cedo
sucumbird ao principio do poder”.
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O misticismo ou adora¢io do homem pelo homem, o estadismo ou governo do homem pelo
homem, o capitalismo ou exploracio do homem pelo homem sio trés manifestacdes e trés
realizacdes correlativas da autoridade arbitriria do homem sobre o homem, de uma hierarquiza¢ao
alienante do sistema social, de uma negacio unitiria de uma pluralidade de autonomias.

Jean Bancal comentando Pierre-Joseph Proudhon

O ideal dos que detém a atual organizacdo escolar é empregar os meios novos e eficazes de
formacio de seres que aceitem todos os convencionalismos (...). Nao tememos dizer: queremos
homens cuja independéncia intelectual seja a for¢a suprema, que nio se sujeitem jamais a nada;

dispostos sempre a aceitar o melhor, felizes pelo triunfo das ideias novas e que aspirem a viver
vidas multiplas em uma sé vida. A sociedade teme tais homens: nio se pode, pois, jamais esperar
que queira uma educacio capaz de produzi-los.

Francisco Ferrer

O taylorismo intelectual, a divisio do conhecimento em compartimentos estanques definidos
pelos nomes das disciplinas contidas nos Programas de Curso, transforma o professor, o
trabalhador do ensino, num tipo social tao premido pela divisdo social do trabalho intelectual
quanto o trabalhador do vidro ou metaldrgico, premido pela divisio material do trabalho (...)

a transformacio do professor de “cio de guarda” em “cdo pastor” acompanha a passagem da
universidade pretensamente humanistica e mandarinesca a universidade tecnocratica, onde os
critérios lucrativos da empresa privada funcionario para a formacéo das fornadas de “colarinhos
brancos” rumo as usinas, aos escritorios e s dependéncias ministeriais. E o mito da assessoria, do
posto publico, que mobiliza o diplomado universitario.

Mauricio Tragtenberg
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paradigmas de profissionalizagao

A importancia do papel do professor, muito além de seu enquadramento
institucional, seja no dmbito do aparelho estatal destinado ao funcionamento
do sistema de ensino, seja no ambito das iniciativas privadas, é diretamente
proporcional ao engajamento desse profissional na realizacdo de seu projectum’ de
vida, profissional, pessoal e educativo.

Se sabemos que o cenirio nacional e internacional nos coloca fatores que
decisivamente influenciam a dindmica das organizacdes e as agdes sociais, como
aquelas destacadas por Freitas (1998: 35) — a crise econémica mundial face ao
destino eco-humano do planeta, a hegemonia do idedrio neoliberal frente ao
fracasso dos modelos de socialismo de Estado, o desencantamento com politicas e
idedrios alternativos a globaliza¢ao, a reordenacio geo-economica e geo-politica
mundial, a aceleracao dos processos de globaliza¢ao econémica e o surgimento de
blocos regionais, o aprofundamento da incapacidade do fundo publico para seguir
financiando, simultaneamente, as necessidades do capital e do trabalho, a crise
do Estado de bem-estar social, os avancos bio-tecnoldgicos e as transformacoes
na drea produtiva, rural e urbana —, entdo o papel dos quadros profissionais da
educacio torna-se ainda mais complexo e problemaitico, j4 que é consensual, nas
mais divergentes teorias educacionais, o papel transformador que a educacio
pode proporcionar no desenvolvimento de um povo para tentar enfrentar esses e
outros problemas estruturais.

Ponto critico da educacio brasileira nos anos 80, a gestdo educacional adquiriu
centralidade na agenda politico-educacional dos anos 90 (Freitas, 1998: 31) e segue
com a mesma tendéncia no inicio do século XXI,

1 Projectum, no sentido adotado aqui, se relaciona com o carater contingencial da existéncia, que se abre as
possibilidades do devir; portanto, como abertura e como jorro jactante, como projeto de vida que se lanca ao
devir sem as amarras do pensamento previdente, sem as racionaliza¢des extremas e, dessa forma, que exercita
seu cardter autopoiético (auto-organizac¢do). Difere, portanto, da ideia iluminista de projeto como constructo
racionalizado, previdente e provedor de a¢des que pretendem moldar o futuro segundo um modelo pré-
existente.
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pondo em pauta temas como descentralizacio, municipalizacdo, participacio,
comunitarismo, gestio democritica e “modernizacio” da gestdo educacional
(...); engendrar um “novo” padrio de gestio educacional, reordenado
segundo parametros da “modernizacio” do Estado e da sociedade, tornou-
se projeto justificado tanto em razio de um presumido potencial que teria
para assegurar a equidade e a qualidade do ensino, quanto pelo seu possivel
papel instrumental no incremento da cidadania e da ordem democritica (...);
a pretendida “modernizacio” da gestdo educacional/anos 90 orienta-se para
um padrio de gestdo cuja qualidade resulte em um caréter “eficiente” forjado
mediante racionalizacio administrativa, privatizacdo, co-responsabilizacio
da sociedade, abertura institucional para os “clientes”, concentra¢io do poder
decisério (no que tange a questdes essenciais) e controle centralizado dos
resultados (Freitas, 1998: 31-32).

Esta faceta da organizacio acompanha a pressdo pedagégica (Durand, 1996)
dos mitos diretores ocidentais. Sob a perspectiva de uma hermenéutica simbélica
de cardter antropoldgico (mitohermenéutica), dizemos de uma pressdo pedagdgica no
sentido de que um determinado mito diretor, num tempo e espaco determinados
em coletividade, dissemina imagens, disponibilidades reflexivas, ideias-forga,
sensibilidades que tém um funcionamento pedagdgico: modelam um Zeitgeist
(espirito do tempo). No caso ocidental, nossa contemporaneidade apresenta em seu
plano patente a pressdo herdica de Prometeu (rivalizando com o Sagrado), expresso
no pensamento cartesiano, na légica aristotélica, na ciéncia previdente, nos ideais
iluministas e na fé redentora do racionalismo®.

Nesse sentido, os paradigmas que norteiam a profissionalizacao dos quadros
se pautam por duas correntes basicas (sem menosprezar a existéncia de modelos
hibridos e outras experiéncias menos difundidas):

2 No plano latente, os mitos diretores da contemporaneidade estdo, aparentemente, sob a imagem de
Dioniso, expresso nos movimentos crescentes de busca de religiosidade, éxtase dos grandes eventos massivos
(festivais de rock, raves etc.), eco-pedagogia como busca e salvacio da Grande Mae (Gaia), hedonismo urbano
e revalorizacdo das culturas populares no ambito rural. No entanto, a movimentacdo nesta tépica social
entre o patente e o latente é operada e mediada pelo mitos hermesianos (pensamento complexo, velocidade
da informacio, arte como comportamento, sistemas autopoiéticos, permanéncia e sobrevida de processos de
iniciagdo de carater oral e narrativo, a poesia e a literatura, inclusive).
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1) formacdo especializada — predominio da fragmentacio epistemoldgica,
segmentacao do trabalho e preponderancia da informacao. Aqui se destacam as
acoes governamentais que, junto com as universidades, orientam a formagao
dos quadros profissionais numa tecnocracia crescente que, com base no aparato
burocratico, seinstitui e selegitima como classe dirigente. No campo das experiéncias
formativas, este paradigma da formacido especializada defende a especificidade
das disciplinas correlatas as divisdes epistemoldgicas em areas de conhecimento
compartimentadas. Isto, por sua vez, desdobra-se numa especializacio cada
vez mais crescente da divisio do trabalho, seja na perspectiva mais tradicional
da hierarquizacio piramidal, seja na perspectiva mais moderna dos modelos de
groupware (grupos-tarefa). Seja qual for o design das organizacdes, este paradigma
prima pela posse e circunscricio da informacio. Aquele que detém a informacao
detém mais poder e capacidade de influéncia sobre as decisdes organizacionais
- é o proprio facho de fogo que porta o moderno Prometeu e do qual nio se
arrepende, mesmo acorrentado ao rochedo e tendo a dguia de Zeus a comer-
lhe o figado, que se reconstitui durante o dia para ser devorado novamente a
noite. Ou seja, trata-se da dificuldade que este profissional tem com as questdes
subjetivas e com a constituicao de uma intersubjetividade com seus pares, com a
comunidade e até mesmo com familiares. Dificuldade de construcio e usufruto
dos lacos afetivos; e

2) formagdo continuada — predominio da formacio inicial geral de carater
humanistico, visio integral do trabalho e prioridade da compreensio dos
processos, atualizando-se na formacio em exercicio’. Este outro paradigma, ainda
que compartilhe da mesma pressio pedagdgica de que trata Gilbert Durand,

3 Analisando as experiéncias de formagio continuada na cidade de Campinas, Ferraz (2001: 164-165) nos
informa que “apesar da pratica de se ter o professor como formador ser considerada positiva, nio se pode
esquecer um aspecto importante: o professor como formador leva para o trabalho mais amplo uma visdo
restrita, condicionada pela sua 4rea especifica de atuacio (Portugués, Matemitica etc.), encontrando, em
consequeéncia, dificuldades para coordenar o trabalho dirigido a uma rede de ensino (...). Outro ponto a
considerar s3o as reunides em nivel de unidade escolar, estratégia de formacdo presente em todo o periodo
estudado. Apesar de todo investimento efetivado, e da unidade escolar ter autonomia para gerenciar seus
espacos (fisico/tempo), ainda é necessirio que fortalecamos a escola para que ela transforme-se em espaco
de formacdo permanente e que concretize seus proprios projetos, de forma que os seus profissionais possam
ser protagonistas.”
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apresenta uma vertente mais light’. Nesta vertente, a universidade (principal locus
formativo) privilegia uma formagcio inicial de cariter mais geral e humanistico,
no sentido de contemplar outras facetas menos técnicas que auxiliam na formacao
humana do profissional. Portanto, deixa para o préprio mercado as questdes
mais especificas da atualizacdo técnica ou ainda aquilo que vem sendo chamado
de certificacdo, com base nos modelos standards de qualidade (ISO 9000, 9001
etc.). Nesta perspectiva, o profissional teria uma visdo mais integral do trabalho
a ser desenvolvido, de cariter menos alienante, mais critico e reflexivo, que se
desdobraria na compreensao dos processos e menos no desenho ou prospeccao de
resultados a serem obtidos de qualquer maneira e a qualquer custo. Tal paradigma
contempla, portanto, a importancia da formacao em exercicio como complemento
necessario e infindavel do percurso formativo do profissional:

A denominagio educacdo continuada é hoje utilizada por pesquisadores e
formadores com a intencio de enfatizar o continuo relativo a formacao exigida
pelo oficio de ensinar, uma vez que os saberes necessirios a esta pratica se
renovam sempre, na mesma dinidmica em que se transformam as realidades
social e educacional (Bruno, 1998: 19).

Aqui jd nio se trata da propria figura cldssica de Prometeu, mas da tentativa,
ainda mais prometeica, de formacio de Zeus em série! ‘O cronida” (filho de
Cronos), ‘o agrega-nuvens” de “pensamento curvo”, como Zeus era designado no
mundo cldssico grego, estaria na imagem latente da formacao de profissionais
que devem ser otimizadores do tempo, articuladores e mediadores competentes
para a obtencio de consensos e capazes de analises complexas que redundem em
decisdes eficientes.

Se voltarmos os olhos para o contexto mais amplo em que a pressdo pedagogica
herdica se da, no caso do Brasil, poderemos entender que os dois paradigmas de
profissionalizacio convergem para:

a reducio da atuacgao do Estado, enquanto provedor do servico educacional, a
viabilizacdo de novas formas de provisdo da educa¢io e uma maior eficiéncia

4 Ou, como diria Michel Serres, de uma propagada pedagogia dietética em relagio a qual nos aconselha ser
melhor ficarmos “gordos” dos outros...
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da atuacdo do Estado nos ambitos conservados sob a sua responsabilidade
direta. Norteiam a busca desse padrio de gestdo educacional os principios de
focalizacio, flexibilizacdo e mobilizacdo. Na verdade, trata-se de principios
que tém dirigido a acao do Estado na érea social, segundo critérios politico-
economicos postos pelo ajuste estrutural (Freitas, 1998: 33).

Entio, temos a contradi¢io viva e por vezes mal percebida pelos préprios
atores sociais de que a profissionalizacio se pauta por paradigmas® cujas estruturas
s6lidas concentram nela o poder de decisao (seja no formato especializado ou no
formato processual), enquanto que o seu préprio palco de atuacio, a organizacio
escolar e o sistema de ensino de maneira geral, se esvazia pela retirada progressiva
do Estado deste campo de atuacio. Prometeu e Zeus se veem sozinhos diante de
um Olimpo esfumacante que se esvai e se desmancha no éter.

Na conjuntura atual, o vinculo estado-sociedade se modificou. Frente
a diminuicio do poder do estado para a determinacio da vida social, hoje
vivemos num contexto onde a concorréncia dos atores é uma das férmulas
para o fazer social. O cardter autoritario do estado, controle da vida publica
que esteve presente até alguns anos atrds, deixou de gerar respostas eficazes
para a sociedade. Como assinala Fernando Pérez Correa, o estado é impotente
para conduzir unilateralmente uma sociedade ao mesmo tempo globalizada,
fragmentada e diversa. Os instrumentos técnicos dos agentes econdmicos
escapam ao seu controle, como o fazem os saberes da inteligéncia, os meios
dos comunicadores, os interesses de grupos especializados ou as demandas
das localidades. A sociedade moderna é também uma sociedade de residuos:
minorias étnicas, religiosas, culturais, sociais, regionais, comunitdrias,
politicas, que escapam aos grandes ritmos centrais e reclamam reconhecimento
a seus valores, a suas vozes, a seus interesses. Modesto. Normativo (este é o
papel para) o estado contemporaneo (Galvin, 1996: 313).

Porém, antes de analisarmos o quanto o Estado contemporaneo é normativo
e como isso pode interferir na constituicdo dos quadros profissionais, vejamos o
quanto ele ainda é prescritivo.

5 Paradigma aqui entendido como proposicao pressuposta e nio questionada, modelo exemplar, ou ainda
como conjunto de pressupostos compartilhados por uma determinada coletividade.
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estigmas da profissao

A organizagdo apropria-se de nosso corpo, de tal forma que qualquer ruptura
nos aparece como uma auto-ruptura. E af que a adeséo a organizacdo encontra
um de seus fundamentos; o corpo, que adere a organizacdo visualizando a
possibilidade de uma ruptura reage com alta carga de ansiedade. Controladores
e controlados engajados no mesmo processo participam de uma comunidade
de destino: a organizacdo da racionalidade. A andlise da violéncia e do
sacrificio € inerente a estrutura organizacional.

Mauricio Tragtenberg (1976: 15)

A partir dos paradigmas convergentes que vimos na profissionalizacao dos
quadros constitutivos de professores e sua contradi¢io vivida no ajuste estrutural
levado a frente pelas ideologias neoliberais, o profissional formado e egresso das
universidades passa pelo segundo momento decisivo de seu percurso formativo,
que é a vivéncia na instituicdo e no sistema de ensino. Este momento deixa
cicatrizes latejantes e muito pouco cuidadas a flor da pele. A raiz etimoldgica
de estigma remonta a este dado facilmente observavel no cotidiano profissional:
“stigma: marca feita com ferro em brasa, ferrete, sinal de ignominia, marca, cicatriz,
golpe, ferida” (Torrinha, 1945: 819). Assim como o étimo stigmatias, designava o
escravo marcado a ferro (idem).

Como bem lembra o saudoso mestre, Mauricio Tragtenberg, na epigrafe
acima, a organizacio penetra e se amolda nio apenas na subjetividade das pessoas
mas na base desta propria subjetividade que é o seu substrato dltimo: o préprio
corpo. O filésofo francés Maurice Merleau-Pontyja acentuava na década de 40 que
qualquer fenomenologia da percepcao ou do corpo nao pode prescindir do fato
primordial de que a corporeidade (tentando superar a dicotomia sujeito/objeto,
corpo/mente) é um né de significacdes vivas e vividas. Pois é essa vivéncia cotidiana,
lastreada nas respostas do corpo, que constitui um modo de ser profissional que nao
depende apenas da boa vontade do profissional mas se constrdi na rede de relacoes
que se estabelecem entre ele, a organizacdo em que trabalha, a comunidade a que
serve e o publico-alvo ao qual atende. Nesta trama complexa a vivéncia vai deixando
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marcas vivas no corpo do profissional como estigmas em sua identidade. Por isso, a
anélise organizacional nao pode prescindir de uma andlise da violéncia (simbdlica
ou n3o) e do sacrificio que se impdem na vida institucional e na construcio da
identidade profissional:

A construcio da identidade é fruto de a¢cdes intencionais e nao intencionais.
Dentre as intencionais temos as que sio planejadas e realizadas pelas
autoridades organizacionais e dentre elas podemos citar as cerimonias, os
rituais, a constru¢ao de uma imagética, a emissao de discursos e mensagens.
As nio intencionais tém como base as relacdes interpessoais no interior da
organizacio e delas as mais conhecidas sdo as “estérias” da organizacdo, que
servem de assunto nas conversas informais. Embora a criacio da identidade
numa organizacio dependa basicamente de acdes emanadas da cupula,
nada garante que o processo seja sempre bem-sucedido. O sucesso desta
empreitada depende de fatores que nem sempre estdo sob controle da cipula
organizacional. Além do mais, a construcao da identidade nao é um processo
irreversivel. Muito pelo contrédrio, haverda momentos em que o processo de
criacdo da identidade perde for¢a ou decai (Ferreira, 2005: 107).

H4 no minimo trés estigmas importantes a assinalar neste momento,
decorrentes da vivéncia no quadro de profissionais: o funciondrio piblico-burocrata,
o trabalhador desqualificado e o ator social impotente.

O primeiro estigma acompanha a dindimica comumente associada ao servico
publico: trata-se de um funciondrio a servico do Estado (o que nio quer dizer que
seu exercicio seja em fun¢io do bem publico), em fun¢des burocréticas sintetizadas
nos seus apetrechos e extensdes corporais: o crachd com a sua identidade, as
pastas dos processos, os carimbos e a caneta. Em parddias nostilgicas, agregava-
se ainda o paleté pendurado no encosto da cadeira. Evidentemente, trata-se de um
esteredtipo com tintas carregadas, mas que nos auxilia a refletir sobre a dinimica
organizacional e como ela se apropria do corpo do profissional interferindo em sua
subjetividade e comportamento. Mesmo se tratando do profissional de educac¢ao
que exerce sua funcdo na sala de aula, o estigma prevalece: o titulo de professor ou
professora, como pronome de tratamento (quando sua corruptela cotidiana ndo o
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reduz a um simples “pré” ou “sor”), os didrios de classe, as provas e notas, e a caneta
(predominantemente a de cor vermelha). Se o professor ou professora utilizar
ainda o guarda-pd, a paisagem se torna altamente reconhecivel. Sem maiores
doses animicas (ou seja, com falta de alma), exerce suas atribuicdes no limite de
suas possibilidades, tentando driblar as dificuldades de uma clientela para a qual a
escola atual nao foi projetada. Na diretoria de ensino, na coordenac¢ao pedagégica
ou na unidade escolar, trata-se do burocrata, para o qual as normas, os prazos, os
editais e publica¢cdes no Didrio Oficial prescrevem o destino e sao, portanto, mais
importantes do que as pessoas e a vida que escorre, agonizante, pelos ponteiros do
relégio, aguardando o final do expediente, o final do turno ou o final da aula.

Em funcdo dessas dificuldades e dos obsticulos vivos (alunos, subalternos e
comunidade) as prescri¢des organizacionais, advém o segundo estigma que se adere
ao corpo do profissional: o trabalhador desqualificado. Enredado nas limitacoes dos
prazos, nas normas, interdicdes, na falta de vontade politica, inércia e lentidao dos
expedientes, o profissional se identifica como alguém que nio consegue resolver
nenhum problema e nem tomar nenhuma iniciativa, do que se infere, geralmente,
tratar-se de um problema de qualifica¢do. Tende-se a pensar que a formacao do tal
profissional é deficiente e nao se percebe que a inoperancia é estrutural: o sistema
nio pretende resolver questdes existenciais e antropoldgicas (tais como: formar-
se, instruir-se, aprender com os outros, ter experiéncias significativas, vivéncias
soliddrias e comunitarias etc.), mas reproduzir a si mesmo tal como se apresenta.

Angela Ferraz, ao investigar a formacio continuada na cidade de Campinas
no periodo de 1983 a 1996, nos confirma esta pratica:

Da perspectiva da avaliacio de politicas publicas, ressalte-se que, nesse
processo, a Secretaria nao realizou, em nivel institucional, o acompanhamento
efetivo das dinamicas implementadas e do processo como um todo; no existe
sequer avaliacio do impacto dessas acoes. E possivel, por isso, afirmar que
experiéncias tenham sido interrompidas sem que tivessem sido avaliadas e os
atores envolvidos, consultados (Ferraz, 2001: 167).
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Mas é preciso ressaltar ainda que a pretensa deficiéncia formativa também
€ estrutural: uma vez que as praticas formativas do quadro tendem a ser balizadas
pelas normas e legislacoes existentes, jamais se incentiva a criatividade para pensar
modelos alternativos que possam substituir as praticas cotidianas ou para exercitar
outros modelos de gestao ou mesmo de autogestao. Relembrando a epigrafe de
Francisco Ferrer: “A sociedade teme tais homens: ndo se pode, pois, jamais esperar que
queira uma educagdo capaz de produzi-los’.

Mesmo no ambito de um programa de educac¢ao continuada, que pretende
ser diferenciada, a estrutura se impde mais uma vez:

Novamente, chega-se diante do mesmo ponto: existem as praticas
descentralizadas e centralizadas que caracterizariam pontos importantes no
processo de formacdo docente, mas existe, também, uma desarticulacio desse
processo. Paraqueoconhecimentocirculeénecessirioquehajaumaarticulacio
entre as diferentes formas de funcionamento de formacao: a centralizada, que
tem origem na estrutura central da Secretaria; a descentralizada, que prioriza
as iniciativas da escola e as descentralizadas e as externas (Congressos,
Semindrios etc.) estimuladas pela Secretaria (Ferraz, 2001: 166).

E, por fim, chega-se ao terceiro estigma aqui ressaltado: o de ator social
impotente. Estigma a que os profissionais em educacio estio sujeitos num contexto
de desvalorizac¢io social do oficio e que acompanha o desmantelamento progressivo
e planejado da escola publica. E preciso relembrar que os efeitos dos acordos
MEC-USAID, que se iniciaram com o golpe militar de 1964 e foram responsaveis
pela reforma universitaria de 1968, pela instituicdo da pds-graduacao segundo
o modelo norte-americano, pela profissionalizacio compulséria instituida pela
lei n° 5692/71 e pela adocio da estrutura dos livros didéticos segundo a instrucdo
programada (padrdo skinneriano), levaram a adocio acritica e intravenosa do
modelo pedagégico tecnicista.

A disseminacdo perversa de tal modelo permitiu alcancar (ainda que nos doa
até a medula dssea ter que admitir isso) os objetivos pretendidos pelos acordos
MEC-USAID: quebrar a resisténcia estudantil ao golpe militar, provocar a adesio
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ao desenvolvimentismo com seguranca, afastar o perigo socializante, apagar a memoria
recente nacional, gerar uma sociedade mais décil, submissa e incapaz de pensar
com autonomia ou mesmo exercé-la.

Deste ponto de vista, o profissional de educac¢ao é reconhecido ator social
e consensualmente considerado como importante, mas visivelmente impotente,
pois que ndo possui poder para tomar decisdes as mais banais e cotidianas (sem
que estas estejam devidamente previstas e normatizadas pela organizacio) e nem
possui referéncias que o auxiliem a buscar alternativas, didlogo ou cooperacio. A
impoténcia se revela com mais agudez no processo decisério — e neste interim, se
coaduna com o quadro mais geral da administracio publica:

Também a Franca, a Bélgica, a Itdlia, a Grécia admitem a participaciao do
cidaddo no universo decisério da administracao publica. Tal intervencao pode
se operar sob a forma de decisdo (um referendo de natureza administrativa):
nesse caso, a administracio abre mio de seu poder de decisio para transferi-lo
a comunidade. Pode se operar por via de uma consulta: é a “enquéte publique”
conhecida no direito belga. E pode consistir, ainda, numa forma de controle da
execucao de certas obras, com o sentido de impossibilitar o desvio dos planos
anteriormente aprovados. E preciso quebrar o monolitismo da administracio,
que, como todos sabemos, guarda como corolario mais precioso o monopélio
dadecisao. E, neste instante, avulta com significacao especial o papel dojurista.
Deve ele, nesta hora, definir com clareza se pretende advogar os interesses
da sociedade e da modernidade ou os interesses, as vezes inexpliciveis, da
administracio viciada e autoritaria (Fonseca, Nascimento & Silva, 1995: 105).

Também aqui Paulo Freire inovou, como atesta Arelaro (2007: 60), na figura
do gestor democratico preocupado com a qualidade social da escola e com uma
formac3o continuada dos quadros profissionais no didlogo com a sua comunidade:

primeiro movimento: perguntou aos alunos, funciondrios, professores e pais,
o que achavam da escola, em que eles ou seus filhos estavam matriculados ou
que atuavam, profissionalmente — e essa acdo constituia realizacao do primeiro
diagnoéstico da escola e de suas circunstancias. Segundo passo: perguntou, a
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todos, como eles gostariam que fosse sua escola — escola ideal para cada um
dos segmentos que nela atuavam ou conviviam - para que a partir desses
“desejos” e concepcdes ideais, se estabelecessem os objetivos educacionais a
serem atingidos, sob responsabilidade conjunta, pelas escolas. E, em terceiro
lugar, o que e em que eles gostariam que suas escolas fossem diferentes — ou
seja, realizava-se ali uma primeira avaliacio e proposicio de alternativas de
solucio para cada uma e para todas as escolas, respeitando-se a histéria e as
especificidades de cada uma.

enigmas da profissionalidade

Mas agora, ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas reconstruindo
os caminhos de sua curiosidade — razdo por que seu corpo consciente, sensivel,
emocionado, se abre as adivinhag¢des dos alunos, a sua ingenuidade e a sua
criatividade — o ensinante que assim atua tem, no seu ensinar, um momento
rico de seu aprender. O ensinante aprende primeiro a ensinar mas aprende a
ensinar ao ensinar algo que € reaprendido por estar sendo ensinado.

Paulo Freire (2001: 259)

Distinguindo-se da profissdo como atividade ou ocupacio especializada que
exige um determinado preparo, que encerra certo prestigio social ou intelectual
ou meio de subsisténcia remunerado resultante do exercicio de um trabalho,
ocupacio ou oficio, entende-se a profissionalidade como a condi¢do de apropriar-
se de seu proprio percurso formativo de maneira intencional, sensivel e critica,
articulando a acio reflexiva a reflexio ativa num projectum de vida.

Essa profissionalidade encerra alguns enigmas que nos parecem importantes
sinalizadores de mudanca. Fonseca (1848: 439) nos ensina que enigma é “uma
proposicdo dificil de entender”, “adivinhacdo”. Mas é precisamente esse enigma, essa
adivinhacio dos alunos, ao qual se abre o corpo do ensinante, no fomento da
curiosidade epistemoldgica, que funda uma relacao dialégica; é esse enigma da

profissionalidade que nos pontua veredas ainda a percorrer no sertiao pedagégico:
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“e 0 jovem Paulo Freire, quanto mais testava, na prdtica, essa nova concep¢do de educagdo
e de ensino-aprendizagem, mais se convencia de que ‘ouvir’ o outro, com os ouvidos ‘de
dentro’, implicava em reconhecer e se formar no processo cidaddo do didlogo, do respeito
e aos pensamentos diferentes, aos diferentes jeitos de ser, estar, sentir e criar’ (Arelaro,
2007: 55).

Nesse sentido, a profissionalidade em educacio — ainda que sujeita as mesmas
engrenagens burocraticas, propensa a reproducio social reinante e, igualmente,
refém da insercio no mercado de trabalho (publico ou privado) - estaria mais
aberta a contingéncia das experiéncias, mais disponivel as transformacoes
sociais e a diversidade humana, bem como mais susceptivel de re-encontrar,
em profundidade, na sua pritica, a experiéncia pedagdgica do engendramento
humano através das narrativas de histérias de vida. Como modelo de co-gestao,
pode ser exercitada como alternativa democratica participativa e dialégica para a
constitui¢ao de uma organizacao social de carater publico porém nao-estatal, da
qual a escola pode ser um protétipo deveras interessante aprimorando o modelo
comunitario.

Essa profissionalidade se vivencia na atitude como possibilidade - na
possibilitude (Espindola, 2006) - tornando-se eterna aprendiz das modulacoes
de ser.

Nesse caso, evidentemente, s6 pode valorizar as histérias de vida e os varios
modos de ser dos outros quem possui a sua propria modulacio de ser como abertura
ao diferente, com o desejo de aprender a diferenca para enriquecer o seu proprio
modo de ser. A experiéncia da contingéncia e da imprevisibilidade é vivenciada
no seu carater mais pedagdgico: como ensinamento e nio como obstdculo.

Aqui, mais uma vez, nos aclara Paulo Freire (2001: 259-260):

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo conteudo
nio deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar
sem competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a ensinar o que nao sabe. A
responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe coloca o dever
de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade
docente. Esta atividade exige que sua preparacio, sua capacitacio, sua formacao
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se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida
e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma formacio permanente do
ensinante. Formacio que se funda na analise critica de sua pratica.

Essa profissionalidade vivenciada no dia a dia marca a diferenca entre o
profissional da educacio que, mesmo pertencendo ao mesmo quadro, exerce
sua profissio e aquele que professa sua destinacio. O primeiro é refém da
profissionalizacio e estigmatizado pela dinimica organizacional. O segundo
assume seu proprio processo de formacio nas mais variadas instancias e afronta
a vida institucional com curiosidade, criatividade e ousadia. Ou, numa palavra:
incomoda. Rapidamente: pela sua prépria presenca e modo de agir nio se enquadra
nos estigmas e passa a ser uma referéncia para aqueles que buscam: seja no cendrio
da diretoria de ensino, na oficina pedagdgica ou na unidade escolar.

Sob o sol escaldante da falta de perspectivas e ante a faléncia geral da
esperanca, a presenca dessas pessoas s3o grandes drvores que nos aliviam com
sua sombra acolhedora e revigorante. Essas pessoas sao aquelas que vivem a
sua profissionalidade e ndo nos diao conselhos, nem discursos, nem slogans,
nem bandeiras ou inimigos a combater. Sao elas proprias a matéria viva de seu
ensinamento: poesia em carne, osso e alma. Atitude e possibilidade: possibilitude.

Escolhi a sombra desta drvore para
Repousar do muito que farei

Enquanto esperarei por ti.

(...) Por isto, enquanto te espero
Trabalharei os campos e

Conversarei com os homens

(..) Estarei preparando a tua chegada
Como o jardineiro prepara o jardim
Para a rosa que se abrird na primavera.

Paulo Freire
(“Cangao Obvia”, Genebra, marco de 1971)°

6 Acervo de Ana Maria Araujo Freire. In: Freire, 2000.
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aspectos sociais e antropoldgicos
do cotidiano escolar

En la noche de un barrio de Cuzco, en la colonizacion,

un soldado barra a una indiecita que le dice:

— jSefior, déjame pasarl...

sNo escuchas a esta quena que me llama desde el cerro?

Su alma llora por mi en su angustia.

Si no me quieres matar, sefior, no me detenga.

El soldado escucha la quena y mira al rededor. Y la deja pasar...

Inca Garcilaso de la Vega,
Comentarios Reales, circa 1610, Cuzco.

Investigacdes sobre o cotidiano vém sendo desenvolvidas com maior énfase

na segunda metade do século XX, em especial a partir do final da Segunda Guerra

Mundial, mobilizadas, de certa forma, pela necessidade de se compreender o

fenomeno humano paraalém das grandes explicacdes tedricas (metanarrativas, diria

Lyotard), que ndo contemplavam respostas mais coerentes com as incoeréncias

que insistiam e insistem em impregnar a vida humana.

O fato, muito peculiar, de indagar-se, nao sem surpresa, sobre os motivos

de pilotos japoneses entregarem a prépria vida num ataque suicida como o

ocorrido em Pearl Harbor nao se limitava apenas a buscar razoes literarias, como

o Sepuku ou Harakiri, presentes na literatura mitica niponica. A presenca militar

norte-americana no arquipélago japonés, apés a irracionalidade de Hiroshima
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e Nagazaki (também incompreensiveis para o povo japonés na sua descomunal
vinganga), impulsionou o financiamento de investigacdes sobre a cultura niponica
e seu cotidiano para fins estratégicos. Desses interesses, vieram a tona trabalhos
importantes, de cunho sociolégico e também antropolédgico, como o classico A
Espada e o Crisintemo, de Ruth Benedict, oferecendo uma forma de anilise até
entdo pouco conhecida e prenhe de construcdes argumentativas e descricoes de
viés poético para dar conta do objeto de investigacio.

Poderiamos citar outros exemplos semelhantes na mesma época, mas
concentremo-nos no pioneirismo tupiniquim de Gilberto Freyre. Sua empreitada
de compreender o anthropos brasileiro, como ele préprio dizia, “sendo um rival
de Alvares Cabral’, ao querer re-descobrir o Brasil, pretendia uma leitura que
fosse, a0 mesmo tempo, socioldgica, antropoldgica, etimoldgica, cotidiana... “uma
interpretacdo”, afirmava ele em uma de suas ultimas entrevistas.

Trabalhos classicos, como Acticar, Casa Grande & Senzala, Sobrados &
Mucambos, para além das indevidas apropriacdes de classes dirigentes que deles
se aproveitaram para difundir o mito da democracia racial, constituem-se em
algum dos mais importantes trabalhos fronteiricos que prenunciaram a mudanca
paradigmatica que presenciamos em outras ciéncias. A descri¢io densa, de grandeza
literaria, o olhar diferenciado e amplo para o conjunto de fatores contraditérios e
conflituais que se complementam na dinamica social e intima da génese colonial e
da consolidacio patriarcal e escravocrata, latifundidria, da realidade nacional, sao
marcos tedricos e metodoldgicos impossiveis de negligenciar ao nos debrucarmos
sobre o cotidiano escolar.

As escolas de pensamento mais comprometidas com o materialismo
histérico, como os trabalhos também pioneiros da Escola de Frankfurt(Horkheimer,
Adorno, Benjamin e Habermas), j4 haviam, a partir da década de 30, rivalizado
com a ascensio do nazi-fascismo, formulando uma teoria critica de base marxista-
freudiana, exercitando uma dialética negativa que acentuava o carater opressor da
razdo técnico-instrumental que estaria a favor da logica capitalista (industrial e
p6s-industrial e, hoje, tecnoldgica). Mas o compromisso ideoldgico fazia com que
as andlises da mesma razio tecno-instrumental fossem, estrategicamente, mais
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condescendentesna paisagem do socialismo real no Leste Europeu e, posteriormente,
no alinhamento cubano, apés a revolucio, inicialmente, de inspiracao martiniana.

Ainda que com forte tom melancélico, Walter Benjamin exercitava com
maior eficicia os preambulos de uma anilise mais socioantropoldgica, ao se
debrucar sobre o cotidiano das galerias e das pessoas nas ruas. Um olhar flaneur
que perscrutava o tecido da vida em seu préprio fluxo. Assim podia enxergar os
documentos da barbarie revelados no verso dos préprios documentos da cultura.
Outro insubmisso frankfurtiniano, na mesma dire¢io, mas com outro estilo,
Herbert Marcuse, no seu flerte com uma interpretacao filoséfica do pensamento
de Freud, forneceu as bases libidinais de uma contracultura que se insubordinava
a sociedade unidimensional.

Os esquemas macrossocioldgicos, enfocando a superestrutura e tendo
como base a produc¢io material na infraestrutura econémica, ou na infraestrutura
produtiva, ou ainda na infraestrutura funcional, mostraram-se insuficientes para
nos auxiliar na compreensio da complexidade social tanto contemporianea como
histérica. Nossos cléssicos socioldgicos, como Auguste Comte, Emile Durkheim,
Karl Marx, Max Weber (e mesmo Talcott Parsons), como cldssicos sociolégicos,
continuam t3o indispensaveis como antes, mas nio mais suficientes.

No campo propriamente sociolégico, procuraram-se respostas nos niveis
microssocioldgicos: os grupos sociais, o individuo, a ac¢do social, o cotidiano.
Para encontrar nesses espacos do sujeito individual, das praticas, das imagens
e representacdes passiveis de uma observaciao mais direta as respostas para o
fracasso dos grandes projetos sociais. O fracasso das metanarrativas.

J4 no campo francéfono, Lalive D’Epinay é um dos pesquisadores que
demonstram como o cotidiano pode ser uma forma de entrada da pesquisa social
e no social, pois a vida cotidiana é, precisamente, o locus da sutura entre a natureza
e a cultura, onde se d4 o relacionamento contraditério, imprevisivel, ambiguo e
ambivalente entre os niveis macro e microssociolégico.

Assim como as palavras vao tendo seus significados e sentidos transmutados,
histdrica e geograficamente, no espaco e no tempo, a inferioridade valorativa que o
cotidiano recebeu, em detrimento do histérico, é, por sua vez, também um produto
histérico e social. O cotidiano, dessa forma, geralmente é associado ao repetitivo,

139



aspectos sociais e antropoldgicos marcos ferreira-santos & rogério de almeida

ao idéntico, previsivel, conhecido, rotineiro, seguro, controlado, aborrecido,
vivido. J4 o momento histérico é identificado, respectivamente, com o dnico, o
diferente, o imprevisivel, o desconhecido, o excepcional, portanto, ameacador,
incontrolavel, ansiado, pleno. De um lado, temos a repeticio; de outro, a ruptura.

Tanto as abordagens quantitativas, de base positiva e funcionalista (escola
norte-americana), como as abordagens criticas (Henri Lefebvre, Georg Lukics,
Agnes Heller, Jiirgen Habermas e Karel Kosik), ou as abordagens fenomenoldgicas
(Alfred Schultz e Erving Goffman), deixam de lado o cariter contraditorial
(oximoronico, diria Paula Carvalho) e fundamental do cotidiano como lugar préprio
da producio de sentido, visualizando nele somente a matéria-prima da alienacao.
Nessas analises, de maneira geral, é saindo do cotidiano que o sujeito histdrico
pode romper com os mecanismos alienantes. Portanto, ha, sub-repticiamente, a
crenca de que a ideologia age de maneira absoluta no tecido cotidiano dos homens
comuns e que somente a vanguarda estaria imune a sua acao, porque portadora do
conhecimento histérico e da missio historica de redencdo do povo.

Parece que a abordagem socioantropolégica, entre elas a de Michel Maffesoli,
Claude Javeau, Maria Cecilia Sanchez Teixeira e José Carlos Paula Carvalho,
apoiada numa Antropologia Profunda (em especial, a partir de Gilbert Durand)
e no quadro paradigmético emergente de um Pensamento Complexo (Edgar
Morin, entre outros), como abordagem igualmente emergente, consegue avancar
as amarras ideoldgicas da nocao de alienacio e investigar mais profundamente
a trama que envolve os fios do tecido social. Nesse sentido, D’Epinay afirma a
necessidade de se colocar, permanentemente, a questdo antropologica, ou seja, de
recolocar o ser humano no centro da dindmica social e nao apenas como vitima
de superestruturas que lhe atravessam e manipulam. Mesmo a manipulagao exige,
como pontuam Marilena Chaui e Claude Lefort, a aceitacio e a interiorizacio da
manipulacio.

Podemos sintetizar a questdo antropolégica com as simples perguntas voltadas
ao fenomeno estudado: “como se produz? como se relaciona? e o que significa?”
Perguntas essas atreladas as trés dimensdes da existéncia humana, no prisma da
antropologia personalista: dimensdo produtiva (plano do trabalho), dimensio
social (plano sociopolitico) e dimensao simbdlica (plano da cultura). E através das
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mediacdes existenciais nessas trés dimensdes, intrinsecamente imiscuidas, que
podemos perceber como se tecem, antropologicamente, os fios da trama social.
Aqui, temos a emergéncia das pessoas em suas proprias narrativas para além dos
constructos abstratos que, privilegiando os modelos, transformam essas pessoas em
estatisticas, tipos ideais ou ainda operadores de func¢oes preestabelecidas.

A colocacao da questio antropoldgica nos testifica a insuficiéncia do
paradigma cldssico de origem aristotélico-cartesiana, isto é, do privilégio da légica
aristotélica da identidade e da nao-contradi¢ao, bem como o privilégio da divisao
cartesiana de sujeito e objeto em rela¢des de causa e efeito unilaterais. A colocacio
da questdo antropoldgica testifica a necessidade de um outro olhar na investigacao.
Da trama do tecido social é preciso avancar para o algoddo com que se fazem os
fios dessa trama. Algodao que colhemos e que semeamos, ora ansiando pela chuva,
ora pelo sol. Esse anseio, essa esperanca que norteia as acdes concretas, pertence
ao dominio do imagindrio. Principio esperanca, diria outro marxista heterodoxo e
romantico, Ernst Bloch, ao que complementaria Paulo Freire: “ndo posso continuar
sendo humano se faco desaparecer em mim a esperan¢a’'. Mas nio é, precisamente
e como diz um provérbio taoista, “uma geracdo [que] constréi a estrada por onde a
proxima trafega”?

Para utilizar uma imagem que nos parece bastante apropriada, o investigador
comeca a deixar o oficio de relojoeiro e comeca sua jornada como aprendiz de
tecelao. Os instrumentos aqui serdo outros. Em vez da chave de fenda, do 6leo,
das engrenagens e da lupa, necessitara de boas agulhas, linhas e fios coloridos, um
tear pessoal no qual caibam suas maos. Em vez de controlar e limitar o tempo,
penetrard e fard o seu préoprio tempo. Em vez de recriar uma ordem preestabelecida
no continuo das horas, minutos e segundos dos ponteiros, navegara de maneira
contingente no vai e vem ondulante do tricotar, tecer, entre-tecer.

Assim, sio colocados novos problemas para antigas respostas: “(..) sobre
pensamentos novos facamos versos antigos e novas roupas para cobrir antigos temas”, diz
o teceldo Gilbert Durand.

E dessa forma que, mais especificamente no campo das investigacdes sobre a
educacdo e seus processos e agentes, percebemos um enriquecimento das pesquisas,

1 Freire, Paulo. Pedagogia da Esperanca.
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andlises e interpretacdes, em decorréncia de outra postura metodoldgica, outros
desejos investigativos, outras questdes, que revelam nao apenas olhar a mudancga,
mas mudar o préprio olhar, nas palavras de Edgar Morin.

As classicas (e necessérias) anélises, de cunho mais socioldgico, da estruturagao
bi-partida e paralela daeducacio, comoas feitas por Luis Antonio Cunha, em Educacdo
e Desenvolvimento Social no Brasil, apontam o melhor aproveitamento das vagas na
universidade publica por parte das classes privilegiadas que cursam educacio basica
privada, enquanto as classes populares destinam-se escolas publicas pauperizadas e,
aqueles que conseguem prosseguir, faculdades particulares que exploram o mercado
dos diplomas de nivel superior, vendendo a promessa de que o titulo garantird
alguma a ascensio social. As teorias critico-reprodutivistas, sobretudo francéfonas
(Bourdieu, Passeron, Establet, Althusser etc.), também nos auxiliam a compreender
a estruturacio capitalista da educacio e perceber que, aquilo que supinhamos ser
algum erro no sistema, é, na realidade, a funcao do proéprio sistema.

No entanto, com o desenvolvimento de outros corpos tedricos — mesmo no
interior de quadros mais voltados para a analise de origem marxdloga, como, por
exemplo, a retomada de conceitos heterodoxos de Antonio Gramsci, ou de praticas
de origem libertaria e socialista nao marxista — vimos aflorar outras formas de
compreender a estruturacio escolar e de, de certa forma, explorar as contradi¢oes
internas do sistema.

De outro lado, também presenciamos o desenvolvimento de escolas de
investigacdo de cardter mais etnografico, bem como das investigacdes ditas
fenomenoldgicas — porque simplesmente descritivas —, que primavam por certo
“distanciamento politico e ideolégico”. Na inocéncia politica e ideoldgica de seus
pressupostos, essas pesquisas auxiliaram ao mostrar outros instrumentos, técnicas
e métodos que possibilitam adentrar o sistema por dentro.

Assim é que o hibrido de sociologia e antropologia pode dialogar com maior
intensidade em terra brasilis, sendo fiel ao espirito freyreano, com sua prépria forma
de socioantropologia do cotidiano, no didlogo frutifero e fecundo, sobretudo, com a
Escola de Grenoble (Michel Maffesoli e Gilbert Durand) e seus interlocutores
na Faculdade de Educacao da USP, a saber: José Carlos de Paula Carvalho, Maria
Cecilia Sanchez Teixeira e Maria do Rosario Silveira Porto.
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Essas investigacdes sobre o cotidiano escolar nos possibilitaram verificar
que, além da capa superficial da dimensio patente da cultura escolar, expressa
no seu maquindrio burocratico, na hierarquizacio funcional, na geometrizagio
dos espacos e dos tempos, nos rituais teatralizados, nos discursos esquizofrénicos,
na subordinacio legislativa, nos modismos didaticos, no furor pedagdgico dos
projetos, na gestiojesuitica (a despeito dos modismos administrativos empresariais
ou de qualidade total), na assepsia de didlogos e no distanciamento da comunidade,
ha uma outra dimensio latente, que organiza, em profundidade, a cultura escolar.

Podemos comecar nessa dimensido latente a vislumbrar as configuracoes
imagindrias que vao organizando o real vivido na cultura escolar: o poder dos
subalternos, na estrutura burocritica que assim se eterniza, a apropriacio do
poder nos pequenos feudos cotidianos, a luta contra o desejo e a subjetividade no
controle dos espacos e dos tempos, o gesto controlado para conter as efusdes da
corporeidade, a repeticdo dos novos discursos para velar a repeticio das mesmas
praticas, a delegacio das responsabilidades para entidades abstratas para a isencao
das arbitrariedades, as vogas didaticas para encobrir a incapacidade de criar e
do exercicio autdbnomo, a concepcio mistica da pré-determinagio nos rituais de
planejamento e elaboracio de projetos, a gestao dos psiquismos no jogo perverso
da dependéncia, o etnocentrismo.

No entrelacamento destas duas dimensdes, patente e latente, social e
antropoldgica, é que nocdes como: duplicidade (concordar, estrategicamente,
com outra coisa que se pretendia); centralidade subterranea (centro organizacional
oculto e catalisador); socialidade (capacidade de ligacdes afetivas como cimento
social); estesia (prazer em fazer as coisas junto com o outro); harmonia conflitual
(estabilizacao de conflitos em tensdo); glicrosmorfia (adesividade mistica a grupos
sociais ou sectédrios); spaltung (esquema de separacio proprio de guerreiros e herdis
no seu combate contra a finitude); conciliacdo de contrdrios (seja por mediacio, seja
por contraste dialético ou por progressdo histdrica); ritos de iniciacdo e fantasmdtica
grupal (anlise dos fatores interditos que sdo obsessio do grupo), entre outras
nocdes, passam a auxiliar na compreensio em profundidade das dinamicas
simbdlicas no cotidiano escolar.
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E exatamente essa possibilidade hermenéutica sobre o cotidiano escolar que
revela e ressalta a especificidade da cultura escolar. A partir das possibilidades
de uma antropologia das organizacdes (Paula Carvalho ou Fernando Motta), as
investigacdes sobre a cultura escolar, por meio de seu cotidiano, tém demonstrado
que: o recorte estritamente sociolégico perde de vista o significado das a¢des; o
recorte estritamente antropoldgico, no sentido de uma etnografia, perde de vista
o contexto e a dinamica social em que se situa; o recorte estritamente psicolégico
perde de vista a ambos e se perde na abstracdo de um individuo geral sem nome,
sem rosto, sem historia e sem amigos ou inimigos.

Dessa forma, os aspectos sociais e antropolégicos do cotidiano escolar sio
melhor compreendidos na perspectiva de uma socioantropologia do cotidiano,
que nio perde de vista os corpos entre as mochilas que se plasmam nas paredes
do patio da escola. Que nio perde de vista as decisdes significativas que sio
tomadas nos corredores e nos bate-papos da lanchonete. Que nao subestima a
capacidade transformadora de pequenas acdes comunitérias no afrontamento com
o equipamento social representado pela escola. Que nao menospreza a producio
simbdlica de alunos e funcionarios fora das grades curriculares. Que compreende
(embora ndo legitime) as praticas depredadoras de alunos em uma escola que nao
lhes pertence. Que ouve o canto silencioso de histérias de vida pelas quais ninguém
se importa, por serem banais e cotidianas. Que reconhece a busca de orientacio (no
sentido mais antropolégico do termo) no afrontamento disfarcado de indisciplina.
Que percebe a iniquidade das formas de avaliacio que tio somente classificam
alunos como numa corrida de cavalos (diria o dramaturgo Plinio Marcos). Que se
compraz com a emergéncia do outro, diverso, de cultura diferente (as vezes, nem
de tdo longe), e que oferece a possibilidade de trafegar por outras modalidades de
ser.

Em especial, esta perspectiva nio se ilude com o cariter instrumental que
geralmente se atribue a educacgio: educacio para o trabalho, educacio para a
cidadania, para a paz, para o lazer etc.

No ambito dessa especificidade da cultura escolar e de seu cotidiano,
compreende-se que a educac¢do nao é um meio, mas é um fim em si mesmo. O que
de fato a pessoa aprende no cotidiano escolar é ser ela prépria. Nao a sombra do

144



aspectos sociais e antropoldgicos marcos ferreira-santos & rogério de almeida

desejo do outro, ainda que todas as investidas sejam nessa direcio, para submeter
a imagem da alteridade que deve ficar a margem e subordinada, a saber: o louco, a
mulher, a crianca e o poeta.

Assim, desde o subsolo mitico que erige a pratica educacional, a prética
consequente é aquela que nos permite a plenitude de sermos nés proprios. Desde o
terreno socratico de nossa origem ocidental, a pratica educacional, por exceléncia,
é aquela que ajuda a parturiar o préprio ser. Atualizar a humanidade prenhe em
nés mesmos e que teimamos em asfixiar.

Nasensualiza¢iodeum pensamento queresisteemenferrujar,asinvestigacoes
mostram, em seu rigor e em sua poeticidade, que, como seres criados, em nosso
endividamento ancestral, estamos destinados a criar.

Entre a repeticao e a ruptura, atender ao lamento da flauta que nos chama
desde longe, desde dentro...
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unidade escolar:
gestao, projeto pedagodgico
e educacao de sensibilidade

Faltam dez minutos para o fim da ultima aula, alguns alunos distraem-se
com seus celulares, outros jogam papéis, a turma do fundo conversa, trés ou
quatro inclinam-se a frente para tentar ouvir o que o professor diz. Ele chama a
atencio, ameaca tirar da sala, confisca meia duzia de celulares, olha para o relégio
e disfarca seu sofrimento. Por fim, concentra-se no ventilador e, fixo no ponto
morto de seu olhar, despeja os trés itens mais importantes do ponto. E preciso
cumprir o programa. Antes de a aula acabar, anuncia mecanicamente, como se
nio pudesse fugir do roteiro, o conteido do préximo encontro, ciente de que
fala para si mesmo, e recomenda alguns exercicios que nio sero feitos. Soa o
sinal. Agitados, os alunos correm; anestesiado, o professor caminha para a sala
dos professores e contabiliza menos um dia para o recesso.

Nio se trata de tintas fortes para pintar uma cena ficcional, dessas que se
situam na periferia, longe dos olhos da boa educacao; também nao é um preambulo
para discutir violéncia, didatica, formacao de professores, atribulacoes da profissio
etc. A cena pode ser flagrada em qualquer sala de aula, principalmente se for do
Ensino Médio, independente de se tratar da rede publica ou privada, das regices
nobres ou periféricas. E o fato nao registra, como se pode apressadamente concluir,
uma crise de autoridade, para a qual bastaria uma a¢ao enérgica da escola ou do
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professor. Calar os alunos, ameacd-los com punicdes ou lembra-los das dificeis
provas que virdo pode até garantir o siléncio, mas jamais o envolvimento. E sem
envolvimento, nio hi educacio; quando muito, um tipo muito particular de ensino,
desses que s6 servem para a avaliacdo, cuja esquematizagio o aluno decora, imita e
aplica, mas que é incapaz de gerar uma aprendizagem efetiva, que se incorpore ao
seu saber, que module sua sensibilidade, que o intime a dar respostas as questoes
que realmente o incitam. Se for bem sucedido, tal ensino pode garantir, se tanto,
uma vaga no vestibular, mas a iniciacio no percurso académico nio é o objetivo
ultimo da educacio, assim como ndo o é a profissio que o educando exercera ou
os bons cédigos da cidadania.

Os alunos, base de uma pirdmide hieridrquica organizada pelos sistemas
de educacio, sio os que menos participam dos interesses estabelecidos no topo,
pelo legislativo (Constituicio Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases de 1996)
e pelo poder publico (unido, estados e municipios), sem contar a sociedade
civil, também ela, por meio de seus multiplos representantes, responsavel pela
manutencio e reproducio dos mecanismos de poder que emanam do capital, dos
interesses do mercado e da ideologia patente, que por ora responde pelo nome
de neoliberalismo. Os alunos s3o os que menos s3o ouvidos quando se trata de
educacio. Tratados como uma abstracio, um ente tedrico, sao os receptiaculos de
um certo saber, objetos programados para uma devida instrucao, sem a qual nao
poderao se integrar ao mercado de trabalho e a sociedade.

E entdao pululam teorias e métodos sobre a pratica educativa e a gestdao
da unidade escolar, com as finalidades mais diversas, mas que se reduzem,
sem prejuizo ao entendimento, em dois posicionamentos antagonicos: os que
defendem a escola como o espaco democratico que fornecerd oportunidades iguais
para o desenvolvimento do capital humano e os que a criticam por ser mais uma
instituicdo reprodutora da desigualdade social e dos interesses dos sistemas de
producio capitalistas.

Como alternativa a essas duas vertentes, surge uma terceira abordagem que,
sem apagar os conflitos, engendra novas perspectivas epistemoldgicas para se
compreender a complexidade da educacio e de sua pratica instituida nas unidades
escolares.
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gestao democratica da educacao

Se consultarmos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (Lei n° 9394
de 20/12/1996), veremos que recorre ao termo democritico e a ideia de
descentralizacio para destacar a unidade escolar como o espaco por exceléncia da
gestao da educaciao. Ancorada na Constituicao Federal de 1988, insere-se no que
podemos chamar de terceiro paradigma das constituicdes, de acordo com a leitura
que faz Ribeiro (2000). O primeiro paradigma constitucional se deu com o Estado
de Direito, que procurava garantir igualdade de direitos a todos os cidaddos; o
segundo, com o Estado Social, responséavel por prover a sociedade de melhores
condicoes de trabalho, saude, previdéncia e educacdo. O terceiro paradigma, no
qual se insere a CF/88, é o do Estado Democratico de Direito. Em seu artigo 206,
estabelece a igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola e o
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas.

No entanto, sabemos que a palavra democracia mais esconde que revela e se
presta as mais diversas situacdes para escamotear onde, de fato, estd o poder e a que
interesses serve. Assim, a democracia privilegiaria a igualdade de oportunidades,
a pluralidade de ideias, a liberdade de defendé-las e expressa-las, sem contar o
direito a participacio, principalmente por meio do voto. Mas, na realidade, o
voto, mais que uma expressao de democracia, consiste na rentuncia a participagao,
pois outorga ao eleito o direito da representacao dos seus interesses. Ora, nao se
renuncia tio facilmente a um poder que efetivamente se tem, é o que qualquer
psicologia atesta e a pratica comprova. De fato, o poder de decisio ndo emana dos
cidadios, circunscritos a instituicdes que os oprimem, mas das grandes corporagdes
transnacionais que regulam a economia e decidem sobre os pontos centrais que
estruturam e organizam as sociedades do mundo ilusoriamente vendido como
sem fronteiras. As decisdes dessas megacorporacdes até mesmo os Estados estdo
subjugados - e s3o os primeiros a socorré-las, quando suas jogadas, sempre de
risco, ocasionam o recuo da economia (empréstimos, compra de bancos, linhas de
crédito, seguro-desemprego).
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Assim, sob o termo gestao democratica esconde-se a verdadeira autoridade,
que é a autoridade do capital, mascarada pelas regras do mercado, ente abstrato
mas de consequéncias concretas, cujo discurso concebe “o sistema escolar estatal
como um sistema de producio de mercadorias como outro qualquer”, pois “o
processo formativo é visto como mero processo de producio e capacidade de
trabalho” (Bruno, 2004: 278). A escola, submetida a l6gica do mercado, procura
atender a demanda deste, enquadrando-se aos modelos de producio, avaliacio e
qualidade que melhor o atendem: reprovagio equivale a retrabalho; qualidade, a
padronizacio; avaliacio, a satisfacio do cliente. A educacio tornada servico atende
seus usudrios para qualifica-los de modo a que seus interesses se identifiquem,
para nio dizer se subordinem, aos do mercado. Producio e consumo.

E nesse sentido que podemos entender o que se esconde sob o termo
gestdo democrdtica da escola: a coisificacdo dos alunos, tratados em grandes
blocos homogéneos, que serdo formados de acordo com a necessidade da divisao
internacional do trabalho. E por isso, também, que assistimos ao comportamento
dos alunos como foi pintado no inicio deste capitulo. Sem direito efetivo a
manifestacdo de seus interesses e a participacido das decisdes, sem espaco para
escolhas e erros, sdo refratirios aos interesses que emanam do discurso pedagdgico,
cuja linguagem, alids, nao lhes diz nada. Tratados como dependentes, incapazes de
assumir qualquer responsabilidade, sdo responsabilizados pela falta de interesse
em sua propria emancipa¢ao e autonomia.

Os professores também ndo estio imunes a essa politica. Vistos como
aplicadores de conteudos programaticos previamente definidos e disseminadores
de uma ideologia neoliberal que emana do poder publico (difundida pelo MEC,
pelo CNE, pelos PCN’s etc.), ndo participam efetivamente das esferas de decis3o,
pois a gestdao participativa, na realidade, estd reduzida a técnicas de gestao que
reproduzem a organizaciao das empresas. Como ocorre com a qualidade total,
por exemplo, em que se busca a eficiéncia dos processos com reducido de refugos
(evasdo escolar) e de retrabalho (repeténcia de série).

Sob o termo gestdo democritica da escola esconde-se, também, o falacioso
sentido dado a palavra igualdade. Que igualdade de condicdes tem o aluno que
ingressa na rede publica comparado ao que se matricula nas escolas particulares?
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Estido sendo preparados para as mesmas condi¢des de trabalho? Frequentarao as
mesmas faculdades? Atuardo nas mesmas profissdes? E evidente que nio se trata
aqui de apontar uma questionavel incompeténcia da instituicio publica, uma vez
que as melhores universidades, por outras razdes e interesses, sao as publicas. Mas
em constatar que, com um Estado que cada vez mais se desobriga da promocao do
bem-estar social, as escolas particulares reiteram as diferencas promovidas pelo
kapitalismus geist. Cremos nao ser preciso, portanto, insistir na argumentacio para
concluir que sob o termo igualdade se destaca a forca arrebatadora da diferenca.

E a essa mesma conclusio que chega Ribeiro (2000), ao apontar que a LDB
prioriza o reconhecimento do direito a diferenca, reproduzindo assim, sob a beleza
dos ideais que tal termo pode ostentar (principalmente se identificado a minorias
sociais), as desigualdades sociais e regionais que a mundializacio da economia (ou
globaliza¢do) promove.

A democratizacdo da gestdo escolar, tio defendida na década de 1980 pelos
grupos que se opunham ao regime ditatorial, nao se efetivou na pratica, pois nao
hé reais interesses de que assim o seja. Como lembra Licia Bruno (2004: 276):

(...) a criacdo dos sistemas nacionais de educacio foi um atributo do Estado e
nenhuma participa¢io popular existiu. A obrigatoriedade de colocar os filhos
na escola e as severas punic¢des infringidas aqueles pais que ignoravam essa
determinacdo atestam o autoritarismo das medidas. Além disso, nao se pode
esquecer que a educacido passa a ser fundamental numa sociedade em que a
ordem, o juizo, a sancdo, o comando, para exercerem-se e terem validade,
necessitam da escrita.

Produzir trabalhadores e reproduzir os sistemas de producdo capitalistas,
cada vez mais dinamicos, parece ser o real objetivo da estrutura escolar vigente, e
todo o belo discurso sobre as priticas de cidadania nao esconde o controle social
que se requer para levar adiante tal objetivo. E por isso que, a0 mergulharmos no
universo escolar, como o fez Victor Paro (1996: 304), observaremos

a opinido generalizada de que os pais e responsaveis pelos alunos sao pessoas
padecendo das mais diversas caréncias (econodmica, cultural, afetiva), com

150



unidade escolar marcos ferreira-santos & rogério de almeida

baixa escolaridade, sem interesse pelo desempenho dos filhos na escola e em
boa parte agressivos para com o pessoal escolar.

Assim, nio se encontram motivados a participar da gestao da escola,
sentindo-se diminuidos frente a direcio (por esses fatores mencionados), por nao
encontrarem tempo, devido a carga de trabalho diario, ou por nao haver nenhuma
abertura na escola para sua efetiva participacao. O autor constata também que os
alunos tendem a reproduzir esse desinteresse em participar das decisdes da escola.
No caso da escola analisada em sua pesquisa de campo, a Celso Havens, a préopria
diretora demarca claramente o que entende por participa¢ao, restringindo-a a
organizacio de festas, jogos e demais atividades comunitarias que ocorrem dentro
da escola.

Mas essa realidade ndo é, obviamente, partilhada de maneira hegemonica.
Defendendo o direito a educacio, que eufemiza a imposicao de sua obrigatoriedade,
ha os que superestimam seu alcance, nio por ingenuidade, mas com a intencio
de tornar invisiveis as forcas geradoras das desigualdades sociais. Assim, por essa
visdo, nao hd nenhum constrangimento em se afirmar que “a educa¢io como direito
e sua efetivacdo em praticas sociais se convertem em instrumento de reducio das
desigualdades e das discriminacoes e possibilitam uma aproximacao pacifica entre
os povos de todo o mundo” (Cury, 2002). Ou se acredita que as desigualdades
na sociedade capitalista, regida pelo poder econémico e dirigida por gestores
especializados, é resultado da falta de escolarizacdo dos nossos antepassados ou se
reafirma o poder anestesiante (ou reprodutor da ordem sociopolitica vigente) que
a educacio tem por missdo na (con)formacio de cidadios.

Na atual divisio internacional do trabalho, nao s as classes sociais
desempenham papéis diferentes na sociedade, como aos préprios paises sido
atribuidos objetivos diversos na cadeia de producio, reduzindo-se alguns a
atividades predominantemente agricolas, outros a atividades industriais, outros
ao desenvolvimento de tecnologias e assim sucessivamente. A desigualdade na
divisao de riquezas que se observa entre os hemisférios norte e sul nao é fortuita
nem fruto da baixa escolariza¢ao. Em outras palavras, ndo é a falta de escolarizagio
responsavel pela pobreza, mas o inverso, seja numa macrovisao, que engloba as
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relacdes entre os paises na divisao da producao, seja num ambito mais restrito,
nas divisdes internas de um mesmo pais. Como supor que um mesmo sistema
de ensino e avaliacio possa obter os mesmos resultados de igualdade quando
aplicados em estados tio diversos como Siao Paulo ou Acre, Rio de Janeiro ou
Amapi, em que as préprias diferencas socioecondmicas e culturais implicam
condicoes adversas de ingresso e permanéncia na escola? A mesma dinamica se
aplica ao abismo que separa as elites e as periferias de uma mesma cidade. Isso
significa que a mundializacdo da economia estd longe de apagar as diferencas
regionais, principalmente em seus aspectos econdmicos, a despeito do estrago a
multiplicidade cultural que a globaliza¢ao faz com a imposicao de seus modelos de
consumo.

O discurso otimista, para nao dizer enviesado ou falacioso, niao se
restringe apenas ao aspecto legislativo, pelo qual o direito a escolariza¢io (ou
sua obrigatoriedade) bastaria para promover a igualdade, mas se esparrama
também pelo interior da escola e passa a habitar a relacdo professor-aluno. A
crer em Cury (2002),

a relacao que se estabelece entre professor e aluno é de tal natureza que os
contetidos e os valores, ao serem apropriados, nio se privatizam. Quanto
mais processos se dio, mais se multiplicam, mais se expandem e se socializam.
A educacio, com isto, sinaliza a possibilidade de uma sociedade mais igual e
humana.

Tendo por fundo esse horizonte ideoldgico, defende-se a gestio escolar
como uma a¢ao comprometida com a formacao de cidadios conscientes, solidarios,
preparados para disputar as melhores vagas no mercado de trabalho, por meio
de uma “selecdo natural” em que os mais capacitados vencem. Por essa visio, a
preparacio escolar enriquece o aluno de um capital humano que serd negociado
no mercado, como se fosse ele proprio um capitalista em condi¢cdes de negociar
sua forca de trabalho com as empresas.

Essa logica neoliberal, em que a qualificacio se torna garantia de ascensio
social e distribui¢io de rendas, nio sobrevive a uma andlise critica, pois o sistema
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de producio divide-se entre os que sao donos do préprio tempo, os que detém
o tempo alheio e os que vendem seu tempo (Bruno, 2004). Estes dltimos ndo
apresentam condicdes reais de negociacao e se veem obrigados a se submeter a
mais-valia (relativa ou absoluta) que alicerca o sistema de producgo.

Entretanto, a despeito do que facilmente se constata, sonha-se com uma
escola capaz de realizar a transformacio social por meio da gestdo participativa e
das praticas democraticas subordinadas a atual organizac¢ao dos sistemas de ensino.
E esse sonho se materializa nos projetos politico-pedagdgicos — ou simplesmente
projetos pedagdgicos, como alguns querem —, documentos norteadores dos
compromissos da unidade escolar para com seus alunos, professores eacomunidade
na qual se insere. Expressdo de desejos imaculados e redentores, tais projetos
partem da LDB, da definicio de educacio, da definicio de homem e da realidade
da comunidade local para se lancar a um ideal inatingivel mas que tem a beleza e a
ingenuidade dos discursos pedagégicos. Apontam dificuldades, barreiras a serem
transpostas, elencam medidas de melhorias pontuais, revigoram a importancia
da participacao de todos, relembram os professores da responsabilidade do papel
que exercem e estabelecem os compromissos que a escola tem na melhoria da
condicao social.

Sao belos documentos, nio resta divida, servem de alento para a mesmice
cotidiana e ganham importantes contribuicdes, como a de Valerien (1993: 174),
por exemplo, que desfia uma série de questiondrios para nortear a atuacio do
diretor de escola, inclusive com testes para tipologizar seu estilo de lideranca,
culminando num receitudrio diagramatico que clama pela necessidade de se
buscar uma integracdo maior dos alunos e dos ex-alunos com a escola, por meio
da utilizacio de suas instalacdes, incentivando a participacio dos professores
na producio de material diditico e de sua prépria formacdo. Afirma também a
necessidade da criacio de um Conselho de Escola atuante, para que se promova a
integracao do ensino no processo produtivo.

Essa logica do dever-ser, em que se desenha a escola ideal (com gestdo,
professores e alunos ideais), apaga a visio do que se é, aloja-se numa légica de
negacao e vai habitar o futuro, que deve ser de um jeito que, certamente, nao sera.
Para além da dialética do desejo (projeto pedagdgico) e da acio (poder e autoridade
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para realizar), emerge uma terceira via, que parte da constatacio do que se é — e
se apresenta de maneira complexa —, para apontar novas-velhas, velhas-novas
perspectivas para a educacio.

paradigma de complexidade e auto-organizacao

A questdao que vimos tratando até aqui parece nos jogar num labirinto sem
saida, em que os discursos camuflam sérdidos interesses, em que a escola aparece
reduzida a sua funcao de preparadora para o mercado de trabalho e a pratica da
cidadania, em que a abstracdo das palavras homogeneiza a agitacio cotidiana e
sobrepde uma ordem gerida pelos interesses de um reduzido grupo que detém o
efetivo poder e dele faz uso para o controle social e econémico de todo o mundo
mercadologizavel.

Mas certamente ha alternativas para esse labirinto, principalmente se, como
exercicio reflexivo, olharmos para o nosso proprio olhar. Esse exercicio, de olhar
para o modo como olhamos, nos convida a uma reavaliacio paradigmatica do
modo como fazemos ciéncia, como produzimos conhecimento e o que fazemos
com ele. Segundo Morin (1999), os principios de inteligibilidade que constituiram
o paradigma classico das ciéncias, o qual vigorou do século XVII ao inicio do
XX, baseiam-se numa logica de separacio, exclusio e universalizagio. Separacio
do objeto em relacio ao seu ambiente, mas também do objeto em relacio ao
sujeito (o res extensa/ res cogitans cartesiano), exclusio da contradi¢do e da excecio,
universalizacao das leis deduzidas da amostra manipulada, a ser confirmada por
experimentos de verificacao.

Esse paradigmaquenorteouasciénciaséresponsavel porinimeras conquistas
e pelas especificidades dos saberes, os quais ndo pararam de se multiplicar ao
longo do tempo. Pela facilidade de aplicacio empirica e de traducio estatistica, as
ciéncias ditas exatas alcaram-se ao status privilegiado de detentoras da verdade,
ainda que uma verdade provisdria, como sempre pregou a ciéncia, ji que seu
motor é a duvida. Na hegemonia do saber cientifico, cujo modus operandi elege
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a razdo como unica forma valida de conhecimento, seu processo racionalizador
contaminou as ciéncias de cardter humano, principalmente as ditas sociais, que se
viram, entdo, seguindo os mesmos métodos estatisticos, contdbeis, excludentes e
universalizantes para validar suas andlises. = Mas se as ciéncias humanas
abriram mio do sujeito para se alojar na verdade fria dos nimeros, as ciéncias da
matéria trilharam um caminho inverso e descobriram a importancia do sujeito na
elaboracio do conhecimento, uma vez que se constatou que o homem interfere,
quando realiza a medi¢iao de um experimento, no seu resultado. Ora, a partir dai,
principalmente com a contribuicio da fisica quantica, todas as certezas cientificas
foram abaladas em suas bases. Pela termodinamica, descobriu-se que a desordem
(entropia) é geradora de novas ordens. Descobriu-se, também, que o universo
nio é estitico, mas estd em movimento expansivo, que é feito de antimatéria, de
buracos negros, de desordens. Enfim, a visdo determinista da ciéncia entra em
crise e os sistemas deixam de ser regidos por uma légica de causalidade absoluta.
Os sistemas passam a ser estudados pelos seus aspectos autogeradores, pela
retroalimentacio, pela participa¢io do acaso, do incerto, do imprevisto.

Essa mudanca de perspectiva, resumida aqui ao extremo, permitiu a
constatacdo da limitacao do paradigma como estava concebido, com principios de
inteligibilidade norteados pela logica aristotélica da ndo contradi¢io. Permitiram
também verificar o isolamento dos saberes, fechados em suas especificidades e
incapazes de remontar a um todo inteligivel. O que estd no cerne da questdo é a
dialética entre determinismo e acaso. O desenvolvimento do espirito cientifico
teve por base a crenca de que a descoberta das leis da natureza, das condicoes
iniciais de um sistema, possibilitariam determinar o futuro, o estado final desse
mesmo sistema. E a vontade de controle racional da natureza e de seus eventos
que constitui esse horizonte cientifico expresso pelo paradigma classico. No
entanto, a partir dos estudos da termodinamica, das descobertas darwinianas e
do desenvolvimento da fisica quantica, observa-se o desmoronar das certezas
e a assuncdo do acaso como principio de constituicio da matéria e de evolucgio
da vida. Se a selecdo natural se dd por meio da adaptacdo, para tomarmos um
exemplo biolégico, a variagdo genética é sempre resultado do acaso (Lestienne,
2008). Ora, essas constatacdes colocam em xeque a visdo determinista da ciéncia
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e requerem a emergéncia de um novo paradigma, ou seja, de novos conjuntos
de inteligibilidade que possibilitem a compreensio dos fend6menos investigados.
Essa mudanca de paradigma cientifico é um dos aspectos de uma mudanca mais
ampla, de cunho epistemoldgico, que vai repensar o papel e alcance da razio como
forma tnica de acesso ao conhecimento, o que pde em xeque a prépria finalidade
da escola enquanto organizacao transmissora de um corpo de conhecimentos e
dos métodos que os perfazem.

A partir de Morin (1999, 2001), podemos nomear essa mudanc¢a ampla dos
conjuntos de inteligibilidade de paradigma de complexidade, o qual nao opera mais
pela légica da nao contradicao, mas considera os polos envolvidos no processo
de conhecimento como antagodnicos, concorrentes e complementares. Dessa
forma, o sujeito volta a participar do processo de investigacio, pois se hd um
objeto conhecido é porque hd um sujeito que conhece, com todas as limita¢oes
espaco-temporais a que estd submetido. A complexidade ou hipercomplexidade
moriniana nos possibilita, entdo, ver como a desordem estd recursivamente ligada
a ordem no estabelecimento da organiza¢do. Assim, o homo sapiens reintegra-se a
sua parcela demense, na constatacio dos limites da razao, redescobre a sensibilidade
como vetor de conhecimento.

O que é importante ressaltar é que essa mudanca paradigmadtica, que nos
possibilita repensar toda a organizacdo do conhecimento e, mais do que isso,
da forma como conhecemos, traz novas perspectivas para a compreensao da
educacio, de modo que se integrem dados antes desprezados por fazerem parte da
vida, como se se tratasse de realidades independentes.

A vida sempre foi um dado desesperador, conteido de tudo, presa e
desarraigada desse mesmo tudo, inesgotavel de sentidos; a educacao sempre
foi instrumento de uma moral, um qualificador, habil em cortar e em situar
bons e maus sentidos. Mais que a vida, uma faculdade para julga-la, para pré-
dizer seus referentes, para convenciona-la. Diferentes, uma é tragica, a outra
fala de tragédias; uma é sibia, a outra diz saber; uma é o caos, a outra impde a
ordem (Oliveira, 1999: 192-193).
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Se reaproximarmos sujeito e objeto, educacao e vida, entao veremos que,
para além dos sistemas produtivos que nos sao impostos para a sobrevivéncia
didria, para além de um sistema reprodutivo dos papéis a serem ocupados nesse
mesmo sistema, é possivel encontrar novos-velhos, velhos-novos sentidos para a
pratica educativa. Assim,

se de um lado a educacio € vida e para a vida, e se viver é agir, e se agir é
escolher, decidir, entdao a educacio é o exercicio da e a preparacio para a
escolha, a decisdo, a opcio — o que requer a cultura (regime interno vital).
Eis ai. E se, por outro lado, a posse da humanidade s6 se opera no universo
da cultura (ou da histéria), a atividade educativa (formal ou informal) é o
preciosissimo instrumento que o grupo humano (e s6 ele — até onde eu saiba...)
possui para promover a autoconstruciao da humanidade de seus membros e a
da individualidade de seus homens (Fétizon, 2002: 178).

Essa educacio comprometida com a autoconstrucio da humanidade ilumina
zonas sombreadas pela 16gica antitética do paradigma classico da educacgio formal
— sistematizada e regulada pelas politicas publicas —, cujo poder homogeneizante
esfuma a individualidade dos educandos, afasta-os de sua forca criativa, impoe
a Cultura sobre as culturas e, por fim, cinde-os em dois, 0 do dominio da razao
(mundo inteligivel, se quisermos uma terminologia platonica) e o da expressdo do
sensivel, que deve ser combatida, disciplinada e debilitada devido a sua poténcia
ameacadora de, por meio de desordens, gerar novas ordens e possibilidades de
organizacao.

Nio se trata de negar a razao, o que seria de resto incorrer no mesmo erro
da exclusio das potencialidades que nos constituem humanos, mas de reconduzi-
la aos seus limites, isto €, trata-se antes de denunciar a racionalizacio, justamente
por se impor como juiza tltima do conhecimento e meio Uinico, a0 menos o Gnico
valido (cientificamente), de atingi-lo. Nesse sentido, ao lado darazao, comparecem,
como estratégias heuristicas, a metifora, a analogia e a intui¢do. Quanto a esta e
segundo Maffesoli (1998: 135-144), é a “capacidade de apreender o mundo de um
modo direto”, o que a coloca no “oposto do sistema conceptual que se apropria
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das coisas a partir do exterior”, possibilitando uma “visdo do interior” que aceita
o multiplo e permite pensar o diverso. A intuicio insere-se, portanto, num
pensamento organico: “o eu, o objeto do conhecimento e o préprio conhecimento
fazem um sé corpo”.

Por essa perspectiva, a hermenéutica amplia-se ao incorporar outras
poteéncias criadoras de sentido. No dizer de Boaventura Souza Santos (1988: 67), “o
objeto é a continuacio do sujeito por outros meios. Por isso, todo o conhecimento
cientifico é autoconhecimento. A ciéncia nao descobre, cria”.

E por esse motivo que a educacio nio é meramente construcio, mas
autoconstrucio, e nio de meras habilidades e competéncias, como prega o discurso
ideoldgico contemporaneo, e sim de humanidade, caminho para a individuacao
a partir da imers3o na cultura. E se esta tem um cardter repetitivo, sem o qual
de resto a educacio seria impossivel, assenta-se também numa diniamica de
diferenciacdo, por meio da qual se expressa a criacio humana, expressdo simbélica
de uma humanidade autoconstruida.

Numa perspectiva bioldégica, mas nio menos convergente, Humberto
Maturana defende uma educacio que nio aparte a emocio, uma vez que € ela a
base biolégica instauradora da ética (ethos = modo de ser), mas a faca viver em seu
préprio ambiente, que é o da convivéncia. A educacio se d4, portanto, por meio
das relacdes, do estar-junto, da convivéncia e ocorre, consequentemente, o tempo
todo.

O educar se constitui no processo em que a crian¢a ou o adulto convive com
0 outro e, ao conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de
maneira que seu modo de viver se faz progressivamente mais congruente
com o do outro no espaco da convivéncia. O educar ocorre, portanto, todo o
tempo e de maneira reciproca. (Maturana, 1999: 29)

E por isso que os alunos que abriram as paginas deste artigo saem correndo
da sala de aula para prolongar, agora com mais liberdade, o prazer e os conflitos
da convivéncia, para onde alojaram seus verdadeiros interesses e que os mantém
ainda vivos na escola. Nao parece plausivel o argumento de que os alunos sejam
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refratarios a educaciao ou ao conhecimento, muito menos ao uso de suas faculdades
racionais, mesmo porque nas fases iniciais de sua escolarizacio (educacio
infantil, predominantemente, e os primeiros anos do primeiro ciclo do ensino
fundamental) s3o minimas as recusas dos educandos, isso para nio dizer que sdo
verdadeiramente interessados e curiosos. Nao a toa, sao os anos em que ainda
se concede atencio aos processos ligados a convivéncia, ja que os objetivos de
socializacio se sobrepdem a disciplina curricular e a rigidez comportamental.

Evidentemente, essa andlise é genérica e nao abarca todas as situagoes,
as quais necessitam de um exame detido, circunstancial e contextualizado, mas
nio é menos valida por isso, uma vez que o objetivo desta reflexdo centra-se
nos paradigmas com os quais se estruturam a ciéncia, de um modo geral, e a
educacio, de forma especifica. Feitas as ressalvas, o que salta a vista é que assumir
a complexidade dos sistemas que estruturam o conhecimento e principalmente o
modo como chegamos a ele é imprescindivel se quisermos integra-los a dimensao
concreta da vivéncia. Em outras palavras, se ndo quisermos cindir educacio e
vida, como se uma e outra nio se dessem entrelacadamente e como trajeto, urge
trabalharmos os aspectos criativos e conviviais da dimensao humana, pois siao
marcas indeléveis das culturas que, ha milénios, elaboramos.

Essa convivéncia nao requer que abramos mao da gestao escolar, da ordem,
dos programas curriculares, dos projetos pedagégicos, mas que os coloquemos
em seus devidos lugares, como um dos polos de uma organizacao muito mais
complexa, que inclui pessoas, sentimentos, desejos, imaginacio e, também, a
razio. E por isso que a educacio seria impossivel se nio assumisse, ainda que em
laténcia, sua profunda ligacdo com uma cultura que, para além do tempo e do
espaco, enraiza-se nas invariantes antropoldgicas que fazem dos homens seres de
um mesmo solo. Assim, é possivel elaborar uma educacio de sensibilidade que
perpasse “as praticas inicidticas 2 Cultura (mundo simbdlico), através da cultura
(no sentido agririo e hermesiano) das vérias culturas (de grupos sociais num
determinado espaco-tempo)” (Ferreira Santos, 2005a: 53).

Acrescer a dimensio do sensivel a pratica educativa no estd, portanto, em
contradi¢io com o desenvolvimento do intelecto, mas em relagio complementar,
concorrente e antagonica, para retomar a expressio de Morin, o que quer dizer
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que a razdo sensivel, “sinergia da matéria e do espirito”, como ensina Maffesoli
(1998: 152), pode empreender uma compreensio mais complexa do mundo e de
nossa insercao nele. Em outras palavras, pode promover um conhecimento que
também seja autoconhecimento, o que religaria os saberes na busca de sentidos,
nao meramente pragmaticos, circunstanciados e funcionais, mas sobretudo
existenciais. No minimo, estamos tratando de uma dimensao mais complexa, mais
completa e, portanto, mais honesta do homem, porque mais humana, nao apenas
circunscrita a esfera do némos, da estrutura das organizacdes e suas politicas, mas
aberta ao devir, a autoconstrucio, a criacao de si.

Voltar as costas para a gestio democratica das unidades escolares? De modo
algum, mas nio fazer dessa gestdo, por meio das perversas relacoes de poder,
o engessamento das potencialidades humanas, enclausurando os educandos na
insignificincia de seu efetivo poder de participacio e reduzindo-os a mais um
numero nas estatisticas nacionais. O que é preciso é ouvi-los, deixar que contem
suas histdrias, mas para isso é preciso que nés, educadores, comecemos a contar as
nossas, transformando nosso autoconhecimento em conhecimento. Talvez assim
possamos empreender

uma praticacrepuscular que privilegie asimagens e os simbolos numanarrativa
auténtica que, sob o disfarce dos contetddos programaiticos, possibilite uma
educacio de sensibilidade que, por sua vez, possibilite o autocentramento e
autoconhecimento. Assim se abre ao Outro e esta abertura etnopluralista é
que mobiliza na dire¢io de atender os desejos de viver em instituicdes mais
justas. Dessa forma, retornariamos a arquetipal triade do didaskalos (mestre)
auténtico:

« conhecimento (eidénai) para a estima de si (dimensdo simbolizadora);

- didlogo (l6gos) para a solicitude do Outro (dimens3o politico-social); e

« obras (érgon) para edificacdo de sociedades mais justas (dimens3o existencial).
(Ferreira Santos, 2005a: 87)

Se o professor da nossa cena inicial esquecesse o ventilador e trouxesse
para sua lingua um discurso que religasse os saberes (tal como propdem Morin
e os pesquisadores que se filiam as suas pesquisas), talvez pudesse redescobrir a
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humanidade que o homem perdeu e reencantar os alunos para o conhecimento,
o mesmo que um dia, ainda crianca pequena, ele encontrou nesse mesmo lugar,
numa época em que a razao nao era a Unica a imperar.

Esse envolvimento com a pratica educativa, em que o aluno nio se sente
como um cérebro sem corpo e sem voz, pode incutir nele um real interesse de
participacio na escola, uma vez que esta passaria a ser reconhecida como o espago
por exceléncia de seu desenvolvimento como ser humano, espaco de convivio e
de agucamento de sensibilidades. Evidentemente, sera preciso, antes de qualquer
coisa, que a escola se desburocratize, abra mao da rigidez de sua hierarquia, assuma
uma linguagem menos impessoal e se desvincule da obrigatoriedade de educar
para um fim especifico — mundo do trabalho e pritica da cidadania - e erija a
educacio como um fim em si. Somente incorporando as mudancas de paradigma
que epistemologicamente vém se operando no universo da ciéncia é que a gestao
escolar poderd ser nio s6 democritica mas auto-organizada, isto ¢, capaz de
funcionar a partir das decisoes de quem efetivamente participa dela, nao s6 corpo
diretivo, mas principalmente, e nessa ordem, alunos e professores.

Nio se trata aqui de inverter a ordem da pirdimide e subordinar a escola
a uma pretensa tirania dos alunos, o que por vezes ocorre nas salas de aula. A
mudanca visada ndo estd na ordem hierdrquica, mas na partilha do poder. E essa
mudanca, se um dia ocorrer, comegard no espaco minimo, que € a sala de aula,
que é a escola, e nao nos centros centralizadores do poder. Ninguém se educa por
meio de decretos e sim nos espacos de convivéncia.

Talvez seja facil descartar esta alternativa, ainda que prematuramente,
como utdpica e, portanto, irrealizdvel. Mas se bem analisada, é a menos utépica
de todas, no sentido de que estd mais préxima de nossas acdes, pois é a inica que
definitivamente nio depende de revolucio, de legislacdo, de profundas reformas,
de intermindaveis, infrutiferos e falaciosos debates, de extensos receitudrios ou
capacitacdes em novos modelos de gestdo. Nem sequer é uma meta a atingir,
como homogeneidade capaz de apagar os antagonismos inevitaveis nas sociedades
contemporaneas estruturadas sob o poder dos Estados e dos Mercados, mas espaco
derespiro,jardim epicuriano de resisténcia ao esvaziamento de sentido das relagoes
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humanas. Os sonhos ji foram sonhados, os projetos ji foram escritos, entdo o
que falta para que a gestio da unidade escolar seja minimamente democratica?
Talvez priticas que coincidam com o discurso, acdes efetivamente pedagdgicas
que produzam (auto)conhecimento, didlogos e obras a partir da convivéncia que
a sala de aula propicia. Em uma palavra: auto-organizacio.

Segundo Debrun (1996: 13):

H4 auto-organizacio cada vez que, a partir de um encontro entre elementos
realmente (e nio analiticamente) distintos, desenvolve-se uma interacio
sem supervisor (ou sem supervisor onipotente) — interacio essa que leva

N

eventualmente a constituicio de uma “forma” ou a reestruturagio, por
“complexificacdo”, de uma forma ji existente.

Essa forma emergente pode dar conta da participacio real das pessoas
que fazem parte da escola, pois nao requer que se eliminem as contradicdes e os
desequilibrios internos, de resto vitais para a prépria dindmica neguentrépica da
auto-organizacio, isto é, dinimica capaz de criar ordens a partir de desordens,
mantendo a heterogeneidade dos interesses de seus participantes. A ideia de
auto-organizac¢ao, diferentemente do conceito de autogestio, nio requer uma
auto-organiza¢ao macroestrutural de toda a sociedade para ser viavel no espaco
minimo da instituicdo escolar. Se um dos grandes entraves da autogestao é a
impossibilidade de interferir na definicio dos objetivos do ensino, ja que “a escola
continua sendo uma institui¢do a servico de fins sociais determinados por amplo
conjunto de fatores” (Martins, 2002), a auto-organiza¢io pode nio s6 interferir
nesses objetivos, tornando a educacio um fim em si mesma, como produzir
experiéncias realmente democriticas. Ea aposta de Lucia Bruno (2004: 281-282):

E na auto-organizacio dos envolvidos no processo de educacio das novas
geracdes da classe trabalhadora, pais, alunos e professores, que, criando seus
proprios espacos publicos onde os interesses sao debatidos naquilo que tém
em comum e na diversidade em que se apresentam, que se podera chegar a
formulacio de alternativas reais as hierarquias de comando do poder que nos
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é imposto, esteja este configurado na sua forma convencional ou em rede,
como se gosta tanto hoje de apresenti-lo. E essa a unica possibilidade de se
fazer politica, inclusive a educacional.

Dessaforma, épossivel que se vislumbre e se pratique uma gestao democratica,
por meio da auto-organizacao, que considere nao s6 o desenvolvimento intelectual
de seus educandos mas também o envolvimento de sua sensibilidade, o que pode
gerar uma participacdo efetiva pois dotada do sentimento de pertenca, cimento
imprescindivel de toda convivéncia e educacio.
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experimentacao e brincadeira
na educacao infantil e ensino
fundamental

“O verbo tem que pegar delirio”, nos destina o poeta pantaneiro Manoel de
Barros. O verbo que delira empunha sua lira (e, portanto, depde suas armas) e diz
mais que palavras... canta. E como canto tem o condao de nos encantar... isto é,
provocar a necessidade de reencontrar nosso lugar primeiro, nosso canto, nossa
origem, nossa prépria infancia num modo de cantar que é somente nosso. E, por
isso mesmo, parte do canto de todos. Em sua especificidade, torna-se universal.

Tal atitude — pois é disso que se trata, nao se reduzindo a uma mera questio
metodoldgica ou didética — funda-se numa imagem e concepcio de ser humano
(anthropos) que privilegia a construcio cotidiana de nossa humanidade numa
pessoa — na perspectiva da antropologia filoséfica que a concebe como o campo
de forcas em tensdo entre dois grandes vetores existenciais: de um lado, nossa
subjetividade e seus desejos; de outro lado, a resisténcia do mundo concreto
(Berdyaev, Mounier, Ricoeur, Durand, entre outros). A troca incessante entre
esses dois vetores revela o momento mitico de leitura em que se encontra a pessoa,
diria Durand, no itinerario de formacao, na jornada interpretativa: um percurso
formativo de busca de sentido, busca de centramento e de plenitude existencial
que se dd no processo de realizacao de si mesmo e que permite uma determinada
leitura proviséria do mundo. Por isso, um processo diniamico, intenso e sempre
inacabado.
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Ora, é precisamente essa pessoa que se encontra frente a nés numa situacao
educativa, com a sua capacidade prépria e possivel de ler o mundo naquele exato
instante, exigindo de ndés uma atitude. Geralmente, despejamos centenas de
toneladas deinformacio, conteudos “historicamente acumulados pelahumanidade”
mas muitas vezes privados de sentido, a0 menos naquela circunstancia.

A imperiosidade da situacdo educativa é a exigéncia de um simples “faca
comigo” vivencial. Ndo se reduz a hierarquia do mando (“faca isto!”), da tarefa
(im)posta, da imposicio do autoritarismo, da distdncia asséptica das “licdes de
casa’ ou da mais evidente e comoda auséncia pela demissio do educador das suas
responsabilidades como referéncia humana que dialoga e com-vive. Em-sina,
pelo testemunho de sua destinacio (sua propria sina), o percorrer dos caminhos,
os obstéculos enfrentados, fracassos e temporarias vitorias (aquilo que Bachelard
chama de “honestidade intelectual”’) que se manifestam pela exposicio de sua
pessoa. Assim, contribui para que o aprendiz descubra sua prépria destinacio e
insiste para que ele, o aprendiz, siga seu préprio caminho, em sua prépria sina.
Como bem diz Georges Gusdorf, “o professor expde a matéria e se expde”. Fato
irredutivel, incontornavel.

Dessa forma, a vivéncia de uma situacio em que os dois seres, educador e
aprendiz, se encontram, para além do didlogo verbal, e dialogam com seus corpos
na situa¢ao concreta de uma experiéncia que os comunga, coloca-os no horizonte
da pessoalidade, na transversalidade das mesmas buscas, na gesticulacio cultural
dos toques e expressdes faciais, na membrura (Merleau-Ponty) dos abracos, na
abertura ao novo e ao desconhecido, imprevisto e incontroldvel do viver com
alguém - conviver —, mediados pelo carater existencial e corporal do “fazer juntos”.
Numa palavra, experimentacio. Mais que saborear a experiéncia “tranquila’, é
arriscar-se ao imprevisto da experimentacao.

Ver o que acontece, ouvir o aprendiz em suas tentativas, acertos e erros,
suas hipoteses, sua imaginacdo, tentar entender o processo, sem a angustia do
educador que tenta controlar todas as varidveis e circunstancias (o que nio quer
dizer, de maneira alguma, improvisacao do educador no sentido inconsequente
da palavra); pois para isso é necessaria uma formacdo humanistica, classica e, ao
mesmo tempo, quantica, que lhe possibilite lidar com a trama incerta do tecido

165



experimentacao e brincadeira marcos ferreira-santos & rogério de almeida

(complexus) da situacio precisamente por conta de seu repertdrio corporal de
vivéncias. Quase uma “pedagogia do arriscar-se”, concentrada no primeiro risco
no papel em branco, na primeira pressiao dos dedos na argila, no primeiro verso na
criaciao poética, no primeiro som na improvisaciao sonora, nos primeiros passos
brincantes na danca, na concordancia das primeiras regras no jogo coletivo,
no primeiro ato na brincadeira. Aquilo que Célestin Freinet chama de “tatear
experimental’, como né indispensavel de sua rede de pescar chamada de livre
expressao. E aqui é preciso advertir que a livre expressio nao se reduz ao laissez
faire (“deixe fazer”, “largue prald”) inconsequente, ao voluntarismo ingénuo, como
se fosse possivel criar alguma coisa a partir do nada e sem a mediacao do outro,
sem a articulacio feliz da técnica (Hefaisto) e da sensibilidade (Palas Athena) no
conhecimento da Arte (tanto no sentido artistico como no sentido alquimico).

Pois bem, estamos tratando de uma experimentacio que tem como matéria
prima a criacio. Valorizacio e exercicio do ser criativo que se revela no processo
continuo e inacabado de criar a si mesmo nas suas criacoes. Isto é, trata-se de dar
formaaalgo queaindanioexistianomundo e que,apartir damaterialidade dasmaos
sensiveis, lhe da existéncia. Portanto, lembrando Sirlene Giannotti socorrendo-se
da mestra Fayga Ostrower, se criar é dar forma, dar forma nio seria formar-se? E
esse processo criativo nao finda num possivel substantivo, mas se torna gerundio.
Retomemos uma ortografia arcaica em portugués: — creanca —, pois se trata de
ser fiel ao Creador (seja qual for nossa concepcio sagrada de criador, deus, deusa
ou deuses) continuando a creacdo. Trata-se de revelar a dimensio humanamente
divina da criacio na creagdo divinamente humana (Berdyaev). E isso que qualquer
crianca nos lembra (ainda que nossa racionalizacdo nos faca esquecer disso para
proteger nosso conformismo em relacio 2 mesmice das rotinas e burocracias): ela
propria, crianca como pessoa, é uma criagao continua, inacabada, e, a0 mesmo
tempo, criadora e criatura, construcio cotidiana de si mesma, creanca.

Isso é o que nos dizem as borboletas de transformacio, a panela de muitas
tampas, a juncdo das partes fragmentadas do sofrimento num sé coracio, a sujeira
e as melecas de quem pde a mio e o corpo todo na experiéncia; pois nio se trata
apenas de “colorir”, mas de penetrar no cosmos da tintura, nos passos da danca
popular entendida sinceramente como vida brincante, o festejar do estar-junto
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e fazer-juntos (aisthesis), os quintais e tatus-bolas de um universo gigantesco no
pequeno mundo da infancia. Manoel de Barros, o poeta-natureza, novamente nos
ensina que os trastes desprezados no infimo das pequenas coisas, esse infinito
das coisas pequenas largadas no chao, mijadas de orvalho, tém a vocacio de nos
despertar o contraste e, entdo, a compreensao. Esclarecemos: niao é explicacio,
nio é didatismo cartesiano, ndo é anailise. Trata-se de compreensao.

Deste modo, o desafio nos parece ainda maior do que a simples proposicao
de uma diditica ou de uma metodologia educacional qualquer, submetida
aos modismos intelectuais, académicos ou editoriais. Como possibilitar essa
experimentacio pelas creancas?

E nesse momento que uma possivel resposta nos adverte do 6bvio ululante
(saltitante aos nossos olhos!): “Ora, pois: brincando!”

O que ¢ a brincadeira senio o ato reciproco de imbricar dois ou mais seres
na mesma situacao existencial? E o que é esse imbricamento senio o jogo lidico
do reconhecimento sem outra finalidade senio a experimentacao de si e do outro?

Sim, a brincadeira é a situa¢io basica de experimentacio pelas creancas. E aqui
o educador é também creanca... criagao continua de si mesmo, desde que aberto as
aprendizagens que, de repente, acontecem no jogo desinteressado da convivéncia.
Haverai situacio educativa mais profunda e mais significativa do que aprender-se e
aprender o outro ensinando-se e sendo ensinado pela pessoa da crianca?

Aqui desponta o fato iniludivel do cariter condutor do educador. Ele nio é o
detentor de nenhuma verdade travestida de “contetdo historicamente acumulado
pela humanidade”, mas, primordialmente, um mediador que efetua a conducio
do outro para que este seja ele proprio e nio uma outra coisa. A educacio deve
ser entendida como um fim em si mesma, sem adjetivos nem complementos
instrumentais, pois nio se trata de educar para alguma outra finalidade exterior
ao proprio ser (educar para o trabalho, educar para a cidadania, educar para a
igualdade racial, educar para o mercado, educar para...). Educar significa ex
ducere, em latim, conduzir para fora, criar condi¢des, preparar o terreno, cuidar
para que o outro possa ser ele mesmo e assim construir a humanidade de que
é portador como poténcia, como possibilidade; dar-lhe instrumentos para sua
busca continua de ser ele préprio. Daqui se depreende a qualidade socratica dessa
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condugdo, com seu componente animico (matrial, feminino, uterino, fecundo)
do oficio das parteiras: maiéutica. Dar a luz a si préprio pela conducio do outro-
educador. Havera prética mais libertiria que essa? Seria, entdo, coincidéncia
que tais educadores tenham sido tio brutalmente perseguidos ou assassinados
pela figura patriarcal do Estado? Sécrates, Epicuro, Espinosa, Giordano Bruno,
Francisco Ferrer, nossos anarquistas do inicio do século XX, entre tantos outros...

Esses educadores sao como Hermes psychopompo, deus grego condutor de
almas, do reino dos vivos ao reino dos mortos e vice-versa, de didlogo entre os
mortais e os deuses, entre os deuses, guardido e protetor dos caminhos e das
encruzilhadas, patrono dos que efetuam trocas simbdlicas: intérpretes, professores,
comerciantes e ladroes. Sao como Caronte, barqueiro grego, ou tal qual Ganesha,
entre os hindus; Exu entre os iorubds, Francisco de Assis entre os cristaos, o Boto
entre os ribeirinhos, a Chaupinanka quéchua, o Chaski incaico, o Uakti amazonico
e outros tantos mensageiros condutores.

E essa natureza de condutor que se depreende do sufixo grego gogos, como
ocorre com o paidagogos, o condutor dos efebos aos centros de iniciacio (thiaséi).
Mas o pedagogo ocidental tem natureza diversa do mestre auténtico, o Diddskalos.
Por isso, sempre a “tentacio” que ronda os pedagogos de plantdo, em seu “furor
pedagdgico” (K. Kerényi), de didatizar tudo. Como se somente ele pudesse “ensinar”
alguma coisa ou tivesse competéncia para fazer o outro “aprender” o que realmente
“interessa” (no quadro de valores ocidentais predominantes: etnocéntrico,
patriarcal, de légica aristotélica e pensamento cartesiano, no espirito capitalista
da racionalizacio). Lembremos de imediato a tripla maldicio do pedagogo em sua
antiguidade classica: é ele sempre velho, escravo e estrangeiro (M. Manacorda);
carcomido pelo tempo, sem liberdade e estranho em terras estranhas.

Nesse contexto niao ha brincadeira que sobreviva, pois uma “pedagogia da
brincadeira” transforma a brincadeira em instrumento para alguma outra coisa,
para ensinar algum conteudo, produzir alguma aprendizagem... o que quer
dizer que se mata a brincadeira e seu carater ludico e desinteressado ao tornai-la
instrumental. Assim como qualquer jogo deixa de ser jogo quando se acrescenta o
adjetivo serial killer: pedagdgico. O jogo pedagdgico é qualquer coisa menos jogo.
A brincadeira educativa é qualquer coisa menos brincadeira.
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Novamente, aqui cedemos a tentagio dos neologismos para tentar evidenciar
o carater problematico dessas apropriacdes indevidas na cultura escolar e seu
desenfreado escolacentrismo. Seria desejavel, sauddvel e muito mais criativo uma
brincagogia.

A provocacio do termo brincagogia significa, como educadores,
conduzirmos nossas criancas (e por que ndo também nossos adolescentes, jovens
e idosos?) a brincadeira, 2 experimentacio das creancas, de maneira ludica, livre e
desinteressada para que possam exercitar essa busca de si mesmos na descoberta do
seu mundo interior pela exploracio do interior do mundo, velho adagio gnoéstico
que nos escapa dos livros ancestrais cheios de fungos e piginas amareladas nas
prateleiras do esquecimento.

Mas nada disso fara sentido se nao houver uma grande dose de paixio nessa
atitude. Paixao pelo outro, paixdo pelo pequeno, paixdo pelo sonho que se realiza
no cotidiano. E aqui é preciso salientar que estamos a quilometros de distancia
das pieguices travestidas de autoajuda, que apelam para o sentimentalismo
barato e s6 evidenciam a inconsisténcia das (de)formacdes, fragilidade tedrica e
inconsequéncia das improvisacdes negligentes e usurpadoras da infancia. Nao se
trata aqui do “amor” como artigo de consumo disponivel nas revistas pedagdgicas,
prateleiras de hipermercados epistemolégicos ou suplementos femininos da midia
impressa e televisiva.

Como nos lembra o psicanalista Sdndor Ferenczi, a etimologia é um
substituto das perguntas infantis sobre a origem e nos ajuda a recuperar o sentido
perdido pela usura estereotipada das convencdes sociais massificadas, sendo,
portanto, importante instrumento hermenéutico (isto é, de interpretacio).

A palavra “amor” se compde, em latim, do “a” negativo e do substantivo
“mors” (morte). Portanto, o amor, em seu sentido etimoldgico é o apelo da vida
(Eros) contraa morte (Thanatos), a nio morte, a ndo paralisia, 0 nio conformismo,
a nio adaptacdo. O amor é o sentimento provocativo que nos vivifica e nos re-
anima, nos preenche de anima, de alma, de sensibilidade.

Logo, s6 quem tem sua sensibilidade desperta e refinada pelo exercicio
constante da diferenca, da pluralidade e da multiplicidade de linguagens é que
conseguiria desenvolver essa paixao em sua atitude. Como também nos lembra
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o filésofo Maurice Merleau-Ponty, nao nos tornamos revolucionarios por
argumentacao légica, mas por indignacao.

Essa educacio de sensibilidade, ou ainda “pedagogia do envolvimento” (em
contraposicio as ideologias do “desenvolvimento”), consiste em:

1) descobrir seu préprio caminho de formacio;

2) reconhecer a potencialidade de que é portador (sua humanitas), sua
condicdo de possibilidade de ser humano, ou seja, de construir e realizar em si
mesmo sua propria humanidade; portanto, optando, conscientemente, por tentar
deixar de lado o caminho da barbarie; e

3) efetuar o reconhecimento simultianeo de sua singularidade (pessoalidade)
e de sua pertenca a um coletivo (grupo social e cultura), conviver com a diferenca,
intencionalmente, desejando a continua aprendizagem de outros possiveis modos
de ser.

Essa “pedagogia” ndo se ensina e nio ensina. Nao serd objeto de formacdes
nem iniciais nem “em servico”. Ndo se reduz as politicas publicas e escapa a
todos os indices e estatisticas. Nao é do dominio das demonstracdes nem das
argumentacoes légico-matematicas. Nao se restringe as explicacdes causais. E,
no entanto, é a experiéncia pedagdgica mais radical em sua plena contingéncia e
imprevisibilidade, pois nesse terreno nao ha férmulas nem modelos de antemao.
Tudo estd por construir e, a0 mesmo tempo, o percurso ja estd dado desde a origem
do sapiens.

E no que consiste essa pedagogia?

Uma velha educacio de sensibilidade, que consiste no encontro furtivo de
um possivel aprendiz com um possivel mestre apresentador do mundo, mediados
pela corporeidade de ambos no campo de forcas da construcio da pessoa, como
processo de iniciacio. E que hd um “mestre” possivel (no sentido ancestral do
termo), que nos apresenta as varias possibilidades de ser, numa “apresentacio do
mundo”: reconstituicio da paisagem ancestral e, a0 mesmo tempo, sugestio ao
engajamento existencial e comunitério.

Enfim, estamos no terreno do sensivel, que é o elemento indispensavel para
evitar que a razao e nossa capacidade reflexiva se tornem um Prometeu titanico
com obsessdo heroica (ainda que filantrépico), ou o monstro irracional de um
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Frankenstein que a ciéncia produz (e sua matriz mitica no Golem judaico) ou, ainda,
o Fausto contemporaneo que vende sua alma em funcao de sua ganancia e orgulho
(A. Filipe Aratjo). Nao se trata, tampouco, de nenhum elogio 2 irracionalidade,
como poderia inferir o leitor mais apressado e superficial; entretanto, de maneira
paradoxal, como ja sugeriu Gusdorf, nao é mais a ocasidao de uma luta da razio
contra o mito, mas de o mito salvar a razio.

A compreensio mais profunda que o sensivel nos possibilita humaniza a
reflexdo, precisamente porque se trata de uma sensibilidade como organizacio de
nosso campo perceptivo (permitindo a intera¢do entre todos os sentidos: visio,
olfato, tato, paladar, audi¢do, cinestesia, intui¢do etc.), ou seja, num determinado
estilo de configuracio simbdlica que nos permite ter acesso, pela poténcia poética
imaginante, a determinados estratos de significacio e sentidos (imaginario).
Quanto mais se refina essa sensibilidade pelo exercicio, mais o intelecto recupera
sua satide numa intelec¢do amorosa (intelectus amoris), numa cognicao que recupera
sua etimologia como coccdo, aquela mesma coc¢do das panelas (de muitas tampas!)
sobre o fogao, cozinhando os elementos num preparo alquimico em que se fundem
ingredientes, se tempera com especiarias até chegar ao seu ponto correto: o ponto
do meu préprio estilo culindrio, provando a cada momento o sabor, o tempero, a
textura, a temperatura, a consisténcia, o cheiro, a beleza... sem a experimentacio
nao ha cozinha. Sem a brincadeira das panelas nio hd gastronomia.

E ndo termina aqui o oficio culinirio da cognicdo, espécie de ferreiro
(Hefaisto) alimentar. O prazer maior de quem cozinha e prepara um determinado
prato é, precisamente, compartilhar o alimento preparado sobre a mesa da amizade.

O brinde do vinho do sensivel é o elemento dionisiaco que nos alivia o
arduo e, a0 mesmo tempo, prazeroso trabalho.

O canto com todos é o momento seguinte, que nos irmana e atesta, uma
vez que, como afirma Gaston Bachelard, em sua obra A poetica do devaneio, “se
déssemos ouvidos ao psicanalista, definiriamos a poesia como um majestoso Lapso
da Palavra. Mas o homem nao se engana ao exaltar-se. A poesia é um dos destinos
da palavra”.

O verbo tem que pegar delirio. E florescer.
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A dialética das noites e dos dias da histéria cultural segue um duplo
movimento no seu constante reequilibrio: cada geracdo opde-se a
precedente, a dos filhos opde-se a dos pais, dos mais velhos, e os regimes
simbdlicos vao-se reforcando enquanto os adultos educam as criancas;
depois, muito bruscamente, mudam quando as criancas se tornam adultos
dvidos de mudangas (...) uma pedagogia persegue a outra (...) o equilibrio
sécio-histérico de uma determinada sociedade nio seria mais do que uma
constante realizacio simbdlica e a vida de uma cultura seria feita destas
diastoles e sistoles, mais ou menos lentas, mais ou menos rapidas, consoante
a prépria concepcao que estas sociedades fazem da histéria.

Durand (2000: 102-103)

O préprio do destino, ndo esquecamos, consiste em integrar, e em viver, a
ideia da morte préxima, da falta de conclusio e da precariedade de cada um e
de cada coisa. Mas pode haver em tal aceitacio algo ludico.

Maffesoli (2003: 78)

Nao ha nada mais essencial do que quando o que ja é poderoso, de velha
tradicdo e irracionalmente reconhecido, é confirmado mais uma vez por
alguém reconhecidamente racional: com isso adquire aos olhos de todos os
que ouvem falar disso a sancdo da prépria razdo! Todo o respeito por vossas
opinides! Mas pequenas a¢des divergentes valem mais!

Nietzsche (1983: 175. De Aurora, Livro I1I, § 149 )
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Ao nos debrucarmos sobre as contradi¢des vividas pelo sistema escolar
brasileiro (expressdo regional de um problema mundial) e, em especial, sobre as
especificidades do ensino médio no contexto do ensino noturno, virios sio os
niveis de dificuldade com que nos deparamos, desde a proposicdo alternativa de
politicas publicas voltadas para este segmento, mais ou menos conservadoras ou
mais ou menos engajadas socialmente, até a aplicacio concreta destas politicas,
quando o préprio tecido social, arredio ao controle estatal, vivencia outras
dinamicas ainda por compreendermos.

Alguns destes niveis de dificuldades podemos, didaticamente, agrupar nos
seguintes impasses:

1) oposicao entre formacio profissional e ensino propedéutico: neste caso, a
velha dicotomia ainda persiste em polemizar as discussdes curriculares na oposicao
entre aqueles que defendem a formacao profissional como preparacao de mao de
obra para o mercado como forma de garantir empregabilidade aos jovens alunos
(no evidente contexto atual de crise do emprego') no quadro do capitalismo tardio
e, assim nos parece, agonizante; de outro lado, aqueles que defendem o ensino
propedéutico como forma de preparo dos alunos a concorréncia dos vestibulares,
como forma de garantir acesso as vagas no ensino superior publico e de qualidade.
Tanto num caso como no outro, temos a concep¢ao instrumental do ensino médio:
seus objetivos estariam fora do processo propriamente educativo — se prepara o
aluno para o mercado de trabalho ou para a universidade. Fica a pergunta: onde
e quando se daria para esses jovens o conhecimento de si mesmos para minimamente
identificarem suas potencialidades?

2) oposicio entre qualidade e democratizacio: ha aqueles que defendem a
reducio de escolas e de nimero de alunos para aumentar o padriao de qualidade
do ensino oferecido aos alunos; e aqueles que defendem, ao contrario, a expansao
do numero de matriculas e de escolas como forma de democratizacio do acesso
e permanéncia dos jovens no ensino médio, alegando que a questao da qualidade
do ensino é argumento que reveste o desejo aristocratico de limitar o acesso das

1 Veja-se, neste sentido, também o Manifesto do Grupo Krisis como também a excelente reflexio de Fétizon
(2002) sobre o mito do trabalho no Ocidente.
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camadas populares a continuidade de sua escolaridade. Tanto num caso como
no outro permanece a questao: como atua o professor na escola elitizada ou na escola
massificada e quais os pardametros para sua acdo pedagogica?

3) oposicio entre a rarefacio de contetidos no ensino noturno e a
desconsideracio da jornada de trabalho do aluno trabalhador: de um lado a
proposicio de um ensino “aligeirado” e condescendente com as camadas populares
que, lutando contra as limitacdes de classe, insistem em escolarizar-se; de outro, a
ideia de que o ensino noturno nao deve ser condescendente e que nele se devem
impor os mesmos graus de “dificuldade” que aqueles destinados ao ensino diurno
desconsiderando assim a jornada do aluno trabalhador. Em ambos os casos,
permanece a questao: qual a dimensdo pedagdgica dessas atividades na vida escolar? E

4) oposicio entre a funcio reprodutora da escola e o seu poder transformador:
de um lado, as cldssicas teorias de reprodutibilidade da escola, nio havendo
para ela nenhuma outra funcio a nao ser reproduzir a sociedade de classes e os
mecanismos de controle ideolégico; de outro lado, a percepcio da autonomia
relativa da escola e sua possibilidade de acio numa perspectiva transformadora da
sociedade, agindo, precisamente, nos conflitos e paradoxos da escola. Em ambos
0s casos outra questdo insiste em permanecer: a consciéncia pode ser ensinada ou
manipulada?

Essas oposicOes e essas questdes, permanentemente abertas, servem para
apontar a complexidade do fendmeno e a importancia de se refletir sobre o
tecido cultural que as perpassa: tanto o conhecimento de si, por parte da escola,
sua potencialidade, a natureza da acao e das atividades pedagdgicas, e sua relacao
com as consciéncias a que se destinam, os estudantes, ultrapassam - em muito
— a darea restrita das ciéncias da educacdo. Elas apontam para uma compreensao
também antropolégica dessas relacdes, recolocando o ser humano no centro das
reflexdes. Buscamos realcar essa necessidade frente aos cientificismos estatisticos
e aos psicologismos abstratos, recolocar o debate sobre o ser humano, tentando
contemplar tanto a dimensdo pessoal como a dimensdo socio-histérica dos
fenomenos humanos, evitando as escorregadelas tipicamente individualistas (no
esteio das crencas liberais cldssicas ou neoliberais), bem como as massificacdes (no
esteio de um coletivismo assembleista de matizes “socialistas”).
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Nesse sentido precisamos inicialmente apresentar, sucintamente, as nocoes
principais que guiam nossas reflexdes sobre a juventude e sua vivéncia no ensino
médio e as alternativas na promocao da vida e das culturas no meio escolar.

A nogao de pessoa - que aqui herdamos da tradicio da antropologia
personalista de matriz existencialista (Berdyaev, 1936 e 1957; Mounier, 1934 e
1937; Ricoeur, 1992, entre outros) — compreende a correlacio de for¢as no campo
entre o polo da sua subjetividade, desejo de afirmacao humana e possibilidade
de transcendéncia, e o polo da objetivacio das relacdes sociais, resisténcia das
instituicdes e facticidade do mundo concreto. O caridter desse embate se traduz,
de maneira complexa, no antagonismo dos polos mas, igualmente, no seu cariter
complementar e, a0 mesmo tempo, simultineo. Ou seja, a pessoa nio é um
produto acabado mas o resultado momentineo desse processo, numa abertura
permanente que se traduz em momentos de interiorizacio (quando o polo
objetivado se impde de maneira preponderante) para uma tentativa estratégica de
centramento, e momentos de exteriorizacio (quando o polo subjetivo se reafirma)
para desencadear acdes concretas sobre o mundo. Da ideia liberal, abstrata e
simplista de individuo partimos para a concep¢io da pessoa como “ser-com-o-Outro-
no mundo”, como afrontamento de presencas (Severino, 1983), como “membrura’:
aquilo que nos identifica (membrana identificativa) (Merleau-Ponty, 1992), mas
40 mesmo tempo como juntura que nos ‘junta’ ao outro no mundo concreto
(correlato do cimento social, em Maffesoli, 1981).

Partindo dessa nocio basica, podemos perceber o cariter processual e
dinamico que a ideia de campo de forgas (“dialética-sem-sintese”, como em Mounier
ou Merleau-Ponty ou como “ética paradoxal”, em Berdyaev) introduz na prépria
concepcao de cultura: universo da criagdo, transmissdo, apropriacdo e interpretacdo de
bens simbolicos e suas relacoes.

Nesse sentido, para além dos conceitos de viés aristotélico e cartesiano, como
rol de atributos necessarios e suficientes, pensamos os processos caracteristicos da
cultura como processos simbélicos, privilegiando seu componente criativo, sua
dimensao educativa, sua natureza auténoma e a busca de sentido impregnada no
fenomeno cultural. Portanto, todo evento cultural pressupde o exercicio criativo
como objetivacio do potencial humano de dar forma aos contetidos subjetivos de
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sua vivéncia (criaciao?); a dimensio educacional na transmissao ou comunicacio de
suas obras aqueles com os quais se relaciona; a natureza autobnoma da apropria¢ao
destas obras pois todo contetido cognoscitivo-sensivel nio pode ser expropriado;
e, finalmente, a constante busca de sentido na interpretacio dos bens simbdlicos
com os quais nos relacionamos, seja na direcio da compreensio exterior da obra,
seja na compreensao do sentido interior que a obra opera em nossa subjetividade.
Ora, esses quatro processos basicos no fenomeno cultural possuem uma
articulacido profunda com o cariter iniciitico do embate geracional. O que isso
quer dizer? Que o cldssico confronto entre as geracdes nas suas preparacdes
distintas para o futuro (a geracio mais nova se prepara para o embate com a vida
enquanto a geracdo mais velha se prepara para o embate com a finitude), com
base na histéria humana, re-significando o presente vivido, possui uma estrutura
inicidtica. Parte-se da situacdo inicial acolhedora® para um ritual de passagem
marcado pelo encontro com um guia-condutor da passagem e que leva o iniciando
a realizacdo de determinadas tarefas que atestem a competéncia para o seu papel
na vida social e o seu renascimento, nio mais como tutelado mas como agente ativo
de seu grupo sociocultural. O processo identitério se consolida (mas nio termina)
na articulacio dos tracos ancestrais herdados da tradi¢io e da contribui¢io pessoal
e seu “colorido préprio”no tecido social.
Nassociedadestradicionaiscomasquaisaindaconvivemos,podemosverificar
que o ritual de passagem é claramente identificivel e possui uma estruturagio
temporal determinada, bem como uma nitida relagdo com o saber ancestral
dessas sociedades. No caso das culturas ocidentais ou ocidentalizadas, esse ritual
de passagem foi sendo substituido ao longo dos séculos - a rigor, desde o século
XVIII - pela escolarizacio. O alargamento cada vez maior dessa escolarizacio (para
acompanhar os efeitos da industrializacio e da estratificacdo social da sociedade)

2 “Escola criadora ndo significa escola de ‘inventores e descobridores’; ela indica uma fase e um método de
investigacio e de conhecimento, e nao um ‘programa’ predeterminado que obrigue 2 inovacio e & originalidade
atodo custo. Indica que a aprendizagem ocorre notadamente gracas a um esforco espontaneo e auténomo do
discente, e no qual o professor exerce apenas uma func¢io de guia amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer
na universidade. Descobrir por si mesmo uma verdade, sem sugestdes e ajudas exteriores, é criacdo (mesmo
que a verdade seja velha) e demonstra a posse do método; indica que, de qualquer modo, entrou-se na fase de
maturidade intelectual na qual se pode descobrir verdades novas” (Gramsci, 1985: 124-125).

3 Situacdo inicial acolhedora que pode ser a condicdo protegida e simbolizada pelo ventre materno, o
acolhimento e protecio da aldeia ou a tutela dos maiores.
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acompanhou o surgimento da nocido de adolescéncia, que, como tal, também foi se
alargando cada vez mais. Tal fenémeno, que foi esmaecendo o cardter inicidtico
da passagem da vida infantil para a assuncio da vida adulta, foi protelando cada
vez mais a adesio as responsabilidades da vida adulta e sua inserc¢io ativa na vida
politico-social do grupo. As mazelas decorrentes de tal adolescéncia eldstica nos
remeteu a uma série de inconsisténcias na prépria definicao da funcio social
ou pessoal da vida escolar: preparacdo para a vida, preparacao para o trabalho,
preparacdo para qué? Radicalizando a questdo: a escola, na sua condic¢ao de 6rgao
estatal, efetivamente, prepara para alguma coisa? A quais juventudes ela se destina?

E forcoso reconhecer o emblemético papel, concretamente educacional,
que outras instituicdes vém desenvolvendo no Ocidente (ONGs, OSCIPs, escolas
comunitarias, movimentos sociais, nucleos culturais das mais variadas matizes),
enquanto que o campo educacional no formato estatal dos sistemas nacionais vai
sendo minado pelas suas limitacoes e determinacdes — ainda que nio possamos
negar o papel democratico de sua expansio e oferta —, demonstrando o carater anti-
democritico de seu paralelismo funcional: uma escola para as camadas populares
e outra escola para camadas diferenciadas da sociedade. Virios estudos e classicas
reflexoes ja apontaram para o cardter estrutural desse paralelismo funcional. Nao
se trata de um desvio ou falha no sistema mas, mais precisamente, trata-se da
propria finalidade do sistema no quadro do capitalismo tardio de acumulacio
ampliada de capital.

Essa percepciao se aguca ainda mais quando incrementamos o cendrio com a
percepcio de outras formas de acumulacio e disponibiliza¢do de informacio, como
a que ocorre com os sistemas virtuais via internet. Entdo é forcoso reconhecer:
de nada serve a escola concorrer com a televisao ou com a prépria internet. A
especificidade da escola seria a de dotar as criancas e os jovens de um letramento
que lhes possibilite auxiliar na leitura do mundo (Freire, 1993). O problema sempre
foi como processar as informacdes e ndo como acumuléd-las ou memorizi-las*. O
declinio do valor social da escola acompanha sua incapacidade de retomar suas

4 “é preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico, em que o homem ¢é
encarado exclusivamente sob a forma de recipiente a encher e carregar de dados empiricos, de fatos brutos
e desconexos, que depois terd de arquivar no cérebro como nas colunas de um diciondrio (...) esta forma de
cultura é verdadeiramente nociva, especialmente para o proletariado” (Gramsci, 1916: 59).
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fun¢des primeiras. Nio se trata de adotar uma nova metodologia (seja ela qual
for), mas a de re-encontrar sua velha missao.

Nesse cendrio, cumpre-nos apontar algumas alternativas de didlogo da
vida escolar, nos moldes atuais, com a cultura da vida (Lebenswelt, diria Husserl)
no mundo concreto dos homens, mulheres e criancas fora dos muros e “grades”
escolares.

Nesse sentido, a compreensao processual e dinamica da cultura em relacao
com a no¢ao também processual e dinamica de pessoa nos direciona a revalorizar
as estratégias de participacao e de gestao democratica no interior da escola publica.
E a partir dessas bases que se pode pensar numa maior articulacio da vida da
escola com a escola da vida. Os processos formativos a que estamos submetidos
no mundo concreto dos seres vivos em suas variadas instancias (sociais, politicas,
religiosas, de trabalho, de lazer, de 6cio etc.) pressupdem um sujeito ativo e
reflexivo que acompanhe suas dinimicas. Portanto, esses processos formativos
sao desencadeados e vivenciados no palco das contingéncias e das solicitacdes que
reclamam uma postura, uma afirmacio, uma presenca humana que responda a
essas contingéncias e solicitacdes, ou seja, arrastado por elas. Esse carater trdgico,
no sentido de confronto de a¢des no mesmo palco complexo, nos diz que toda
acdo pode ser significada. Mesmo a omissio nio deixa de ser uma acio (Severino,
1983) e possui, em seu contexto, um significado explicito.

Assim sendo, somente o incremento de mecanismos de participacdo ativa
na gestao escolar pode re-animar a vida moribunda dos rituais mecanicos e
esvaziados de sentido da rotina escolar. Aqui vale a pena ressaltar a importancia
de experiéncias que vém sinalizando o impacto que a gestdo de projetos tem para a
participacio colegiada na gestao democratica escolar, em especial no didlogo desses
projetos com a comunidade em que a escola estd inserida. Destas experiéncias,
salientamos a gestao de projetos pontuais que professores e alunos propdem para
a escola em consonincia ou ndo com o famigerado projeto politico-pedagégico da
escola, que deveria ser decorrente das priticas concretas da escola e nio o seu
inverso (como conjunto de a¢des prescritivas), o que faz com que o projeto
pedagdgico se converta num modelo idealista fadado a inutilidade, letra morta
no cemitério das gavetas burocraticas da direcao escolar. Para tanto, é necessaria
também a percep¢do de que a escola ndo é (ainda que queira ser) uma ilha isolada
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da sociedade (e, portanto, imune as suas determinacdes), nem tampouco isolada
da comunidade da qual seus alunos (e uma significativa parte dos professores)
procedem.

O cardter cultural desses projetos ndao é uma coincidéncia. Trata-se de um
indicador, altamente pertinente, do esgotamento do modelo conteudista ou
do modelo tecnicista na concepcao curricular da escola. Para tanto, a cultura
se insurge contra a burocritica “grade” curricular — mesmo quando o discurso
da “grade” pretende valorizar “a realidade do aluno”. O fendmeno cultural exige
uma plasticidade e um dinamismo muito maiores do que cabe nos documentos
oriundos dos engessados planejamentos, planos e projetos politico-pedagdgicos.
N3zo dizemos aqui da inutilidade desses documentos, mas ressaltamos o cariter
abusivo da prevaléncia dos documentos sobre os processos de planejamento
coletivo e de discussdes sobre as concepg¢des educacionais.

Como exemplificacio, podemos citar aqui, dentre varios outros, alguns
projetos que ja vivenciamos em experiéncias desencadeadas por n6s ou por nossos
orientandos e alunos na drea de pesquisa em Cultura & Educacio, especialmente,
na rede publica:

— oficinas de filosofia, com a realizacao de debates tematicos realizados entre
os alunos e convidados de fora da escola;

— exposicoes de textos poéticos, obras de artes plasticas, musicais e dramaticas
produzidas pelos préprios alunos;

- exposicdes de fotografias, realizadas pelos alunos (seguidas de debates)
no didlogo com a comunidade contigua a escola ou no didlogo com a cidade ou
ainda com pontos nevralgicos da vida social: centros histéricos ou vilas antigas
abandonadas, zonas de prostituicdo, dreas militares, obras de arte em vias publicas,
grupos de vida coletiva ou individual em situa¢io de risco nas ruas, outros grupos
étnico-culturais (ciganos, comunidades de origem quilombola, indigenas etc.),
flagrantes do cotidiano nas periferias etc.;

— ciclos de leitura dramitica de pecas teatrais classicas e contemporaneas,
bem como producdes dos proprios alunos com experiéncias de autogestao;

- realizacao de fanzines temdticos, com reflexdes e producdes artistico-
culturais de alunos e professores;

179



a organizacao do ensino médio marcos ferreira-santos & rogério de almeida

— festivais de musica, com os mais variados estilos musicais e de tribos
urbanas;

— apresentacdes de danca classica, contemporanea, étnica ou urbana;

- re-apropriacio de expressdes populares no interior da escola (bumba-meu-
boi, mocambique, folias do Divino, catiras, jongos, maracatu etc.), com o auxilio
de centros culturais (como, por exemplo, o Teatro Brincante, de Antonio Nébrega,
ou o grupo Cupuacu de Bumba-meu-Boi, ambos em Sdo Paulo), em experiéncias
cooperativas para a sua producao;

— producao de publicacdes coletivas e independentes de alunos, com poesias,
cronicas, poemas, ensaios, reflexdes resultantes de debates, assumindo o paradigma
do aluno-autor em detrimento do aluno-leitor;

- oficinas de artesanato e de producio popular (mobilidrio, instrumentos
musicais e de trabalho etc.) em associacdes ou agremiacdes de cardter comunitério;

— producdes videograficas ou de curtametragens, com a montagem de ciclos
de cinema; e

— happenings, performances e raves.

Evidentemente, o espectro de possibilidades é demasiadamente amplo,
mas possui uma caracteristica basica: a articulacio com a criacdo, transmissio,
apropriacio e interpretacio do produzido em sua interseccio com a comunidade.

E dessa forma que visualizamos a possibilidade de experiéncias que
promovam a vida e a cultura no interior da escola. E nesse sentido que os processos
formativos a que estamos submetidos na escola da vida podem ser re-significados
e re-significar a vida da escola. A pluralidade das culturas adentraria assim a
arrogante predominancia da cultura livresca e etnocéntrica de origem europeia ou
norte-americana. Esta é uma concepcao mais agraria de cultura, aquela que todo
camponés entende na transmissao hereditdria das culturas: o amanho da terra e o
seu revolver com o arado para soterrar as sementes que, aparentemente mortas,
ressurgem no germinar do ciclo vegetal — excelente imagem e metédfora primordial
do drama humano. O que morre germina na nova forma de vida, recursivamente.
Defendemos, portanto, a morte do modelo iluminista da escola redentora (seja no
discurso liberal seja no discurso socialista) para o germinar de outras formas mais
aptas a promover a pessoa em sua pluralidade e diversidade, em vez de compactuar
com a homogeneizac¢ao do tipo médio, massificado a mediocre.
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Por isso a necessidade de ultrapassar o modelo amadoristico e espontaneista
das atividades que os grupos juvenis teimam ainda em organizar, apesar da
resisténcia burocritica da escola, para manterem um sopro de vida na instituicao.
Urge compartilhar com eles instrumentos, conhecimentos, habilidades,
compromissos (técnicos e politicos) e competéncias (politicas e técnicas) (Saviani,
1991c), para que possam refinar o fazer, a leitura e a compreensio dos contextos,
numa ampliacdo e aprofundamento das sensibilidades e das reflexdes.

Nossa escola utépica ou ucrénica — ainda por realizar —, publica (mas nio
estatal), teria uma base gndstica (conhecimento de si através do conhecimento
do mundo®), dialégica, no rumo da promo¢io humana em sua diversidade, com
atividades culturais autogestionadas de a¢ao comunitdria para a consciéncia de si,
para si e para a realizacio de seus desejos (Marcuse, 1968).

Portanto, a cultura das culturas, o cultivo da diversidade, inscreve-se no
coracdo das praticas culturais como processo simbélico: enriquece a inicia¢ao ao
mais humano em nés com a apresentacao dos varios modos de existéncia possiveis
para além do sujeito unidimensional do modo de producio capitalista. Aqui, a
escola, mediante a prética colegiada e participativa da gestdo (mais piblica do que
estatal), pode contribuir sobremaneira com a constitui¢io de uma sociedade mais
justa, aberta aos outros, precisamente, a partir da estima de si (Ricoeur, 1992).
Para além dos narcisismos individualistas de nitida heranca, devemos relembrar,
no fendmeno cultural, que somos sempre a expressio de nossas buscas.

Jé dizia 0 mestre Gusdorf (1979: 106), ante os excessos de maio de 1968, que a
liberdade da adolescéncia é, tao simplesmente, a adolescéncia da liberdade. Forma
primaveril de uma liberdade a ser duramente aprendida, conquistada e exercitada
ao longo de uma trajetéria existencial. A escola pode ser um locus privilegiado dessa
aprendizagem da liberdade e seu exercicio, como expressao da poténcia instituinte,
de centralidade subterranea, contra o poder instituido (Maffesoli, 1981).

5 “Precisamos juntar a ciéncia de nossa modernidade mais moderna com o saber tradicional. O que significa
formar uma gnose renovada. Para nio claudicar nos caminhos dificeis da humanidade, o Ocidente precisa
renovar a sola dos seus sapatos! Meus colegas, sapateiros de toda a Europa, livre e plural, uni-vos! Mais do que
nunca, incansavelmente, é preciso enfiar a sovela no couro e puxar a linha...” (Durand, 1995: 229).
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o correr da vida embrulha tudo,

a vida € assim:

esquenta e esfria,

aperta e dai afrouxa,

sossega e depois desinquieta.

O que ela quer da gente ¢ CORAGEM!

Guimaries Rosa

O cego nao depende da visao para trilhar o seu caminho; depende do tato,
do cheiro, de uma bengala talvez. E o cego saberd menos do mundo e da vida do
que aquele que existe dependendo da visao dos olhos? “A cegueira ndo ¢ auséncia de
visdo: € uma maneira diferente de existir’ (Espinosa, 1973: 386).

Ainda que quatrocentos anos nos separem do momento histérico em que
Espinosa escreve esta carta, sua verdade ilumina as nossas buscas. Exercicio
de descentramento importantissimo que minimiza o etnocentrismo que nos
acompanha historicamente. Perceber que o Outro, o diferente, nio deve ser
julgado nem avaliado pelos atributos que sdo nossos, tendo-se, portanto, como
termo de comparacio precisamente aquilo que temos e que ‘falta” ao Outro. A
percepcio dessa ‘falta” é a forma de tentarmos submeter ao controle racional a
sombra em que o Outro diferente se constitui para noés.
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Tentar perceber que o Outro possui tdo somente uma outra maneira de
existir valida a prépria forma de existir desse Outro em sua relacio conosco,
seu modo ontolégico de afirmacio no mundo. Esta validacio, que pressupde
uma compreensio mais profunda e, portanto, uma aceitagdo “vertical’ (Merleau-
Ponty, 1992) (nio apenas “superficial” para constituir as aparéncias politicamente
corretas), nos abre uma perspectiva altamente alvissareira: aprendermos com
o Outro diferente esses modos diferentes de existir. Aprendermos cantos outros
de existéncia. Enriquecermos o nosso proprio cantar ao experienciar o canto de
outros cantos...

Isto que se aplica a todos os diferentes (sejam de outras etnias, racas,
grupos sociais, classes sociais etc.) se aplica, principalmente, aos que possuem
necessidades especiais. Se conseguirmos deixar de lado toda a carga assistencialista,
preconceituosa e populista que acompanha historicamente as agdes destinadas
a essa populacio, talvez consigamos aprender com eles esses modos distintos de
existir. No entanto, é importante, antes de tudo, nos darmos conta de que sdo
modos distintos de existir.

Sem essa percepcdo antropolégica, corremos o risco de continuar insistindo
na inclusdo dessas pessoas num ambiente escolar diversificado (mas, ndo plural) que
nio os aceita; num mercado de trabalho para apertar parafusos sem, minimamente,
se importar se isso é o que eles desejam ou ndo. Ou ainda, o que nos parece piorar
ainda mais a situacio e as relacdes humanas: inclui-los como se nio possuissem
nenhuma diferenca em relacio aos normais e exigindo que o tratamento seja
indistinto para que nao se incorra em preconceitos. Essa forma de inclusao, além de
hipdcrita e patriarcal, esquece-se do principal: o didlogo.

Ora, converter esse contingente de pessoas especiais (ndo porque sejam
deficientes,mas porque possuem virtudes especiais desenvolvidas a partir de relacoes
corporais concretas) em massas de nossas condoléncias e crises de consciéncia nio
contribui com a constitui¢ao de uma sociedade mais justa.

Nio preconizamos aqui nenhuma forma de isolamento, institucional ou n3o,
nem a nio oferta de possibilidades de insercio social, e nem tampouco o descuido
com politicas publicas que atendam essas populacdes (em especial, em garantir
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condicdes de acessibilidade fisica e informacional). O que nos parece descabivel
é ignorar a dimensio subjetiva e a dimensio desejante dessas pessoas. E forcoso
relembrar: sdo pessoas. E, como tal, possuem vontades, desejos, esperancas, visoes
de mundo, expectativas, frustracdes e sensibilidade. Necessitam, sobretudo,
de didlogo. Encontrar interlocutores. Na institucionalizacdo hospitalar ou
educacional, ndo nos parece que essa necessidade seja atendida. Nem tampouco
na linha de montagem de qualquer inddstria ou fabrica artesanal.

Deste modo, podemos afirmar que nio conseguimos ainda uma pratica
inclusiva (pois ainda nio se transformou a sociedade para a convivéncia com os
diferentes diversos, como podemos inferir a partir da Declaracio de Salamanca)
e ainda nio saimos da constituicio estrutural excludente de nossa sociedade
capitalista neoliberal de acumulacio ampliada de capital. Portanto, no hiato entre
o discurso (modista e acritico) da inclusdo e as préticas concretas de exclusdo,
estamos ainda vivendo a oclusdo de todos.

Oclusio deriva do latim occlusione, sendo, portanto, o ato de fechar, de
obliterar, de tapar uma abertura natural do organismo, como se diz em fisiologia.
Que fazemos na escola (institui¢do privilegiada de acdo da sociedade que ali se
espelha e se forma) sendo fechar as possibilidades de nossos alunos ao contato com
outros modos de existéncia e inviabilizar para cegos, surdos, mudos, paraliticos,
portadores de Sindrome de Down e de qualquer outra necessidade especial as
possibilidades de se re-afirmarem em sua pessoalidade e se abrirem as possibilidades
potenciais de sua humanitas? Nossas praticas concretas sio oclusivas. Fechamos
as pessoas — nossos alunos — em um tUnico e soberano modo de existir: branco,
adulto, ocidental, rico, macho, racional e normal', dificultando-lhes a vivéncia, a
busca de sentido, ultrapassamento e comunica¢do com outros modos possiveis
de existir. Negamos existéncia aqueles cujo direito, aparentemente, defendemos,
apregoando-lhes a adaptacio inclusiva a sociedade que os excluiu e que os excluira.

Aqueles que acabam se constituindo como sombra desse modelo tnico
e etnocéntrico sé resta a pratica complementar da oclusdo: a reclusdo. Que nada

1 Devemos lembrar que h4, e que sempre havers, exce¢des que marcam o campo especificamente humano da
educacio escolar. O tom mais generalizante da afirmac¢do cumpre apenas uma func¢io argumentativa.
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mais é do que (do latim reclusione) o ato ou efeito de encerrar num espaco tinico,
submeter a um controle absoluto, apartar da sociedade privando-os da liberdade,
numa institui¢io, seja penitencidria, manicémio, hospital, lar assistencialista, tudo
a depender, evidentemente, da infracdo cometida: ser diferente.

Dialogar com as especificidades de cada uma dessas pessoas com necessidades
especiais, e por conseguinte com desejos especiais e expectativas especiais, abre
uma dimensao educativa que possui, necessariamente, mao dupla: nos converte,
simultaneamente, em mestres e em aprendizes.

Mas essa percepcao ja envolve uma outra concep¢ao de educacio.

educacao como fim em si mesmo

A educacio vem sendo tratada como matéria especifica de uma entidade
burocritica: a escola formal. Como institui¢do burocritica é, predominantemente,
estatal —o quenio quer dizer, necessariamente, publica. Entendemos, diferentemente,
a educacdo na mesma linha compreensiva de Beatriz Fétizon (2002):

a educacdo é o processo e o mecanismo da construcao da humanidade do
individuo, ou da pessoa (como preferirem). Enquanto processo, a educacio
é pertenca do individuo (ou da pessoa) - isto é, é o processo pelo qual, a
partir de seu préprio equipamento pessoal (biofisiolégico/psicoldgico), cada
individuo se auto-constréi como homem. Enquanto mecanismo, a educacio
é pertenca do grupo — é o recurso (ou o instrumento) que o grupo humano
— e s6 ele — possui, para promover a autoconstrucao de seus membros em
humanidade (ou como homens).

Autoconstruir-secomohumano.Eisadivisadeumaeducacio coerente. Como
processo e recurso de que s6 o grupo humano dispde, atualizando a humanidade
potencial da pessoa (humanitas), poderiamos relativizar o escolacentrismo, colocando
em relevo o processo educativo que varias outras institui¢coes e instancias sociais
desencadeiam. Cremos que voltar os olhos para além dos muros e grades escolares
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oxigena a propria discussio escolar. Se ainda nio conseguimos efetuar a tdo
propalada “formacao integral do ser humano”, é por prudéncia do destino. Imaginem
se conseguissemos tal facanha! Skinner nio precisaria ter escrito Walden I, nem
George Orwell criando o profético 1984. Seriam documentarios e nio ficgio.

N3zo nos parece caber a escola formal tamanha pretensio. Abrindo mao
de qualquer viés totalitdrio (ainda que imbuido de boas intengdes), reconduzir
a unidade escolar, sua sistematiza¢io e suas intencionalidades pedagbgicas, e os
sistemas formais que os comportam, aos seus proprios limites aparenta ser uma
conduta razoavel. Dessa forma, podemos verificar a inconsisténcia de atribuir
a educacio finalidades exteriores a si mesma, numa concep¢io puramente
instrumental de educacio: educacio para a cidadania, educacio para o trabalho,
educacao paraainclusao, educacao para o ambiente etc. Os exemplos se multiplicam
ao infinito, dependendo tao somente da demanda exterior a educacio.

Numa concepcao antropoldgica, que coloca o ser humano no centro dos
processos, podemos, entdo, reafirmar que a educa¢io possui um fim em si mesma:
trata-se de exteriorizar e objetivar o potencial humano das pessoas submetidas
ao seu processo. Ou seja, contribuir para que essas pessoas sejam elas proprias e
nio alguma outra coisa. No sentido instrumental, transforma-se a pessoa em algo
que ela n3o é. Dificilmente em algo que ela deseja ser ou que ainda nio sabe que
é. Este trabalho parturiente é, sem duvida, o grande desafio (socrdtico) de qualquer
educador digno dessa estatura.

A educacio como fim em si mesma valoriza o conhecimento de si mesmo
através do conhecimento do mundo e, nesse sentido, necessita de nossos
conhecimentos, informacdes e, sobretudo, de nossa interlocucio, para auxiliar
a pessoa em sua autoconstrucio. As decisdes sobre sua insercio e engajamento
profissional, social, politico, econdémico, cultural etc. sio decisdes intimas e
intransferiveis da prépria pessoa. E nessa concepcio que podemos reconsiderar
os processos educacionais a que sao submetidas as pessoas especiais e seus corpos.
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corporeidade como no de significacoes vividas

Buscando ampliar ere-significaraideiade corporeidadesem as cisdes realizadas
no pensamento cartesiano entre a res cogitans (mente) e a res extensa (corpo),
Merleau-Ponty (1971: 162) desenvolveu a sua compreensio de corporeidade,
altamente exemplar, no trecho seguinte:

Um romance, um poema, um quadro, um trecho de musica sio individuos, isto é,
seres em que ndo se pode distinguir a expressio do exprimido, cujo sentido sé é
acessivel por um contato direto e que irradiam sua significacio sem abandonar seu
lugar temporal e espacial. E nesse sentido que nosso corpo é comparével 4 obra de
arte. Ele é um no de significacdes vivas e ndo a lei de um certo nimero de termos
co-variantes.

Esse n6 de significacdes vivas, que podemos chamar de corporeidade, avanca
sobre as nocoes classicas do pensamento cartesiano que separa a res cogitans da res
extensa, numa dicotomia balizada também pela tradicao religiosa judaico-crista.
Nessas duas tradi¢cdes, o corpo é um apéndice do nosso ser e que arrastamos, seja
pelo seu peso, seja como carga de barro imido a testemunhar um pecado original.
Dai a dificuldade do ocidental em lidar com as questdes do corpo, seus sentidos
e prazeres, suas possibilidades e limites. A rigor, acompanhando as reflexdes de
Merleau-Ponty, nés niao temos um corpo, nds somos um corpo, e é este Corpo que
sente, pensa, age e atua no mundo concreto que vivemos. A facticidade do mundo
(seu cardter concreto e resistente aos nossos designios) nos atesta esta rede de
significacdes numa estrutura de ek-sisténcia’: movemo-nos e percebemos o mundo
num soé ato organico e total, num sé golpe:

Para dizer a verdade, todo hédbito é ao mesmo tempo motor e perceptivo
porque reside, como ja dissemos, entre a percepciao explicita e o movimento
efetivo, nesta func¢io fundamental que limita a0 mesmo tempo nosso campo

2 Andlise etimoldgica de existéncia, assim como nos existencialistas Heidegger e Jaspers, ressaltando seu
cariter de exterioriza¢do da carga vivencial subjetiva.
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de visio e nosso campo de acio (...) o bastio no é mais um objeto que o cego
perceberia, mas um instrumento com o qual ele percebe. E um apéndice do
corpo, uma extensio da sintese corporal (Merleau-Ponty, 1971: 163).

Por sua vez, essa sintese corporal prescinde das cisdes conceituais do
intelectualismo ocidental. Ao mesmo tempo em que tendemos a perceber na
interacio do corpo com o mundo apenas uma correspondéncia baseada em
estimulos e respostas (mecanicas ou complexas, segundo a tradi¢io deste ou
daquele intelectualismo), o ato se d4 em sua totalidade jd impregnado de sentidos
e significacdes dados pelo Ser que habita a regiao selvagem do pré-reflexivo. Este
Ser Selvagem, ou ainda, este n6 de significagcdes da corporeidade, este ser-no-mundo,
é um constante processo resultante das correlacdes complexas e trocas incessantes
com o meio exterior — perspectiva muito préxima do trajeto antropolégico de Gilbert
Durand (1981) — que pode se re-organizar pela percepcio de uma “falta™

(...) um novo uso do corpo proprio, é enriquecer e reorganizar o esquema
corporal. Sistema de poténcias motoras ou de poténcias perceptivas, nosso
corpo ndo é objeto para um “eu penso”: é um conjunto de significacdes
vividas que segue no sentido de seu equilibrio. As vezes se forma um novo
né de significacdes: nossos movimentos antigos se integram em uma nova
entidade motora, os primeiros dados da vista em uma nova entidade sensorial,
nossos poderes naturais reencontram subitamente uma significacio mais rica
que até entdo sé era indicada no nosso campo perceptivo ou pratico, que
s6 se anunciava em nossa experiéncia por uma certa falta, e cujo advento
subitamente reorganiza nosso equilibrio e preenche nossa cega espera
(Merleau-Ponty, 1971: 164).

Aquidevemos noslembrar que a anilise de Merleau-Ponty sobre o fenémeno
da percepcao, ao longo de toda sua obra, eleva-a a identifica¢do com a prépria
consciéncia. Perceber algo ¢, de imediato, ter consciéncia desse algo num plano
ainda pré-reflexivo. Apés a re-organizacao do campo perceptivo pelas categorias
reflexivas que utilizamos no pensamento verbal é que essa consciéncia re-
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significa a energia semantica (derivada de seus significados e sentidos), alterando
a organizacao do real. Os sentidos se comunicam alterando a prépria sintese
corporal. Mais uma vez Merleau-Ponty (p. 231) nos explica:

Os sentidos sio distintos uns dos outros e distintos da inteleccio, tanto
que cada um deles traz consigo uma estrutura de ser que nio é nunca
exatamente transponivel. Podemos reconhecé-la porque rejeitamos o
formalismo da consciéncia, e fizemos do corpo o sujeito da percepcao. E
podemos reconhecé-lo sem compreender a unidade dos sentidos. Por que
os sentidos comunicam.

Essa estrutura de ser que a visdo possibilita, por exemplo, é a do ser
intelectivo, racionalizante, controlador do principio de realidade, que tudo poe
em perspectiva. Subjugada essa estrutura de ser, abrem-se alternativas para
uma nova re-organizacao. A fisiologia do movimento dificilmente conseguiria
dar conta das re-articulacdes que fazem as bombas circulatérias, as sistoles e
diastoles da arquitetura muscular, a combustao energética das células e as sinteses
proteicas, sem um principio subjetivo que configurasse esta machina speculatrix da
corporeidade.

A estruturade ser que ossentidos cinestésicos e titeis-vibratdorios possibilitam
é a do ser dindmico que reaproxima sua carne a carne do mundo, numa fusio
corporal das dimensdes concretas de sua existéncia. Ndo é por coincidéncia que
elementos de trajetividade, repeticio, mediacio, circularidade, dinamicidade etc.
aparecem com frequéncia nessa estrutura de ser (Capitoni, 2003).

Este soma — reserva energética do corpo — é mobilizado por uma consciéncia
nem desperta, nem hipovigil, mas intensa: “O mundo ndo penetra em mim sem que
minha atividade o solicite, pois ele depende de minha atenc¢do, de minha imaginagdo, da
intensidade de minha consciéncia; e esta intensidade ndo vem de fora, mas de dentro”
(Berdyaev, 1936: 50).
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corpo como existéncia

Se admitimos esse pressuposto da corporeidade como né de significacoes
vividas, o préprio corpo passa a ser entendido como suporte de nossa existéncia.
Portanto, toda nossa existéncia s6 se realiza a partir das relacdes corporais (e
subjetivas também - ja que nao partimos da ideia cartesiana da cisio entre mente
e corpo) com as pessoas e o mundo. Essa é uma dimensio importantissima para
que possamos adentrar o universo do potencial educativo das relacdes com os
diferentes e as pessoas especiais.

Aqui podemos verificar, como Capitoni (2003) muito bem demonstrou, que
no caso dos surdos a linguagem de sinais nao é apenas uma linguagem exterior
e dotada de signos arbitrdrios (como acontece na datilologia), mas linguagem
do corpo inteiro, pois é essa corporeidade que € solicitada e engajada na atitude
comunicativa. Sao elementos constituintes desta linguagem: o préprio corpo
em sua inteireza, o contexto da comunicac¢ao, os interlocutores e as mensagens
transitadas entre eles.

Radicalizando a proposicao, podemos entao dizer que, também no caso dos
surdos, a existéncia é linguagem. Nao pela falta que a fala articulada faca ou pela
impossibilidade ou deficiéncia em ouvir, mas porque a corporeidade demonstra,
de maneira mais explicita no caso dos surdos, como ela é o suporte de toda a
existéncia e da possibilidade de comunica¢ao com o mundo. Qualquer processo
educativo que menospreze essa dimensdo existencial da linguagem dos surdos
impossibilita a apreensdo da riqueza de sua expressio, da polissemia corporal de
sua sensibilidade e do cariter estético de sua racionalidade.

Dessa forma é que podemos perceber como o siléncio aparece, no caso dos
surdos, como fendmeno de interdicio frente ao logocentrismo dos ouvintes e
mesmo dos oralizados. Esse siléncio pesado da falta de espaco para a voz de suas
reivindicacdes e atendimento de suas necessidades bésicas (carinho, afeto, didlogo,
expressio, auto-afirmacio etc.) emudece.

Mas, mesmo nesse caso, a comunidade surda insiste em nos ensinar com o
grito do corpo e a resisténcia cultural, muitas vezes muito bem organizada (veja-se
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a FENEIS, por exemplo). O chamado deaf power norte-americano, a exemplo de
outros movimentos anteriores (black power, flower power etc.), que de certa forma
também influenciou o movimento brasileiro, tem na base a sélida identificacio de
seus semelhantes na constituicio da comunidade (cimento social, diria Maffesoli,
a partir de lacos afetuais), que expressam o descontentamento com a interdi¢do
e, por consequéncia, com a exclusdo e suas formas mais mascaradas (discursos
inclusivos e préticas oclusivas, por exemplo).

Essa verdadeira gesticulacdo cultural, como diz Merleau-Ponty, da marca
corporal sobre a cultura e sua sintaxe simbdlica, seu universo semantico poliféonico
e sua pragmatica prosddica, demonstram, no caso das pessoas com necessidades
especiais, a resisténcia como forma de re-afirmar a prépria existéncia. Mais do que
uma resisténcia renitente, de cenho sisudo, de bandeiras e panfletos militantes de
um ativismo cego, essas pessoas podem nos ensinar a alegria da afirmacio e do
estar-junto (ais-thesis) que redundam numa concepcio de vida altamente estética e,
consequentemente, de raizes éticas.

Agir com o corpo, comunicar através do corpo, viver o proprio corpo — sem
as cisdes proporcionadas pela expressio verbal de tradicio aristotélica e cartesiana
— nos mostram a pertinéncia do chiasma (Merleau-Ponty, 1992): o cruzamento das
existéncias. Na minha carne, a prépria carne do mundo. Ponto de membrura, a
membrana didfana que nos isola em nossa pessoalidade, mas a0 mesmo tempo nos
junta aos outros no mundo concreto.
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E como os Areaes eternos sentissem fome e sentissem sede de flagelar,
devorando com as suas mil boccas torridas todas as rosas

da Maldic¢ao e do Esquecimento infinito, lembraram-se,

entio, symbolicamente, da Africal

Cruz e Souza (1924: 228)

O bocca em chammas, bocca em chammas,
Da mais sinistra e negra voz,

Que clamas, clamas, clamas, clamas

N’um cataclismo estranho, atroz (...)

Resume todos esses travos

Que a terra fazem languescer.
De mios e pés arranca os cravos
Das cruzes mil de cada Ser.

A terra é mie! — mas ébria e louca
Tem gérmens bons e gérmens vis...
Bemdita seja a negra bocca

Que tio malditas cousas diz!”

Cruz e Souza (1923: 257)

Quando j4 nao havia outra tinta no mundo
o poeta usou do seu préprio sangue.
Nio dispondo de papel, ele escreveu no proéprio corpo.

Mia Couto (2003: 219)
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A Lei 11.645 de 2008 alterou a Lei 9.394 de 1996, modificada pela lei 10.639
de 2003, e incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tematica histéria e cultura afro-brasileira e indigena. O Art. 26-A estabelece que: “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.”
Seu paragrafo primeiro acresce que o conteddo programatico “incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populacio
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacio da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicGes nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes
a histéria do Brasil”. No paragrafo segundo, afirma-se que esses contetidos “seriao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
educacio artistica e de literatura e historia brasileiras”.

A lei merece ser celebrada como uma conquista importante, pois reconhece
a participac¢io da cultura afro-brasileira e amerindia na base da formacao do povo
brasileiro e a necessidade de ela ser ensinada nas escolas, escolas cuja tradicao
remonta a praticas ocidentais, iluministas, impostas no longo processo de
colonizac¢io, com valores europeus, cientificos e, em certa medida, hegemonicos,
quando nio totalitarios.

No entanto, ha algumas contradicdes que precisam ser apontadas e alguns
pontos que precisam ser esclarecidos para que o direito conquistado na lei
se transforme em praticas efetivas, o que nem sempre acontece fazendo-nos
questionar a prépria tradicdo legalista e fé legislativa na qual estamos embebidos.
Vigora na América Latina e, em especial, no Brasil, por heranca lusitana e
cartordria, uma tradicio legalista, cuidadosamente cultivada e propalada pelo
doutores. Do inicio da colonizacio até as portas da Republica, o imaginério social
era solidamente amparado pela necessidade de educacio dos filhos, devendo ser
o primeiro um doutor (entenda-se, um advogado); o seguinte, um soldado, e,
sucessivamente, filhos com ocupacdes liberais ou no funcionalismo publico, até
o cagula, que deveria ser padre, atendendo, dessa forma, as destinacdes patriarcais
das leis, da economia, do Estado e da religiao.

193



ancestralidade e convivéncia marcos ferreira-santos & rogério de almeida

Essa apologia das leis, num clima essencialmente positivista, escamoteava
a cisdo social e os conflitos dos quais o Estado deveria ser o moderador. Nesse
sentido, tudo deveria ser previsto, prescrito, normatizado, sancionado e fiscalizado
por aparatos legais. Sem duvida, essa tradicdo legalista nos legou um sem numero
de leis e decretos que se sucedem no tempo, consumindo toda a poténcia social
nas tergiversagdes politicas de uma democracia representativa e insuficiente, de
pouquissimos periodos democriticos vividos entre os regimes de excecio, que
eram a regra.

No reforco dessa pressao pedagégica (Durand, 1997) que o mito exerce sobre
a sociedade, as mulheres da classe média, que se viam cada vez mais forcadas a
entrar no ciclo produtivo para suprir a defasagem salarial dos maridos, iriam
consubstanciar os cursos normais e, por meio do magistério, engrossar a fila dos
seguidores da mesma tradicio legalista. E a lei que levaria as luzes a felicidade
humana e a harmonia social. Prometeu engravatado: Dr. Prometeu, herdeiro do
coronel da fazenda.

Evidentemente, essa hegemonia legalista foi afrontada pela presenca
anarquista das varias experiéncias de pedagogia libertiria entre os operirios e
camponeses, no inicio do século, mas também estes sofreram duro golpe também
legalista (além da repressdo aberta e assassina do Estado) com a aprovacio da Lei
Adolfo Gordo, em 1918, que sancionava a perseguicio a todos os estrangeiros em
situacdo ilegal. Caca aberta as liderancas anarquistas, sobretudo aos italianos e
espanhdis.

Essa tradicdo legalista prometeica, previdente e excludente, é a principal
responsavel pela fé legislativa, isto é, a crenca ingénua em que, para se ter
garantido direitos e conquistar reivindicacdes, basta sancionar uma lei (ou
decreto), figurando-a entre o aparato utilizado pelo Estado. Nessa doce ilusdo
representativa foram consumidos anos e anos de discussio e energia, traficos de
influéncia, lobbys e troca de favores e cargos, aprovando-se leis ou decretos que, no
dia seguinte a sua publicacdo em Didrio Oficial, ja eram letra morta no cemitério
legislativo das nossas consolidacdes. Labirintos de paginas e paginas de artigos,
incisos e paragrafos em cujo centro se encontra o minotauro estatal a devorar
Perseus desavisados. Aguardar a regulamentacio da “tao esperada” lei evidenciava
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asubstituicio operacional do mito de Prometeu pelo mito de Sisifo: a pedrarolando
montanha abaixo para, novamente, subi-la e subi-la. Somente a histéria de nossas
LDBs (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional) ¢ suficiente para revelar
esse cendrio nada animador. O mesmo se passa com as nossas constituicoes, lei
maior de um pais enredado em leis.

Isso nao significa, no entanto, que leis sejam ineficazes e inuteis, pois as
reconhecemos como resultado de indiscutivel conquista e grande mobilizacio,
mas hd uma inegavel tradicao legalista acreditando que a felicidade se decreta
por lei. Essa ingenuidade nao pode ser disseminada entre nés. Da mesma forma,
ndo acreditamos que a lei 10.639/03 e a 11.645/08 que a alterou, assim como o
Movimento Negro organizado (e ndo organizado), tenham se equivocado. Nos
termos em que nossa sociedade se assenta, este ¢ um momento de grande conquista
e nos reserva desafios ainda maiores na busca de uma sociedade mais justa e
igualitdria e menos preconceituosa. No entanto, hd contradi¢cdes que precisam ser
explicitadas e superadas.

Tendo como horizonte uma noc¢do mais processual e simbdlica de cultura
— 0 universo da criagdo, transmissdo, apropriacdo e interpretacdo de bens simbolicos e
suas relagdes — buscamos, a partir do didlogo com as transformacdes histéricas e
a continuidade das herancas, compreender os temas e as variacdes simbdlicas de
determinadas redes culturais. Portanto, sucinta e resumidamente, verificamos que
a tradicao branco-ocidental, na qual se assenta um dos polos patentes da sociedade
brasileira, é:

oligdrquica — estruturada na posse histérica de grandes extensoes de terra ou de
riquezas por parte de uma pequena parcela da sociedade nao necessariamente
esclarecida;

. patriarcal — estruturada sob o dominio masculino patrilinear em que a figura do
pai, do coronel, do Estado e do bispo (ou padre) sio equivalentes simbdlicos e
cujas caracteristicas basicas sdo: separacao e distin¢ao, mando, posse, vigilancia,
o castigo e a impunidade da arbitrariedade (senso de onipoténcia); seu atributo
basico é a razio;

. individualista — estruturada sob a heranca iluminista-burguesa da apologia do
individuo sobre a comunidade ou sociedade, da defesa da liberdade individual
e da livre iniciativa;
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contratualista — estruturada no formalismo do contrato social iluminista
(Aufkldrung), em que as relacdes sociais sio pretensamente originadas de
um contrato estabelecido entre os individuos de forma livre, autbnoma e
responsavel, em busca da liberdade, igualdade e fraternidade.

Essas expressodes sociais e valores subjacentes a cosmovisao patriarcal, cujo

mito prometeico € o terreno simbdlico que as mantém, sio largamente difundidas

no tecido social e propaladas por seus equipamentos civilizacionais por exceléncia:

a escola, o Estado e os meios de comunicacao. Curiosamente, é no seio dessa

estrutura que se pretende garantir que a cosmovisio afro-brasileira adentre o

sistema educacional com a nova lei. Pois bem, esta cosmovisio é radicalmente

inversa aos valores da sociedade branco-ocidental.

Na mesma direcio, afirma Oliveira (2003: 71):

essa cosmovisio se reflete na concep¢iao de universo, de tempo, na nocio
africana de pessoa, na fundamental importancia da palavra e na oralidade
como modo de transmissdo de conhecimento, na categoria primordial da
Forca Vital, na concepcio de poder e de producio, na estruturacio da familia,
nos ritos de iniciacio e socializacio dos africanos, é claro, tudo isso assentado
na principal categoria da cosmovisao africana que é a ancestralidade.

Por oposicio, a heranca afro-brasileira e amerindia é:

comunitdria (nio oligdrquica) — baseada na partilha de bens e na preponderancia
do bem-estar comunitario e, depois, do bem-estar pessoal, entendida a no¢ao
de pessoa como o resultado do embate entre as pulsdes subjetivas e as intimacdes
comunitarias’;

matrial (ndo patriarcal) — assentada nas formas mais animicas de sensibilidade
em que a figura da grande mae (mater), da sabia (sophia) e da amante (anima) sao
equivalentes simbdlicos e cujas caracteristicas basicas sao: juncao e mediacao,
religacdo, partilha, cuidado, as narrativas e a reciprocidade (senso de pertenca);
seu atributo bésico é o exercicio de uma razio sensivel?;

1 Coincidente também com as perspectivas de Ribeiro (1996) e Oliveira (2003).

2 “Sua atitude estética diante da vida é a expressdo de uma atividade ética diante do mundo. Estética aqui nio
é compreendida como a vertente da filosofia que estuda a arte, o belo. E a ‘ciéncia da sensibilidade’, que opera
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. coletiva (nao individualista) — estruturada sob a heranca agricola e pastoril
da importancia da aldeia (comunidade) e partilha da colheita na defesa afro-
amerindia do aspecto comunal-naturalista: das relacdes com a natureza da
paisagem onde se habita e da estrutura fraterna de sobrevivéncia’;

. afetual-naturalista (ndo contratualista) — estruturada no afetualismo das relacdes
entre as pessoas como forma de cimento social. Nesse sentido, as relacdes sociais
sao originadas da necessidade pragmatica de sobrevivéncia e do afeto gerado
pelas relacdes parentais e pelas amizades construidas, na defesa da liberdade,
das herancas e da fraternidade?;

Nao nos admira que, no Brasil, somente a partir da década de 1940 é que o
povo chegue a escola. Este equipamento, dito civilizacional, sempre serviu a uma
elite ora oligdrquica, ora estatal, ora pequeno burguesa. Dai resultar compreensivel
a sua mais completa inadequacao histérica ao tentar servir a uma outra clientela: o
populacho. E agora que o processo de democratizacao do acesso e da permanéncia
na escola comeca a se consolidar, a pretensdo de difundir as bases de uma outra
cosmovisio (sistematicamente combatida e menosprezada porque circulava
no subterraneo das institui¢des) do polo patente da sociedade brasileira (afro-
brasileira e amerindia) s6 poderd resultar em fracasso, se nio tivermos bem
presente em nossas consciéncias e atitudes essa contradi¢ao radical.

Outro elemento imprescindivel para verificar em que nivel serd possivel
reconciliar essas cosmovisdes distintas no interior da escola é que, embora

com os afetos, os perceptos, os energéticos e o cognitivo. E fazer filosofia nio apenas com a razio. E ampliar a
definicio mesma de filosofia, superando a maxima de que a filosofia é o pensamento racional. Dai incorporar,
no tecido mesmo da filosofia, as categorias do desejo, da libido, dos afetos e das sensacdes que nos atam ao
mundo e sua complexa diversidade.” (Oliveira, 2003: 168, nota 70).

3 Oliveira (2003: 37-39) nos esclarece que: “os impérios africanos, no caso de Gana, se formaram em
contraposi¢ao a expansio drabe, no entanto, formavam-se de uma confederagdo de etnias que representavam
viérias culturas africanas (...) sob uma aparente unidade de etnia, existia uma pluralidade de concepcdes
religiosas. Jd em lugares em que ndo houve presenca islamica, nao foram Impérios que se levantaram, mas
cidades-estados ou outras formas de organizacio social (...) E interessante notar que ndo foram as sociedades
estatais aquelas que mais resistiram a coloniza¢do. Foram as organizacdes nomades”.

4 S3o principios organizadores das sociedades africanas, segundo Oliveira (2003: 71): “principio da diversidade,
da integracio, da harmonia com a natureza, principio da senioridade - ligado a ancestralidade, o principio
da complementaridade, da polaridade do mundo entre energias destrutivas e construtivas, e o principio
comunitério, tendo o comunitirio como estancia maior do bem-estar social.”
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demasiadamente importante, a escola como a conhecemos no mundo branco-
ocidental é tao somente uma das instancias de nosso percurso formativo. E ainda bem
que a escola é somente uma das instancias, pois se ela fosse a inica j4 ndo teriamos
mais nenhuma possibilidade de mudanca, dado seu carater homogeneizante. Nesse
sentido, o objetivo de “formacgao integral da personalidade dos educandos” é o objetivo
mais fascista e totalitdrio que a escola herda dessa sociedade branco-ocidental.
Mas a prepoténcia ‘formadora” escolar esbarra na contingéncia da vida concreta e
nas outras instancias formativas de nosso percurso.

Sao instancias de nosso percurso formativo, por exemplo: a familia, as
praticas religiosas, as praticas artisticas e estéticas, as praticas esportivas, os
espacos de decisio comunitdria, as praticas participativas de solidariedade etc.
Nessas outras instancias formativas é que as bases matriais de nossa heranca afro-
amerindia sio aprendidas pelas criancas e jovens. E dessa vivéncia que provém
o choque e a contradicdo com os valores perpetrados pela escola e pelos agentes
reprodutores do sistema de ensino, os quais as criancas e os jovens, muitas vezes,
nio tém condicdes de compreender, nem em sua génese historica e tampouco na
atualizacdo cotidiana.

No ambito da escola e das praticas escolares formais se impdem goela abaixo
os valores branco-ocidentais como wvalores universais a serem incorporados,
assimilados, cumpridos e nao questionados. Os outros valores sao apresentados,
no minimo, como pertencentes a alguma pré-histéria da evolucdo branco-ocidental,
portanto exéticos e primitivos. Assim se dd a dinamica perversa que inculca o
preconceito naquele que é vitima do préprio preconceito.

Por mais contraditério que pareca num primeiro momento (parafraseando
Paul Ricoeur) o nosso devir depende do futuro que o passado tinha. O passado
possui, nesse aspecto, um carater libertdrio insuspeito. Nao qualquer passado
livresco de uma pritica histérica enviesada, mas o passado mais radical: nossa
ancestralidade. Lembra-nos Mia Couto (2003: 26): “nada demora mais que as cortesias
africanas. Saiidam-se os presentes, os idos, os chegados. Para que nunca haja ausentes’.

Ancestralidade aqui entende-se como o trago constitutivo de meu processo
identitario, que é herdado e que vai além de minha prépria existéncia. Portanto,
a caracteristica em primeira pessoa reafirma o carater pessoal dessa relacio com o
traco herdado que se soma aos demais fatores formativos no processo identitario.

198



ancestralidade e convivéncia marcos ferreira-santos & rogério de almeida

Assim, nio se considera a identidade como um bloco homogéneo e imutavel, mas
como um processo aberto e em permanente construcao, no qual dialogam varios
fatores determinantes, escolhidos ou nio, em contraste com a alteridade com que
nos relacionamos. A outra faceta dessa nocao de ancestralidade é que a heranca
ancestral é muito maior e mais durével (grande duracio) do que a minha existéncia
(pequena duracdo). Essa heranca coletiva pertence ao grupo comunitdrio a que
pertenco e me ultrapassa. Dessa forma, temos com essa ancestralidade uma relacio
de endividamento, na medida em que somos o futuro que esse passado possuia e
nos cabe atualizar as suas energias mobilizadoras e fundadoras. Em resumo: nossa
divida com a ancestralidade é sermos n6s mesmos.

Outra caracteristica da ancestralidade é que em situacdes-limite (Jaspers), nas
quais temos nossa propria sobrevivéncia em risco, a ancestralidade nos abre e nos
apresenta possibilidades de religacdo com nosso tecido social origindrio: religa-nos
aos nossos. Dessa religacio, possibilitada pela vivéncia limitrofe, temos uma outra
maneira de ver o préoprio mundo e a nés proprios, numa re-leitura das coisas,
relegere, em que transformamos nosso olhar, nossas atitudes e nossas relacdes. Estas
duas possibilidades religantes, re-ligare e re-legere, abrem a dimensdo religiosa (no
sentido mais nobre do termo) de nosso contato com a ancestralidade: “o importante
ndo € a casa onde moramos. Mas onde, em nés, a casa mora” (Couto, 2003: 53); assim,
“quando a terra se converte num altar, a vida se transforma numa reza” (ibid.: 93).

A duvida que permanece é como incorporar na sociedade brasileira atual
— machista, eurocéntrica, racista, branco-ocidental — essa outra cosmovisao afro-
ameridia, que dialoga intensamente com nossa ancestralidade. Sera que a escola
(produto dessa mesma sociedade e que a reproduz para sua manutencio) teria
condicoes de propiciar este didlogo?

Tentaremos apontar algumas possibilidades por meio de uma narrativa
mitica:

Obatald, orixa maior da criacio, filho de Olorun, a divindade suprema, com
muita saudade resolveu visitar seu filho, o rei Shangd, poderoso orixa do raio e do
trovao, fundador mitico do reino de Oy6 e que sincretizado com Sao Jerénimo,
é distribuidor de justica e sempre porta seu oxé, machado de duplo fio. Quando
estava a caminho de Oyd, pelo meio da floresta, o veneravel velho, amparado
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por seu cajado, paxord, encontra um formoso cavalo. Entao, decide levar o cavalo
consigo até encontrar seu filho, que saberia como localizar o legitimo dono do
animal. Ao caminhar mais a frente, Obatald se defronta com um grupo de soldados
(todos os impérios se fazem com muitos soldados...), que reconhecem o cavalo do
rei Shango e presumem que o velho o tivesse roubado. Assim, golpeiam o velho
e o espancam como forma de punicdo pelo roubo, e o colocam em um dos poroes
do reino. Todo reino se faz com muitos pordes...

O rei Shango, sem saber o que havia acontecido, espanta-se com o fato de
que passa a ocorrer uma grande estiagem em seu reino. Nada mais nasce, nem
cresce, as colheitas definham, as crias ndo sobrevivem... Preocupado, o rei chama
o Ifd (adivinho), que coloca suas pedras, conchas e btizios para revelar o que
ocorre e profere em tom solene: “veja em seus pordes’. Interpretando literalmente
as instrucdes do Ifd, o rei Shango percorre, pessoalmente, seus pordes até que,
com surpresa e pesar no coracio, encontra em uma das celas seu préprio pai,
abatido, machucado e encolhido num dos cantos.

Recomenda, entio, as mulheres que tragam dgua pura da fonte para que ele,
o rei Shango, lave o seu proprio pai. No entanto, em sinal de reveréncia e pesar,
elas deveriam ir e voltar da fonte com a cabeca baixa. Depois de lavar as chagas
de seu pai e se redimir do erro, convida todos para a danca e o banquete que se
seguem em celebracio ao retorno do velho pai, Obatala.

Roger Bastide (1980), ao estudar os contrastes no Brasil, verificou a
atualizacao desse mito na lavagem das escadarias da Igreja de Nosso Senhor do
Bonfim, na Bahia, em que a pedra branca de Obatald (sincretizado com Jesus Cristo)
sao os degraus da escadaria. Assiste-se ao mesmo ritual silencioso e cabisbaixo da
coleta da 4gua da fonte e, depois, hé festa e danca na celebracio e partilha da mesa.

Aqui nos servimos do mito e de sua atualizacdo para, duplamente, reafirmar
a natureza existencial do mito e seus desdobramentos politico-sociais. Num
primeiro aspecto, nao se trata de uma ficcdo ou ilusdo fantasiosa, resultante do
desconhecimento das leis cientificas ou naturais ou ainda resultado de uma ma
consciéncia, ideologicamente manipuladora ou manipulada (numa teoria da
conspiracdo universal). O mito é uma narrativa dinamica de simbolos e imagens
que articulam o nosso presente vivido com o passado ancestral (arché) em direcio
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ao devir (télos); dai o seu tecido existencial, sua natureza tragica e sua estrutura
arqueo-escatologica.

Num segundo aspecto, as vozes ancestrais sempre brotam de nossos pordes,
daquilo que trancafiamos sem nos darmos conta do que estamos fazendo, ao
negligenciarmos a ancestralidade que negamos. Dai a dificuldade em lidarmos
com as questdes concretas e pragmaticas da vida cotidiana. E preciso ouvir as
vozes que ecoam, superar o receio de ouvir e afastar tudo o que possa nos impedir
de nos aproximarmos de n6s mesmos. Este medo é o que nos leva a “calcar o sonho,
matar a viagem ainda no ovo da fantasia” (Couto, 2003: 66).

Estamos aqui em pleno terreno da mitohermenéutica — uma hermenéutica
simbdlica de cunho antropolégico — que, na reflexdo sobre a educacio, situa a
compreensio de si como ponto de partida, meio e fim de toda jornada interpretativa,
na interpretacio das obras da arte e das culturas. Portanto, nio se trata de uma
simples técnica de interpretacdo, mas de uma jornada interpretativa em que o
hermeneuta se instala na paisagem cultural das obras com que trabalha, viaja ao
seu interior e reconstroéi os sentidos de tal imersao.

A jornada interpretativa se da numa inteleccdo amorosa, isto é, num amor
inteligente que ama a prépria compreensdo. Essa atitude epistemoldgica,
caracteristica de uma filosofia latino-mediterranea, transforma-se rapidamente
numa inteléquia jactante, ou numa expressao epicurea: permeado de pao e vinho
junto aos amigos, pois a amizade é o bem supremo. Abrir-se ao contingente, ao
inesperado, ao imprevisto no interior do mais banal cotidiano. Abandonado como
o cais ao crepusculo, movendo os tempos, retorcendo as sombras nas maos, na hora
de partir; a mescla de gedgrafo, viajante e romancista faz do hermeneuta alguém
que parte, constantemente, para re-encontrar-se. Esse é o panorama matutino de
uma gnose, isto é, o conhecimento do meu mundo interior no interior do mundo.
A jornada interpretativa pressupde deixar o lugar seguro das certezas primeiras
para mergulhar no acaso, no ocaso de um crepusculo que nos ensina o panorama
maior, o ciclo que nos ultrapassa e que nos envolve: “o bom do caminho ¢ haver volta.
Para ida sem vinda basta o tempo” (Couto, 2003: 123).

Se nos ativermos 4 dindmica africana da origem e didspora do sapiens (o que
por si s6 jd é um elemento histérico de fundamental importancia) perceberemos
que, no vale do Indo (hoje, a India), esta é a origem drdvida, diferente da raca
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dos arianos cultuados na atualizacio nazi-fascista da raca superior. Os drdvidas,
representados simbolicamente em tons de azul na iconografia sanscrita, sao
os filhos da terra. Nascem do casamento entre Chandra (a lua) e Surya (o sol) e
portanto sdo filhos do fogo (elemento solar) imido (elemento lunar) de Agni, que
é, no pantedo hindustani, o ferreiro divino, deus do fogo imido responsavel pela
criacio.

Na prépria tradicao ioruba, o negrume da terra é o material basico da tarefa
que Olorum encomenda a Ogum, o ferreiro (em algumas vertentes), a continuacio
da criacdo dos homens, aos quais insufla a vida. Ogum é o orixd senhor do ferro, da
agricultura, da caca e da guerra (no Brasil, seu aspecto guerreiro é mais cultuado),
protetor de todos os que executam trabalhos manuais e com instrumentos de
ferro (Cacciatore, 1977: 197). Recolhido o barro da lama de Nand, a grande mae
ancestral, senhora da dgua e da terra fecundadas, o ferreiro modela e cria o ser
humano em seu forno, enquanto bebe sua canha. Um dos aspectos mais belos
dessa cosmovisdo matrial é a inclusio da alteridade no préprio mito de origem,
como também ocorre com a matrizamerindia. Enquanto bebe ao trabalhar, Ogum,
assim como todos os deuses trabalhadores, se atrapalha com o tempo de assar os
seres humanos em seu forno. Retira-os em momentos inadequados e, em vez de
se desfazer deles, remete-os para outras regides, conforme a coloracio do barro
cozido: os mais brancos para o norte, os mais amarelos para a regiio do nascente,
os mais vermelhos para a regidao do poente e aqueles em que acertou o ponto de
cozimento, os frutos negros da criacio, espalha-os pela terra-mae Africa.

Nao se trata da distincdo e da eliminacao do outro mas, na base mitica da
sensibilidade desta cosmovisdo, trata-se de conceber este outro como diverso,
como faceta multipla de uma mesma origem.

Entre nés, no continente amerindio, as correntes tupi-guarani deram
origem a uma triplice configuracio mitica indigena: os guerreiros tupinambas
no litoral nordeste e norte do pais, seguidores do Caminho do Sol. Os Guarani, no
litoral sudeste, centro e sul do pais, mais introspectos, seguidores do Caminho da
Lua; e os tamoios, literalmente, os frutos negros da terra, seguidores do Caminho do
Sonho. Serao estes tamoios que, miscigenados aos negros de origem africana, serao
chamados de caboclos, ou cafuzos, ou mamelucos, ou ainda de mazombos, quando
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se mesclam também aos colonizadores europeus. De qualquer forma, sao todos
seguidores do caminho do sonho, desse terreno de onde os ancestrais falam conosco
e nos revelam o passado e a direcio, os significados e os sentidos. Nomeiam. Dao
sacralidade a palavra, as histérias e ao canto.

Pensar a educacao nesse contexto completamente diverso do modelo escolar
branco-ocidental se traduz na compreensio de um processo formativo ao longo
de toda a vida e que se abre por um processo de inicia¢do. Pode-se pensar essa
inicia¢ao de maneira mais ritualistica ou ndao, mas se trata sempre de um momento
singular, préprio e contingente, em que um encontro furtivo se di. Um iniciador é
alguém que tem a nobre fun¢io de apresentar o leito sereno do rio para a superficie
da 4dgua que se agita. Alguém que sabe perceber o momento correto para que o
iniciando inicie a jornada. E de que se trata a jornada? A jornada é para dentro de
si mesmo. Atualizar a potencialidade que existe dentro de cada um em sua prépria
pessoalidade. Dar vaziao ao modo de ser que se esboga nos gestos timidos de quem
repete modelos vazios.

A educacio, nesse contexto, na prépria radicalidade do modelo branco-
ocidental em suas raizes gregas (devedoras da sapiéncia oriental), é socrdtica. Trata-
se de conhecer-se a si préprio e criar condicdes para que a pessoa seja ela mesma.
Assim, a educacio é um fim em si mesma e nio comporta nenhuma utilidade
instrumental. A educa¢io nao serve para algo exterior ao préprio ser humano
(educacdo para o trabalho, educacio para o social, educacio para a terra, educagio
para a cidadania etc.); sem qualificativos nem adjetivos, a educac¢do é trazer para
fora a humanitas em construcio no interior de nés mesmos: ex ducere (conduzir
para fora).

Por isso, em seu processo inicidtico, a educacio nio pode se reduzir a um
cronograma, a horarios de aula, contetidos escolares, grades curriculares, prédios
encaixotadores, paredes e portas, a lousa fria de palavras vazias escritas a giz. De
forma imprevisivel, depende desse encontro furtivo que, no ambiente escolar,
tem os conteudos como pretexto, mas tem muito mais probabilidade de ocorrer
nas outras instancias formativas, pois deriva da convivéncia social.

A convivéncia é outra nog¢ao ancestral que configura o processo educativo
para além do escolacentrismo que caracteriza o modelo ocidental. Somente
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através do aspecto convivial é que as pessoas passam a se conhecer e a colaborar
mutuamente no dmbito da aldeia, da comunidade, do tecido social cotidiano.
Conviver significa, nesta dimensao, viver junto aos outros e partilhar a vida
(suas decisdes, descobertas, surpresas e angustias) na aprendizagem cotidiana
dos modos de existir. Aqui se instala a possibilidade mais concreta do encontro
furtivo com o iniciador, pois é por meio da convivéncia com ele ou ela que, com
suas atitudes, aprendemos nossas herancas e nossas possibilidades no exercicio
da criacdo — paradoxalmente, nossa mais importante heranca. Os modos possiveis
de ser somente se aprendem no exercicio da existéncia, na convivéncia com os
outros possiveis: na pluralidade.

Esta dupla licio da aldeia, a ancestralidade e a convivéncia, de maneira
contraditéria, é o que estd na base do que se postula ensinar na tematica afro-
brasileira nos sistemas de ensino. Dai a problemaitica ser ainda maior do que
aparenta. Também dai a oportunidade que se inaugura em outras frentes sociais.

Mas, na sequéncia de nossos paradoxos miticos, esta batalha da apresentacio
de uma outra cosmovisao niao serd travada pelos herdis solares, guerreiros e
dominadores, de qualquer tradicao. A ela correspondem os herdis lunares, aqueles
que, sabendo da base matrial e natural-comunarista da mudanca paradigmatica,
nio se debrucario na eliminacio dos dominadores, nem incorrerao nos mesmos
erros da dominacio, do poder e da usurpacio. Incorrerao talvez em outros erros,
mas com certeza serdo aqueles portadores desta outra sensibilidade afro-amerindia
herdada, descoberta e desperta no interior de si mesmo.

Nio sio novas as poténcias femininas desta base matrial e natural-
comunarista. Apenas para indicar alguns nomes, podemos citar:

. Pachamama, grande mae quéchua ao longo de toda a cordilheira andina;

. Nandecy, a mae ancestral da tradicao guarani, senhora da terra, mae das suas
filhas: o sol (Coaracy) e a lua (Jacy);

. Nana Buluku, senhora da lama e mae ancestral africana; na origem dahomeana
(Dahomey, atual Benin) é a mie do casal gerador da humanidade, Mawu
(feminino) e Lissa (masculino);

. Lillith, a deusa negra de tradicio judaico-crista substituida por Eva;
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. ainda na tradicio judaico-cristd as mulheres potentes expressas nas
personalidades fortes e insubstituiveis de Sarah, Ruth, Rachel;

. Maria, a alma do mundo, poténcia cristica da grande mae e da sébia, theotokos —
aquela que é portadora de Deus;

. Maria Madalena, a poténcia feminina cristica da amante (anima), a que lava os

pés do peregrino, aquela que sabe doar-se no amor consagrado — atualizacio da
“prostituta sagrada” na sacerdotisa;
a poténcia feminina no herdi lunar por exceléncia na tradicao crista: o préprio
Jesus Cristo (0 ungido), aquele que, antes da Paixao, celebra a festa, o convivio, a
multiplicacdao do alimento sagrado: o pao e o vinho. Entre os varios elementos
femininos de sua sensibilidade had as maes-ancestrais, as oliveiras do jardim,
onde ele verte a lagrima-resina, azeite que consagra a vida;

. Mari, a deusa, senhora da terra, amalur, grande mae da terra na mitologia basca
de Euskal Herria, mie das suas filhas o sol (Eguzki) e a lua (Ilargi) e que repousa
deitada na cordilheira de Anboto (onde é visivel o contorno de um corpo
feminino);

. Astarte,amae fenicia provedora de vida e amante, esposa de Baal, o deus cananeu;
senhora dos céus, cujos ritos incluiam a prostituicio ritual e o matrimonio
sagrado;

. Ishtar, a mae-estrela babilonica, sedutora e senhora dos segredos da criacao,
da fecundidade e do amor, esposa de Tammuz. Assim como Astarte, também
incluia em seus ritos a prostituicio ritual e o matriménio sagrado (algo muito
comum nas celebracdes matriais);

. Amateratsu, a recatada e sedutora deusa-sol niponica, que se esconde na gruta
a0 anoitecer com receio do irmdo, Susanowo (deus dos temporais), que lhe
provocava, e que sai pela manha ao ouvir a musica dos sacerdotes que lhe
pedem para sair;

- Kishimo-jin, a ogra destruidora niponica, que se converte em protetora das
criancas e prové os filhos;

. Nut, a deusa egipcia do firmamento, mie de Osiris, Set e [sis; engole o sol, seu
filho menor no poente, que lhe atravessa o corpo durante a noite e renasce ao
amanhecer, saindo pelo seu seio;
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Parvati, a deusa-esposa hindustani de Shiva, o transformador; é a senhora da
musica e doadora de vida;

Saraswati, o rio e deusa-esposa hindustani de Brahma, o criador; é a senhora da
linguagem e das fluéncias do rio;

. Lakshmi, a deusa-esposa hindustani de Vishnu, o conservador; é a senhora
vegetal das flores de 16tus e portadora de generosos seios, conhecida também
como Loka-mata, a senhora do mundo;

. Sita, a formosa deusa-esposa do principe Rama, resgatada por ele do demonio
Ravana;

- Radha, a bela pastora amante de Krishna, também na tradicio hindustani;

. Durga, manifestacdo rigorosa de Parvati;

. Kali, manifestacdo de Parvati como doadora de morte com seu colar feito de
cranios;

. Xochiquetzal, senhora azteca das flores e dos frutos, aquela que sabe a lingua dos
mortos e nos dé os filhos;

Oxum, senhora dos rios, da beleza e da riqueza na tradi¢io iorub4, entre outras
tantas orixas femininas.

Evidentemente, esta lista ndo pretende esgotar os exemplos, mas apenas
indicar a multiplicidade dessas poténcias femininas que nas varias formacoes
culturais traduzem uma heranca ancestral, uma conformacao sociopolitica e uma
sensibilidade alternativas ao modelo branco-ocidental. Aqui caberia perguntar: se
tantas sao as formas ainda existentes, por que limitar os nossos alunos a apenas
um unico modo de existir?

Mesmo Zumbi de Palmares, a despeito das loas heroicas e guerreiras de seus
feitos,eranarealidade umheréilunar, ao defender o quilombo, forma organizacional
comunitdria que privilegiava a aldeia como matriz social e simbdlica. O culto
aos Orixas é apenas uma das expressdes desse matrialismo no seu didlogo com o
entorno natural e a possibilidade de sintonizar-se com as vozes ancestrais.

Para finalizar as reflexdes sobre os paradoxos que envolvem a implementacao
da lei, ressaltamos a correspondéncia entre a ancestralidade e a convivéncia como
formadores de nosso processo identitario, no caso afro-descendente.
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Nessa dialética recursiva entre a ancestralidade e a convivéncia, precisamos
passar da fase da deniincia para a fase do aniincio, diria Paulo Freire. Anunciar
as alternativas como acao afirmativa frente a persisténcia dos preconceitos e
discriminacdes.

Um desses exemplos é a animacdo francesa Kiriku e a Feiticeira (Kirikou
et la Sorciere, 1998), do diretor Michel Ocelot, que passou boa parte da infancia
na Guiné, onde tomou contato com o mito que sustenta o roteiro da animacao.
Youssou N'Dour, miusico senegalés, incrementou a narrativa com musicas e
instrumentos tradicionais, entre eles: balafon, ritti, cora, xalam, tokho, sabaar e
o belon. As musicas sdo cantadas e batucadas como no cotidiano da aldeia. Nao
ha coreografias rebuscadas e retocadas por computacio grafica e efeitos de ultima
geragao.

A narrativa é bastante simples: um menino especial, Kiriku, nasce na aldeia
e quer saber por que a feiticeira Karab4, que engoliu todos os homens da aldeia, é
ma. Mas se a narrativa parece simples, o desenrolar e sua proposi¢ao sao altamente
complexos, pois ultrapassam o maniqueismo simplista do bem contra o mal. Nao
se trata de uma batalha empedernida contra a feiticeira. Ele quer saber. O desejo
(philia) feminino de saber (sophia), se soma a outros elementos femininos na
constituicio deste heréi lunar.

Em vez de cendrios computadorizados, o traco do desenho é delicado e fino,
com cores intensas, tropicais e muito vivas, e contornos nitidos; os personagens
sdo negros e apresentados como negros, as mulheres exibem seus seios como no
cotidiano da aldeia, sem o menor residuo de puritanismo ou fetiche ocidental.

No inicio da animacao, Kiriku conversa com sua mie estando ainda em seu
ventre e manifesta sua vontade de nascer logo. Precoce, Kiriku também quer se
lavar sozinho e é quando se pergunta sobre seu pai e todos os homens da aldeia
que descobre, na resposta de sua mie, que foram todos engolidos pela feiticeira
Karaba. Sua pergunta, entdo, mitologema de toda histéria, é: “por que Karabid é
malvada?” Nao se trata de “matar a feiticeira porque ela é m4”, mas de compreender
as razoes dessa maldade e livrar a sua comunidade do sofrimento imposto pela
feiticeira, numa jornada interpretativa, e assim também livrar a prépria Karabd do
sofrimento.
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Karaba é uma bela mulher, de seios formosos, coberta com ornamentos de
ouro; possui um passaro (emblema sagrado feminino na paisagem africana) no alto
de sua cabana, que avista tudo o que ocorre ao redor. De péssimo humor, nao gosta
das mulheres da aldeia e nem de criancas; irritada com a interferéncia de Kiriku,
pretende também engoli-lo, assim como fez com todos os guerreiros da aldeia.

Os meninos da aldeia riem do pequeno Kiriku, sem reconhecer, de imediato,
as suas virtudes, e se assustam com a presenca dos guardides de Karaba — estatuetas
de madeira que tomam vida e se convertem nos mensageiros da feiticeira. O
velho contador de histérias, amedrontado, previne as criancas com igual medo,
enquanto o precoce Kiriku vai ao encontro da feiticeira que havia secado a fonte da
aldeia. Vasculhando o canal por onde brota a d4gua da fonte, Kiriku descobre que a
feiticeira havia colocado um monstro no interior da rocha, o qual consumia a 4gua
antes desta chegar a fonte. Por conta de seu tamanho diminuto, o pequeno herdi
penetra na terra-mie para liberar a 4gua, numa viagem inversa ao nascimento.
Assim, libera simbolicamente o sangue da terra-mae em seu fluxo vital e restabelece
o fluxo da vida para a aldeia, recuperando a fluidez normal da dgua. Mas, como
todo nedfito, o pequeno Kiriku paga o preco de uma morte temporaria na tarefa,
afogando-se como uma espécie de mixuku, natimorto afogado em Mocambique
(Couto, 2003: 231). Sobrevive por conta dos cuidados de uma das ancias da aldeia.
Mas o que é a morte senao como o umbigo: “o quanto nela existe € a sua cicatriz, a
lembranca de uma anterior existéncia” (ibid.: 15). O heréi lunar, duas vezes nascido,
prossegue na saga em busca de sua ancestralidade.

Depois de varias peripécias, Kiriku procura pelo Grande Avo, uma espécie
de Obatald, que mora no alto das montanhas (no orun, espaco sagrado), para
receber instrucoes sobre Karabd. Uma das cenas mais belas da histéria ocorre
precisamente quando do didlogo entre os dois, 0 Grande Avo6 e o pequeno Kiriku,
em que o pequeno confessa seu medo e pede colo ao avo. Acalentado, Kiriku
dorme tranquilo no colo do Grande Avo.

E com o Grande Avé que Kiriku descobre o segredo de Karabi e a origem
de sua maldade. Ela possui um espinho cravado em suas costas, sobre a espinha
dorsal, o que lhe causa um sofrimento infindo. Mas, também por isso, Karabd
nunca d4 as costas a ninguém.
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Decidido, Kiriku arma um estratagema para retirar o espinho. Quando
Karabd se distrai, Kiriku se volta para as suas costas e com os dentes retira o espinho
cravado. Karaba é libertada do sofrimento que da origem ao mal. Agradecida,
Karaba pode voltar a ser ela mesma novamente, e Kiriku passa por uma radical
transformacdo: converte-se num belo principe e os dois se beijam e se casam,
numa reconciliacio dos dois principios constituintes das energias do universo:
o feminino e o masculino, o pissaro e a serpente, emblemas ancestrais de todo o
continente africano (Ferreira Santos, 2004a).

Tzo logo o casal retorna a aldeia, para surpresa de todos, os homens que
haviam sido engolidos por Karabd também retornam a aldeia com seus tambores
numa celebracio alegre e esfuziante que nos lembra o nosso Mog¢ambique: ao final
da Congada, depois do ciclo dos embaixadores e das cantorias louvando ao Santo,
os anjos negros descem do céu com seus tambores para celebrar Sao Benedito a
contento e com alegria, pois somente os anjos negros é que sabem bater tambor.

A narrativa de Kiriku nos ilustra, de maneira muito prépria a cosmovisao
afro-brasileira, as caracteristicas do herdi lunar e seus atributos de inteligéncia,
asttcia, paixao, precocidade e rapidez (homdlogos a0 Hermes grego e ao universo
dos deuses condutores como Ganesha hindustani ou Exu iorubd), suas ligacoes
com a serpente e os segredos da terra e das dguas: “Mais e mais me assemelho ao
caranguejo: olhos fora do corpo, vou sonhando de lado hesitante entre duas almas: a da
dgua e a da terra” (Couto, 2003: 185).

Esses elementos todos aproximam o pequeno Kiriku a constelacio de
imagens de um dos orixds de origem dahomeana, Oshumare, orixd do arco-iris
que, por vezes, leva a dgua ao palicio do rei Shangd nas nuvens.

Oshumaré, assim como Nand Buluku (a grande miae dalama) e Omulu’® (o senhor
das mortes, da variola e dos cemitérios), pertence a esta linhagem dahomeana
adotada pelos iorubis e é descendente direto de Dan (ou Dangbé), a serpente her6i
de Dahomey cuja imagem principal é o ouroboros (a serpente que come o préprio
rabo) e a serpente expressa no arco-iris que nasce da terra e fecunda o mar, muito
identificada com as jiboias (Boa constrictor). Entre os seus amuletos, figuram
sempre serpentes feitas de ferro ou ainda braceletes ou pulseiras de metal com

5 também conhecido como Xampand ou Obaluaié. Veja-se Cacciatore (1977: 265).
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a cauda e cabeca de serpente, utilizados por alguns babalorixas e iyalorixds como
seguran¢a. Multiplicidade das cores e da natureza, Oshumaré possui também uma
natureza andrégina: durante seis meses €, predominantemente, masculino — por
vezes confundido com Orunga (aquele que copulou com sua miae, Yemanjé, esposa
de Aganju, e que assim deu origem a varios outros orixas — é a propria imagem do
arco-iris penetrando o mar); e durante outros seis meses é predominantemente
feminino na expressao da bela ninfa Bessem, aquela que se alimenta de peixes e
vive nas matas e lagoas; corresponde também a Dani, parte feminina da serpente
Dan, nos candomblés jejé (Cacciatore, 1977: 66, 214, 267 e 268).

Orixa limitrofe, Oshumaré e o pequeno Kiriku sao seres do crepusculo, do
transito entre os diversos a partir da unidade maior. Ambos exemplificam muito
bem a cosmovisdo afro-brasileira que deveria perpassar as tentativas de partilha
sob os auspicios da lei 11.645, igualmente muito bem sintetizada por Oliveira
(2003: 173-174):

A cosmovisio africana redefine as concepcdes filoséficas a partir de sua prépria
dinamica civilizatéria, de acordo com o escopo de sua forma cultural. Assim, o
universo é pensado como um todo integrado; a concepgao de tempo privilegia
o tempo passado, o tempo dos ancestrais, e sustenta toda a nocao histérica da
cosmovisio africana; ja a no¢ao de pessoa é vista de modo muito singular,
cada qual possuindo seu destino e procurando aumentar a sua Forca Vital, o
seu axé; a Forca Vital, que é a energia mais importante dentre esses povos,
insufla vitalidade ao universo africano. A palavra, por sua vez, é tida como
um atributo do preexistente, e por isso mesmo, promovedora de realizacdes
e transformacdes no mundo, veiculo primordial do conhecimento. A morte,
por seu turno, nio significa o fim da vida, mas parte do processo ciclico da
existéncia que tem como referéncia maior os ancestrais. A morte é restituicio
a fonte primordial da vida, a lama que estd situada no orun. A familia é a base
da organizacao social. Os processos de socializacao forjam coletivamente o
individuo, fundamentando o objetivo a ser atingido socialmente: o bem-estar
da comunidade. Por fim, o poder, que é vivido coletivamente, tem o objetivo
de promover a comunidade e garantir a ética africana.
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Assim, diante da contradicio interna imanente ao texto da lei, do modo

como aqui foi mostrado, alguns desafios adicionais se impdem. Entre eles:

massa critica na produgdo de conhecimentos — incentivar a maior producao possivel
de trabalhos, artigos, livros, dissertacdes e teses sobre a cosmovisdo afro-
brasileira, suas caracteristicas, histérias, bem como incrementar a producio
de ficcoes engajadas nesta cosmovisio, principalmente para o publico infanto-
juvenil.

difusdo — incrementar os modos de difusao desses conhecimentos através de
todas as formas possiveis nos meios de comunicacio (jornal, revistas, radio, tv,
cinema, internet); mas, sobretudo, incentivar a producio e uso desses meios
pelos proprios afro-descendentes;

partilha de experiéncia — otimizar os espacos de troca e partilha das varias
experiéncias em congressos, simpoésios, féruns, exposicdes, eventos e
espetaculos;

pacificagdo dosbrancos— continuar a tarefa histérica afro-amerindia de “pacificacdo
dos brancos”, no sentido de incrementar o didlogo entre as diferentes tradicoes,
valorizando a aprendizagem reciproca e a fruicdo intercultural, e visando a
manutencdo do convivio pacifico;

abertura ao diferente como re-encontro de si mesmo — evitar as manobras perversas
de inculcacio do preconceito e da discriminagio sob os mais variados matizes
ideolégicos, como forma privilegiada de autenticidade e lealdade a busca da
realizacdo comunitaria e, portanto, de si mesmo.
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avaliacao e modos de existéncia

Em seu estudo sobre Nietzsche, Gilles Deleuze afirma que o projeto mais
geral do filésofo alemio foi introduzir os conceitos de sentido e valor.

Por um lado, os valores aparecem ou dao-se como principios: uma avaliacdo
supoe valores a partir dos quais aprecia os fendmenos. Mas, por outro lado,
e mais profundamente, sio os valores que supdem avaliacdes, “pontos de
vista de apreciacio”, donde deriva o seu préprio valor. O problema critico
é este: o valor dos valores, a avaliacio donde procede o seu valor, portanto
o problema de sua criacdo. As avaliacdes, referidas ao seu elemento, nio
sao valores, mas maneiras de ser, modos de existéncia daqueles que julgam
e avaliam, servindo precisamente de principios aos valores em relacio aos
quais julgam. (Deleuze, s/d: 6).

H4, portanto, um circuito que faz com que a avaliacio parta de determinados
valores a0 mesmo tempo em que, no processo de avaliar, cria os valores. Em outras
palavras, nao hd avaliacdo sem valor nem valor sem avaliacao, justamente porque
é ao avaliar que os valores se fundam, embora a avaliacdo s6 ocorra a partir dos
valores.

No caso preciso da escolarizacio, a avaliacio surge como uma etapa
importante do processo de ensino-aprendizagem, pois é ela que dird qual o
valor, por meio da nota ou do conceito, do desempenho do aluno. Embora as
avaliacdes se deem como “pontos de vista de apreciacdo”, portanto remetendo a
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seus proprios valores, sio tratadas de modo geral como um diagnéstico ou uma
sentenca do aprendizado. Uma nota 5, na escala de 0 a 10, se traduz pela ideia de
50% de aproveitamento, sinalizando que metade do esforco do ensino foi perdida,
dissolveu-se.

No entanto, essa no¢iao mais basica e simples de avaliacio esconde, entre as

varias possiveis, trés questdes de dificil consideragio:

a) a avaliacdo estabelece valores, mas para isso € preciso que tenha partido
também de valores, ou seja, tenha também o seu valor. Questio: qual o
valor da avaliacdo?

b) a avaliacdo assinala “modos de existéncia daqueles que julgam e avaliam”.
Questao: qual o modo de existéncia da escola?

¢) a avaliacdo, ao traduzir um determinado fendmeno ou dado em nota ou
valor, pode servir para reduzir o modo de existéncia a uma unica forma
ou para afirmar a pluralidade dos modos de existéncia, os itinerarios
diversos de formacdo. Questdo: como fugir do horizonte de padronizacio
no qual se inserem os processos de avaliacao? Quais as alternativas para a
valoracdo do multiplo?

o valor da avaliacao

A avaliacio estd disseminada por todo processo educativo, impregnada no
interior da escola como algo natural, é vista como parte inerente ao processo de
ensino. Essa naturalizacdo da avaliacao suspende qualquer indagacio sobre seu
proéprio valor; como coisa dada, trata-se de dizer para que serve e como deve ser
feita. Para Martins et. alli (1998: 144), “uma avaliacdo é uma bussola de excelente
qualidade para o professor se orientar. Ela é um diagnéstico dos alunos, do
professor e do assunto tratado, fornecendo um mapa clarissimo dos interesses e
necessidades da turma.” Moacir Gadotti, prefaciando livro de Pedro Demo (2008:
10), sugere que “seria ingénuo pensar que a avaliacdo é apenas um processo técnico.
Ela é também uma questdo politica. Avaliar pode constituir um exercicio autoritario
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do poder de julgar ou, ao contrario, pode constituir um processo e um projeto em
que avaliador e avaliando buscam e sofrem uma mudanca qualitativa”. Segundo
Luckesi (2008: 165), “a atividade de avaliar caracteriza-se como meio subsidiario do
crescimento; meio subsididrio da construcao do resultado satisfatorio”. Os trechos,
colhidos a titulo de exemplo e a despeito do que podem contribuir para se pensar
a avaliacdo, partem do reconhecimento da avaliacio como parte do processo e,
embora seja ja um lugar comum dos estudos sobre avaliacao considerar o poder
de quem avalia e os resultados desse processo — seja no sentido de reproduzir as
estruturas sociais, seja no de impor um “saber” ideologicamente questionavel -,
pouco se questiona sobre o valor da avaliacao, de que valores parte.

O valor da avaliacdo reside justamente na imposicio de uma forca, de um
poder, de uma tnica interpretacao, com objetivo de moldar modos de existéncia.
A avaliacdo parte sempre de um superior e impde um padrao de resposta, a
partir do qual gera os valores que serao reconhecidos como validos, quando nio
verdadeiros.

E comum se dizer que a avaliacio ocorre em todos os ambitos da vida social,
na empresa, na escola, nas relacdes cotidianas etc. (Saul, 2008). Isto, em parte, é
fato. Mas também ¢é verdade que, quando se procede a avaliacdo, instaura-se uma
relacio de diferenciacdo, de distanciamento, em que a valoracio serd também a
imposic¢io de forcas, de intensidades, de modos de existéncia. Quando o chefe avalia
seus subordinados ou quando estes avaliam aquele, é sempre num horizonte de
relacdes de poder, de forca. O chefe exige de seus subordinados determinado
modo de agir (conjunto de valores) e valora suas acdes a partir desse horizonte,
corrigindo a conduta para que se torne congruente a esse conjunto de valores.
Quando os subordinados avaliam o chefe, fazem-no sempre para o seu superior
imediato, apontando se hd ou nao reconhecimento de sua capacidade de lideranca.
O objetivo é o mesmo: reconhecer o poder do chefe, mas também limita-lo, de
modo que suas acOes se tornem congruentes com as expectativas (valores) da
corporacdo.

O mesmo ocorre na escola. Os professores avaliam a partir de determinadas
expectativas de resposta. E, nesse caso, pouco importa se a avaliacio é qualitativa
ou quantitativa, diagnéstica ou processual; no fundo, o objetivo é o mesmo:
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tornar congruente o modo de existéncia do aluno, seu desempenho cognitivo, com o
conjunto de valores que norteiam o processo educativo. Por sua vez, se o professor
é avaliado pelos alunos, o foco nio muda: espera-se também que o professor se
enclausure em determinado modo de existéncia.

Quanto as relacdes cotidianas, como avaliar a familia, os amigos, os vizinhos,
os colegas? Ou a avaliacdo se dd no plano moral ou no plano utilitario. Julga-se a
partir de determinado conjunto de valores morais (se é simpatico ou orgulhoso,
leviano ou gentil, trabalhador ou vagabundo, louco ou equilibrado etc.) ou a partir
de certo utilitarismo, que hodiernamente se traduz pela nocao de network ou rede
de relacdes. E a utilidade que hd em se manterem certos contatos, para indicacio
de emprego, de estabelecimentos comerciais, de marca de produtos etc. No caso
das relacdes cotidianas o poder também estda em desequilibrio, exercendo maior
influéncia as avaliacdes impositivas de determinados modos de existéncia.

Dessa forma, a avaliacao é também a validacio de uma dada situacio, o
predominio de determinadas forcas, a imposi¢io de certas interpretacdes. No
caso especifico da escola, parte-se do pressuposto que hd consenso quanto aos
chamados conhecimentos curriculares — a aritmética, a gramadtica, a histéria do
Brasil, as ciéncias etc. —, os quais devem ser ensinados, transmitidos, narrados,
explicados pelos professores aos alunos, que ouvem, leem, pesquisam, exercitam-se
e s3o examinados, avaliados, julgados, devolvendo aos professores a validagao do
que foi ensinado. A partir de entdo, sao dispostos os erros, os acertos, 0 processo
(se o aluno melhorou ou ndo seu desempenho), o diagnéstico (o que precisa ser
enfatizado, o que nio foi aprendido), o dado quantitativo (a nota, o percentual
de aproveitamento), o qualitativo (a capacidade de elaboracdo de enunciados, de
relacio de dados, de operacdes logicas etc.), mas também o comportamento do
aluno, seu modo de se relacionar com os colegas, se sua conduta segue as regras,
se respeita a hierarquia, se é dedicado, esforcado, interessado, ddcil, educado etc.

Em todo esse processo, em que cada ponto suscita tensdes e disputas, o mesmo
objetivo: moldar o estudante, o aluno, o educando a um determinado modo de
existéncia. E que modo de existéncia é esse? O que vem expresso repetidamente
em todos os documentos legais que versam sobre educacio - Constitui¢io
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases, Plano Nacional de Educacio etc. — e
que se traduzem em duas forgcas: a cidadania e o mundo do trabalho. E por mais
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que possamos refletir sobre os significados que gravitam em torno dos termos
cidadania e trabalho, suas implicacoes ideoldgicas, seus blefes, suas boas intenc¢oes —
questdes de suma relevancia —, basta que constatemos o que aqui se faz necessario:
que essa determinacao do modo de existéncia — somos destinados para o trabalho
e o exercicio da cidadania — apaga, desvaloriza, desestimula toda pluralidade de
possibilidades abertas a existéncia humana.

Aqui vale voltarmos ao estudo de Deleuze sobre Nietzsche para constatar que

Naio existe um acontecimento, um fendmeno, uma palavra ou um pensamento
cujo sentido nio seja multiplo. Qualquer coisa é tanto isto como aquilo ou
qualquer coisa de mais complicado, consoantes as forcas (os deuses) que dela
se apoderem. (...) Pela ideia pluralista segundo a qual uma coisa possui varios
sentidos, pela ideia segundo a qual existem virias coisas, e “isto e depois
aquilo” para uma mesma coisa, vemos a mais elevada conquista da filosofia
(...). Porque a avaliacdo disto e daquilo, a delicada pesagem das coisas e dos
sentidos de cada uma, a estimativa das forcas que em cada momento definem
os aspectos de uma coisa e suas relacdes com as outras, — tudo isso (ou tudo
isto) dimana da arte mais elevada da filosofia, a da interpretacio. Interpretar
e mesmo avaliar é pesar (Deleuze, s/d: 9-10).

Portanto, se queremos um valor para a avaliacio, que seja o de interpretar,
que o exercicio avaliativo seja o da multiplicidade, da pluralidade, da consideracao
das possibilidades de forca em jogo nos processos constitutivos dos valores.
Assim, privilegia-se justamente o inacabado, o inconcluso, o incerto, a diferenca,
a abertura, enfim, o conflito.

Retomando o processo da educacio escolar, ha que se questionar os saberes
curriculares. Nio se trata de dispor as disciplinas que fazem/fardo parte dagrade, sua
carga hordria, sua divisao nas séries etc. Além desses aspectos, que continuamente
devem ser pensados, até para que se faca jus as revisdes epistemoldgicas dos tltimos
50 anos, é desejavel que se discuta o que é fazer histdria (em vez de simplesmente
se narrar a histéria dos grupos dominantes, num viés etnocéntrico), o que
significa estabelecer um padrio formal para a lingua, quais os seus usos, desvios e
possibilidades (em vez de preconceituosamente impor o certo e o errado), o que
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significa operar matematicamente, qual sua 16gica (no lugar de exercitar receitas
de resolucio de problemas), enfim, é desejével que em vez de se ensinarem as
verdades comprovadas cientificamente, discuta-se o que é fazer ciéncia, quais seus
impasses, quais seus limites, para que a prépria ciéncia nao se torne um dogma,
uma religido, uma doutrina, um conjunto enciclopédico de saberes estaveis e
indubitdveis, justamente a atitude que a ciéncia, desde seus primérdios, buscou e
busca combater.

Ha4 que se rever também o papel do professor, se sua autoridade estd centrada
no dominio do contetido, na técnica, no meétodo, na diddtica com que conduz seu
curso, se estd centrada na imposicao de seu titulo, de seu diploma, de sua formagio
e funcdo no interior da escola, ou se, por fim, sua autoridade se valida por ser o
que Gusdorf (1987), Mondolfo (1967) e Fétizon (2002) chamaram de “mestre de
humanidade”, ou seja, alguém que é modelo de sua prépria busca, seu préprio
trajeto de vida, a maneira pela qual 1é e interpreta o mundo. Nesse sentido, Steiner
(2005: 12) desenha trés cendrios para a relacio mestre-discipulo:

H4 os Mestres que destroem seus discipulos psicologicamente e, em casos
mais raros, fisicamente também. Subjugam seus espiritos, acabam com suas
esperancas, aproveitam-se de sua dependéncia e de sua individualidade. (...)
Em contrapartida, ha os discipulos, pupilos e aprendizes que derrubam, traem
e arruinam seus Mestres. (...) A terceira categoria é a da troca, a de um eros de
confianca reciproca (...). Por um processo de interacio, de osmose, o Mestre
aprende com seu discipulo enquanto lhe ensina. A intensidade do didlogo
gera a amizade em seu mais elevado sentido.

E este tltimo mestre que pode, efetivamente, responsabilizar-se por uma
interpretacio multipla da realidade, do conhecimento, do homem, enfim, que
pode promover modos de existéncia plurais ao invés de operar uma reducio do
sujeito ao cidadio trabalhador.

H4 que se indagar sobre o que se espera dos alunos, qual o futuro das
préximas geracdes, o que se quer com sua formacao, se de fato é o caso de prepard-
los para a cidadania e o trabalho, nos moldes em que os termos estiao configurados
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na sociedade “democratica” e capitalista, em que a diversidade é emoldurada pela
homogeneidade de valores, pela ditadura da maioria, ou se é o caso de ampliar
os horizontes de possibilidades, mudar as estruturas que fazem do acumulo e da
producio de bens e servicos o objetivo maio da sociedade, escapar do totalitarismo
de mercado que impde o consumo como critério de inclusdo/exclusio, enfim,
questionar os valores que subordinam o sujeito contemporaneo aos dispositivos
do Estado, as ideologias capitalista, democritica, iluminista, etnocéntrica, a moral
judaico-crista, do homem fraco, incapaz de escolhas, que camufla seus desejos,
que segue vontades alheias, alheio a propria exigéncia maior da existéncia, que €,
diante de sua total insignificincia, diante mesmo da morte e da brevidade da vida,
da efemeridade de toda instituicio, da impermanéncia de todos os sentidos, da
crueldade inerente a poténcia humana, afirmar a vida. Dizer sim ao mais pesado
dos pesos, que é aceitar, aprovar e desejar a vida, como a vivemos até agora, de
novo e ainda inumeras vezes (Nietzsche, 2001, § 341).

Por fim, é preciso contextualizar qual o papel da avaliacio em todo esse
processo. Se as avaliacoes do Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio Basica
(SAEB) e a Prova Brasil - aplicadas aos alunos do 5° e do 9° anos do ensino
fundamental e do 3° do ensino médio -, que tém norteado as avaliacdes dos
professores no interior das escolas ainda que a LDB assegure a autonomia da
escola (e, portanto, do professor) na elaboracio das avaliagdes (Art. 24), devem
ser seguidas como exemplo, entdo nio ha o que se discutir em termos de avaliaczo.
Basta seguir os modelos da Prova Brasil, do Enem, do Enade, homogeneizar os
curriculos escolares e os modos de abordé-los, exercitar a aplicacio de “x” nas
alternativas de nenhuma escolha (j4 que a unica escolha possivel é a alternativa
correta), enfim, trabalhar para enquadrar as respostas dos alunos a expectativa
unicaderesposta, restringir as possibilidades de didlogo ao siléncio da confirmacio,
fazer o multiplo afunilar-se no unissono. De certa forma, é esse o valor da avaliacio
que se deriva das atuais politicas publicas de educacao. Em vez da interpretacao e
da valorizacao do multiplo, do descompasso, das dissonancias, o estreitamento do
coro em unissono.

218



avaliacao marcos ferreira-santos & rogério de almeida

o modo de existéncia da e na escola

Um exemplo interessante, dentre numerosos possiveis, de como a escola atua
na formacio dos valores pode ser colhido em pesquisa realizada pela organizacio
nao governamental Reprolatina e divulgada pelo UOL Educa¢iao. Embora haja um
discurso consensual, na esteira do politicamente correto, que aceita a diversidade,
seja ela qual for, no caso da sexualidade hd uma retumbante contradi¢io. A
homofobia é negada pelo discurso escolar: nio, nio somos homofébicos. Mas
quando se pergunta como a escola trata os homossexuais, a surpresa: nao, nao hd
homossexuais na escola.

Em outras palavras, o discurso escolar caminha na direcao contréria de sua
pratica. Embora os estudantes reconhecam a pluralidade das praticas sexuais dos
colegas, para a escola essas pessoas nao existem. Quando se aborda a questdo da
violéncia na escola, com o atualissimo termo bullying, cuja terminologia anglo-
saxonica denota que o fendmeno sé recentemente ganhou atencio, o que se
evidencia é a culpabilizacio dos estudantes, afinal sao eles que praticam a intimidacdo
entre si, como se a rejeicio ao diferente nio fosse responsabilidade da escola. E
preciso que se reconheca que a violéncia também é da escola, que a imposicao de
seu modo de existéncia nio admite a diversidade, o diferente, o multiplo.

Estudando os textos dos livros didaticos da década de 1970, Nosella (1981:71)
aponta o modo de existéncia escolar: “Os alunos obedecem, estudam, aprendem,
memorizam, agradecem, nio perguntam, nio questionam, nio criticam, nio
pensam. Nao ha possibilidade de didlogo num relacionamento vertical entre doador
e receptor e, aqui, o autoritarismo substitui a postura critica’. Diagndstico que
ndo difere da educacdo bancdria criticada por Paulo Freire (1987), em que o aluno
recebe, como um banco, uma determinada quantia de conhecimento do professor,
o depositante que extraird seu extrato por meio da avaliacdo, que quantificard
os lucros e prejuizos do seu investimento educacional. Dai ser impossivel a escola
levar a cabo sua invectiva delirante de educar universalmente todos os homens, o
que faz de Sociedade sem escolas, de Ivan Illich (1973), um livro atual.

Trata-se de reconhecer que o problema nao é exclusivamente da escola, mas
da sociedade ocidental. A escola nio estd a margem da sociedade, faz parte dela,
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¢ um de seus bracos, um dos mais violentos, por sinal, mas nio a reproduz em
sua totalidade. H4 inimeras zonas de sombra que nio aparecem nas escolas. A
sexualidade, o uso de drogas e a violéncia, por exemplo, sio questdes sociais das mais
relevantes, e multiplas as interpretacdes, abordagens e forcas que delas emanam.
No entanto, quando filtradas pelo modo de existéncia da escola, desaparecem. A
diversidade sexual é aceita, no discurso. O uso de drogas deve ser rechacado, no
discurso. A violéncia estd do lado de fora dos portdes, devidamente guardados
por cadeados. Sim, no discurso somente. Na pratica, ha alunos homossexuais, ha
usudrios de drogas, e sim, hi violéncia (explicita e implicita, fisica e psicolégica),
entre alunos, de alunos a professores e destes aqueles. Pois a prépria estrutura
repressiva, opressora, moralista da escola é violenta. Discurso para um lado,
pratica para o outro.

Para compreender como isso se dd é vélido recorrer a dois pensadores,
dentre virios outros de inegédvel relevancia, que influenciaram decisivamente o
pensamento do século XX: Nietzsche e Freud. Do primeiro, e de maneira bastante
resumida, tomemos sua andlise contida na segunda dissertacao de Genealogia da
Moral, na qual mostra que o sentimento de culpa, e o sofrimento dele decorrente e
a ele unido, surgiu do conceito material de divida e da no¢ao de promessa, a partir
da necessaria relacdo de trocas entre os homens. O devedor promete honrar sua
divida. Se nao o faz, deve ser castigado, nao por uma questao de justica, mas de
reparacio, movida pelo sentimento de raiva, de vinganca. E s6 posteriormente,
portanto, que o sentimento de justica serd expresso pela férmula: “o criminoso
merece castigo porque podia ter agido de outro modo” (Nietzsche, 1998: 53).

No caso da formacao escolar e retomando a metafora da educacao bancaria,
de Freire, esta contida a ideia de que o professor é o credor e o aluno o devedor. A
promessa do aluno de pagar sua divida eufemiza-se na avaliacio, cujo resultado, a
nota, expressa se a divida estd paga ou se exige retaliacdo, castigo, justamente para
que se faca justica, que se puna o aluno porque devia ter agido de outro modo.

Se o resultado da avaliacio aponta para a divida, seu processo mostra o poder
dos credores sobre os devedores. Ainda com Nietzsche (1998: 54), observamos
que “através da ‘punicio’ ao devedor, o credor participa de um direito dos senhores;
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experimenta enfim ele mesmo a sensacdo exaltada de poder desprezar e maltratar
alguém como ‘inferior”. Ora, o que é essa compensacao? Segundo o fil6sofo, é
convite e direito a crueldade.

Esta ai, portanto, a violéncia escolar devidamente justificada, ancorada na
nocio de justica. E a maior crueldade da escola nio é o castigo — seja o fisico, como
de outras épocas, seja o psicoldgico e terrorista de hoje — mas a imposicio de um
unico modo vilido de existéncia. Esse modo de existéncia é o das “obrigacdes
legais”, do qual se originam, ainda segundo Nietzsche (1998: 55), os conceitos
morais: “culpa”’, “consciéncia’, “dever”, “sacralidade do dever”. Todos esses
conceitos, abstratos decerto, estio impregnados de crueldade: “o imperativo
categérico cheira a crueldade...”

Culpa e sofrimento estio, portanto, entrelacados de maneira indissolavel. E
por que o sofrimento pode compensar uma “divida”?

Na medida em que fazer sofrer era altamente gratificante, na medida em que
o prejudicado trocava o dano, e o desprazer pelo dano, por um extraordinario
contraprazer: causar o sofrer — uma verdadeira festa, algo, como disse, que era
tanto mais valioso quanto mais contradizia o posto e a posicao social do credor.
(...) Parece-me que repugna a delicadeza, mais ainda 2 tartufice dos mansos
animais domésticos (isto é, os homens modernos, isto é, nds), imaginar com
todo o vigor até que ponto a crueldade constituia o grande prazer festivo da
humanidade antiga, como era um ingrediente de quase todas as suas alegrias;
e com que ingenuidade se apresentava a sua exigéncia de crueldade (...) como
atributo normal do homem -: logo, como algo a que a consciéncia diz Sim de
coracio! (Nietzsche, 1998: 55).

E evidente que a crueldade ¢ hoje negada, pois causa-nos mal estar. Mas nio
seria o caso de dizer que é negada apenas no discurso, tao somente na consciéncia,
continuando, sob formas disfarcadas, a compor os atos, gestos, desejos, vontades,
impulsos, enfim, permanecendo em nés como algo constitutivo de nossa prépria
condicio — animal, decerto, mas também cultural? Nio seriam os valores
escolares, seu constante chamado para a responsabilidade, para as obrigacoes,
para os deveres, as licdes de casa, os exercicios em grupo, as avaliacdes, para a
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observancia das normas, seus longos processos de conscientiza¢do — nao seria tudo
isso uma eufemizac¢io da pura crueldade? Nao seria a cultura escolar, inegavelmente
banhada nos ideais iluministas, no projeto moderno de civiliza¢cao e emancipacio
do homem, uma forma refinada, derivada das antigas relacdes de credores e
devedores? Nao é o processo de ensino-aprendizagem, tal qual defendido pelas
pedagogias modernas, uma forma de impor a vontade dos Senhores?

Ter como destino ser formado para a pratica da cidadania e para o mundo
do trabalho resume bem a crueldade do mundo civilizado. Somos catequizados
para a docilidade, para a domesticidade, para o reconhecimento da autoridade,
provenha das instituicdes do Estado ou dos empregadores, das industrias, das
empresas, das corpora¢des. Aprendemos a valorizar a avaliacio e acreditamos que,
de alguma forma, as respostas que damos sao nossas, quando no fundo nao passam
de repeticoes, de novo e de novo, das mesmas crueldades com que moldaram nosso
pensamento contemporaneo.

E por isso que nio podemos esquecer do classico Mal Estar na Civilizacdo,
de Freud (1974), segundo o qual o grande estorvo da civilizagdo é saber como se
livrar da inclinacio, constitutiva dos seres humanos, para a agressividade mutua,
inclinacao que é chamada de instinto de destruicio, de morte ou de crueldade. A
civilizacdo, para Freud (1974), pode ser descrita como a luta da espécie humana
pela vida, ou seja, uma luta que é empreendida entre Eros e Morte, entre o instinto
de vida e o instinto de destruicio.

O mal estar, portanto, estd na tentativa de extirpar justamente o que em
parte nos constitui, a nossa crueldade. No entanto, a prépria motiva¢io para
mitigar, combater, negar a crueldade parece ser, em si, cruel. No sentido de cru,
como uma carne ainda nio cozida, como nossa prépria carne. E cruel combater a
crueldade porque tal contenda faz sofrer, impde dor, deixa-nos em divida conosco,
transforma-nos ao mesmo tempo em vitimas e carrascos. E por isso que, quanto
mais se nega a crueldade, mais ela se aloja no interior da prépria civilizagio.

E este, portanto, o modo de existéncia da escola: um discurso grandiloquente
sobre o homem, sobre o conhecimento, sobre as possibilidades de transformagio
do mundo e da sociedade, sobre as esperancas de uma civilizacido enfim pacifica
e justa, um discurso que valoriza a pratica cidada, democratica, que enaltece o
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trabalho e as possibilidades de ascensio social pelo estudo, enquanto sua pratica
revela-se cruel, impositiva, opressora, reprodutora, mediocrizante, instrumento
de valorizacio e formaciao de um unico modo de existéncia: o do trabalho e da
pratica social.

Isso nao significa que devemos combater a crueldade da escola, na esperanca
de que ela se torne finalmente boq, civilizada. Também nao significa que aceitamos
sua crueldade como parte constitutiva da sociedade. Na verdade, a crueldade, o
impulso destrutivo ou o instinto de violéncia, constitui nossa condi¢ao humana,
condi¢do animal e cultural. Afirma-la seria, inegavelmente, libertador, a despeito
das consequéncias que disso podem advir, porque, queiramos ou nio, elas vém
independentemente de nossa afirmacio. E, nesse processo libertador, de afirmacio
da vida, o que se revela é a multiplicidade, a pluralidade, a diversidade de modos
de existéncia.

(...) deve ser expressamente notado que naquela época, quando a humanidade
nao se envergonhava ainda de sua crueldade, a vida na terra era mais contente
do que agora, que existem pessimistas. O ensombrecimento do céu acima
do homem aumentou a medida que cresceu a vergonha do homem diante do
homem. O olhar pessimista enfastiado, a desconfianca diante do enigma da
vida, o gélido Nao do nojo da vida — estas ndo sio caracteristicas das épocas
de maior maldade do género humano: como plantas pantanosas que sio, elas
surgem apenas quando hd o pantano de que necessitam — refiro-me a moralizacao
e a0 amolecimento doentios, em virtude dos quais o bicho “homem” aprende
afinal a se envergonhar dos seus instintos (Nietzsche, 1998: 56-57)

experiéncias de avaliagcao

A avaliacdo tanto pode servir para modelar o modo de existéncia, reduzi-lo
a uma unica forma, a que sera referendada pelas ideias de cidadania e trabalho,
como pode servir para afirmar modos de existéncia plurais, em que as respostas
sdo afirmacdes de trajetos de conhecimento, de itinerarios de formacio, no
exercicio da escolha do que nos expressa, do que constitui nossa individualidade,
nossa existéncia.
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Duas situacdes serdo, pois, analisadas, cada uma exemplificando essas
duas diferentes atitudes avaliativas. Uma advém da Prova Brasil, aplicada pelo
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira),
e outra de experiéncias alternativas no ensino médio e no ensino superior, as
quais, embora localizadas e circunscritas, apontam para possibilidades de modos
multiplos de existéncia, para a formac¢ao do homem da escolha.

O INEP é responsavel pelo SAEB e pela Prova Brasil, a qual tem se tornado
modelo de avaliacdo. Esse tipo de avalia¢ao, que tem por objetivo aferir a situacao
da educagio nacional, tolhe a autonomia do professor na elaboracio de suas
avaliacdes (prescrita pela LDB), uma vez que o desempenho nos exames oficiais
resulta em prémios para escolas e professores, de acordo com os resultados. Sem
pretender discutir os aspectos politicos e sociais de tal iniciativa, nem entrar nos
pormenores dos critérios adotados, almejamos tio somente verificar seu carater
homogeneizador, como imposi¢cio de um modo de existéncia, um modo unico de
interpretacio, um sentido unico para aquilo que é plural.

E importante que se diga também que, de acordo com boletim divulgado
pelo Portal INEP em 2010, tendo como base os dados de 2009, o IDEB (Indice de
Desenvolvimento da Educacio Basica) do ensino médio teve média de 3,6 (de 2005
a 2007 a média foi 3,4 e, em 2008, 3,5). A meta para 2021 é média 6. Vale lembrar
que o IDEB é composto pela média do desempenho nos exames padronizados
(Prova Brasil e SAEB) e pela taxa de rendimento escolar (aprovacdes), buscando
mesclar, assim, rendimento e desempenho.

O que esses numeros mostram? Segundo Joaquim José Soares Neto,
presidente do INEP, significa que a educacao brasileira melhorou. E que é possivel
e provavel que os indices pretendidos para 2021 se concretizem. Isso significa,
efetivamente, que a educacio melhorou? Ou sinaliza que a cultura da avaliacio
padronizada foi melhor internalizada, melhor exercitada, melhor aprendida? Se é
este o caso, entdo podemos afirmar que o projeto de uma existéncia homogénea e
estandardizada almejado pela sociedade e escola estd em pleno desenvolvimento.
O mesmo fato, interpretacdes multiplas.

Assim, se a Prova Brasil, como exame padronizado, pode atestar a qualidade
da educacio, se pode apontar para o que se espera do homem educado, formado,
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cidadao e trabalhador, entdao vale uma rapida analise de uma questao que no site
do INEP consta como “exemplo” de questdes formuladas pela Prova Brasil. Trata-
se de uma prova de lingua portuguesa aplicada para o 3° ano do ensino médio.

Namoro

O melhor do namoro, claro, é o ridiculo. Vocés dois no telefone:

— Desliga vocé.

- Nao, desliga vocé.

- Vocé.

- Voceé.

— Entao vamos desligar juntos.

- T4. Conta até trés.

— Um...Dois...Dois e meio...

Ridiculoagora, porquenahoranioeranio. Nahoranem osapelidossecretos
que vocés tinham um para o outro, lembra?, eram ridiculos. Ronron. Suzuca.
Alcizanzdo. Surusuzuca. Gongonha. (Gongonha!) Mamosa. Purupupuca...

Nao havia coisa melhor do que passar tardes inteiras no sofa, olho no olho,
dizendo.

— As dondozeira ama os dondonzeiro?

- Ama.

— Mas os dondonzeiro ama as dondonzeira mais do que as dondonzeira
ama os dondonzeiro.

- Na-na-nio. As dondonzeira ama os dondonzeiro mais do que etc..

E, entremeando o didlogo, longos beijos, profundos beijos, beijos mais
do que de lingua, beijos de amigdalas, beijos catetéticos. Tardes inteiras.
Confesse: ridiculo s6 porque nunca mais.

Depois do ridiculo, o melhor do namoro sao as brigas. Quem diz que nunca,
como quem ndo quer nada, arquitetou um encontro casual com a ex ou 0 ex
s6 para ver se ela ou ele estd com alguém, ou para fingir que ndo vé, ou para
ver e ignorar, ou para dar um abano amistoso querendo dizer que ela ou ele
agora significa tdo pouco que podem até ser amigos, estd mentindo. Ah, estd
mentindo.
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E melhor do que as brigas sio as reconciliacdes. Beijos ainda mais profundos,
apelidos ainda mais lamentaveis, vistos de longe. A gente brigava mesmo
era para se reconciliar depois, lembra? Oito entre dez namorados transam
pela primeira vez fazendo as pazes. Nao estou inventando. O IBGE tem as
estatisticas.

(VERISSIMO, Luis Fernando. Correio Braziliense. 13/06/1999.)

No texto, considera-se que o melhor do namoro é o ridiculo associado
(A) as brigas por amor.

(B) as mentiras inocentes.

(C) as reconciliacoes felizes.

(D) aos apelidos carinhosos.

(E) aos telefonemas interminaveis.

O texto de Verissimo, escrito sob a inflexdo do humor, narra situacdes
ridiculas do namoro, como as conversas telefonicas, as trocas de apelidos, os
dialogos apaixonados, os longos beijos etc. No entanto, como é tipico dalinguagem
ironica, o préprio ridiculo é matizado: “ridiculo agora, porque na hora nao era
nao”; “ridiculo sé6 porque nunca mais”. Nos dois paragrafos finais, o ridiculo da
lugar as brigas e as reconcilia¢des: “Depois do ridiculo, o melhor do namoro sao
as brigas” e “E melhor do que as brigas sio as reconciliacdes”. Essas duas frases
remetem a abertura do primeiro paragrafo: “O melhor do namoro, claro, é o
ridiculo”. Portanto, o texto trabalha com gradacdes: 1) o melhor do namoro é o
ridiculo; 2) depois do ridiculo, o melhor sdo as brigas; 3) melhor do que as brigas
s30 as reconciliacoes.

No entanto, hd uma ambiguidade, cremos que proposital, no texto: como
interpretar o “depois” que abre o pentltimo parigrafo? Quando se diz: “depois do
ridiculo, o melhor...” - o que se quer dizer? Esse “depois” significa o que esta acima
do ridiculo, o que é melhor do que o ridiculo? Se for o caso, o melhor do namoro
seria: 1) as reconciliacdes; 2) as brigas; 3) o ridiculo. Ou seria abaixo do ridiculo,
numa gradacdo hierdrquica de melhor em que primeiro vem o 1) ridiculo, depois
2) as reconciliacdes e por fim 3) as brigas (j4 que “melhor do que as brigas sdo as
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reconciliacdes”)? Poderia o “depois” dispor-se temporalmente, ou seja, indicar uma
relacio de continuidade que comeca com o ridiculo, passa pelas brigas e termina
nas reconciliacdes, como etapas do namoro?

Enfim, as interpretacdes, as possibilidades de sentido sio multiplas e
nenhuma parece estar errada, ja que todo texto, pelo distanciamento imposto
entre a intenc¢io do autor e a efetiva compreensio do leitor, se abre a participagio
subjetiva de quem 1¢, responsavel de fato pelo sentido do texto (Ricoeur, 1988).

Tomemos agora a questdo da prova, do tipo complete a frase: “o melhor do
namoro ¢é o ridiculo associado a”, seguida de alternativas que, embora tiradas do
texto, ndo parecem, de fato, se associar ao “melhor do namoro é o ridiculo”. O
que o enunciado pretende de nés? O ridiculo do namoro associa-se “aos apelidos
carinhosos” e “aos telefonemas intermindveis”, alternativas “d” e “e”. Mas nao é essa
resposta a esperada, pois se quer saber o que se associa ao “melhor do namoro é
o ridiculo”. Questio insoluvel. Podemos, obviamente, pelo critério da eliminagio
das alternativas erradas, inferir que o “melhor do namoro é o ridiculo associado
as reconcilia¢des felizes” (alternativa c) mas, entio, estamos considerando que se
quer saber o que é o “melhor do namoro” depois do “ridiculo”. Mas serd que o texto
se resume a isso?

Enfim, ndo hd por que estender o raciocinio quando as conclusdes siao
evidentes. A breve e riquissima cronica do Verissimo foi interpelada por uma
indagacao despropositada e mal formulada que reduz as possibilidades de
interpretacdo do texto a noc¢do de que “o melhor do namoro é o ridiculo associado
as reconciliaces felizes”. Note-se, de passagem, o pleonasmo de “reconciliacdes
felizes”, como se pudéssemos distingui-las das tristes... A ironia final, das estatisticas
do IBGE, que multiplica as possibilidades de leitura e compreensio do texto foi,
obviamente, ignorada. Como reduzi-la a um tunico sentido? E mais: por que
reduzi-la a um tnico sentido?

N3o se trata, aqui, de condenar a questdo por estar mal formulada, supondo
que bastaria outra formulacio para torni-la adequada. Qualquer questio que
encerrasse o texto em uma dnica interpretacdo, em um unico sentido, incorreria
no mesmo problema, porque, efetivamente, nao se quer a interpretacdo do texto,
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mas a verifica¢do de um certo modo de leitura, mais técnico, formal, pretensamente
objetivo, consensual e impessoal. No entanto, na perspectiva hermenéutica, esse
modo de leitura é nao s6 redutor como ideologicamente direcionado, ao privilegiar
uma dada interpretacao como verdadeira.

E quais as alternativas?

Partindo da concep¢ao de uma educacio da escolha, em que os modos
multiplos de existéncia sao valorizados, em que a pluralidade de sentidos é posta
em cena e em jogo, podemos exemplificar com o video-poesia, modalidade de
avaliacdo em que alunos/estudantes/educandos sdo instados a elaborar um video,
com a liberdade da poiesis (criacdo), a partir de um dado cenério ou determinada
circunstancia, um problema, um tema ou uma obra.

Na elaboracio do video-poesia, virios elementos sio mobilizados, como
planejamento, producdo, disponibilidade de equipamento, edicio de video,
mas também cria¢io, geracio de ideias, limites de execucdo, improviso, acaso
etc. Aplicada no ensino médio, pode gerar resultados multiplos e engajamento
dos discentes, como atesta a experiéncia realizada em um colégio particular,
na disciplina de Literatura, em que os alunos, auto-organizados em grupos,
adaptaram obras classicas listadas nas leituras obrigatérias para a linguagem
audiovisual, apresentando coletivamente os videos. No caso, a avaliacao deixou
de ser um exame de verificacao de leitura para se transformar numa mostra de
videos na qual a leitura foi ponto de partida para a atividade de (re)criacdo, a qual,
mais do que resumir ou reproduzir a obra lida, dialogou com ela, interpretou-a,
atribuindo-lhe sentidos diferentes, miiltiplos, em tensio com a obra original.

A mesma forma de avaliacio vem sendo empregada com frequéncia nos
cursos de licenciaturas da USP, por nossa iniciativa, substituindo os repetitivos
relatérios de estigio por videos-poesia que registram a experiéncia vivida no
estdgio com o vigor do olhar que sonda em busca de captar e compreender a
realidade pesquisada. Em vez de limitar a expressiao dos discentes a expectativa
de resposta tinica pressuposta nas perguntas do professor, a abertura para “uma
resposta particular, uma resposta singular e uma realiza¢io” (Gusdorf, 1987: 56).
Sao a pluralidade dessas singularidades, suas diferencas, suas visdes multiplas que
possibilitam modos de existéncia diversos.
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No entanto, e é importante que se frise, nao se trata de substituir as velhas
provas por esta ou aquela nova forma de avaliacio. O perigo estd na padronizacio.
Assim, é importante que o professor tenha autonomia para avaliar e compreenda
que, independente do método, é ele o autor das valora¢oes. E aqui nao ha como
fugir do fato de que valorar nao é ser imparcial ou transferir a responsabilidade a
objetividade dos critérios, pois todo valor carrega consigo o modo de existéncia
de quem avalia, os valores de quem avalia.

O que se espera é que o exemplo do video-poesia possa inspirar modos
diversos de avaliacdao, de acordo com os objetivos propostos e a criatividade dos
professores. Pois é na aceitacdo da diferenca, da pluralidade, da multiplicidade
dos modos de existéncia que poderemos escapar da crueldade escolar, que reside
justamente no fato de impor a todos um unico modo de existéncia aceitavel,
justamente o que homogeneiza, padroniza, estandardiza a forma de existir no
mundo. Para afirmar a vida, é preciso afirmar a prépria pluralidade do homem,
seus instintos, sua crueldade, suas possibilidades. Sdo esses os valores pelos quais
buscamos pautar as nossas avaliacoes.
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estética da vida

A melhor maneira de transformar uma mentira em verdade é repeti-la, nio
exaustivamente, mas a conta-gotas, sem insisténcia, com perseveranca, confiando
no tempo, no esquecimento. E assim que, em Desenredo, de Guimaraes Rosa (1985),
J6 Joaquim redime Viliria da ma fama de suas trai¢cdes. Na irreversibilidade do
tempo, ele opera uma transformacio no passado, descaluniando-a, recontando a
histdria, apagando os fatos com as palavras e, assim, reescreve o proprio presente.

Estratégia semelhante se d4 em nossas sociedades ocidentais, sob o discurso
do diverso, do multiplo, do democratico. A op¢do parece presente em todas as
esquinas do mundo, como se tudo estivesse disponivel a nossa escolha, liberdade
infinita de expressio, possibilidade ilimitada de modos de existir, espécie de vale
tudo generalizado que ilude com a sensac¢io de que, finalmente, tudo é possivel.

Mas o que é esse tudo que se abre a nossa escolha? A possibilidade de tatuar
simbolos, desenhos, frases islamicas ou orientais em qualquer parte do corpo?
Infinidade de objetos de decoracio para uma casa eclética? Ou a infinidade de
mares a navegar em um mundo de informacdes, imagens, distracdes e pornografia
na janela aberta para o simulacro digital?

Essa sensacio de que tudo é possivel, aceitavel, multiplo, decorre de uma
estratégia de mercado que nada tem de conspiratdria; sua légica é conhecida de
todos e, de tdo transparente, parece 6bvia: a competitividade do mercado faz
proliferar a segmentacdo de produtos, os quais nos convidam ao consumo, a
afirmacio de nossa vontade, de nosso gosto, de nossa pluralidade.
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Mas essa meia verdade nio se sustentaria sem uma cren¢a prévia, essa
sim escamoteada, a de que o mercado seja fatal. A ldgica totalitiria do mercado
faz com que fora dele nada exista, nada subsista. E tudo o que se inscreve sob a
ideia de mal (no que tal termo pode ter de deturpado), em vez de se situar como
consequéncia do mercado, se elucida justamente como sua auséncia, sua (ainda)
nio total abrangéncia.

Se ha desemprego, fome e morte no Terceiro Mundo, isso nio resulta dos
maleficios ou das deficiéncias do mercado; é antes o resultado de as leis do
mercado nio terem sido aplicadas integralmente. Se ha terrorismo, tal nao é
devido a violéncia das condicdes que o geram; é antes devido ao facto de nio
se ter recorrido a violéncia total para eliminar fisicamente todos os terroristas
e potenciais terroristas (Souza Santos, 2003).

E aqui que o desenredo se pde em ato. Considera-se o funcionamento do
mercado como uma fatalidade, semelhante a inconstincia da natureza, que nos
da dias de sol e de chuva, mas também cataclismos, terremotos, tsunamis, enfim,
eventos incontrolaveis diante dos quais s6 nos resta lamentar. Estar desempregado
se assemelha a estar doente, ndo consumir é o mesmo que estar morto.

Essa segunda natureza se mostra, como a fatalidade existencial, irrevogavel.
Como mudar a morte? E melhor adia-la, prolongar o envelhecimento, fingir que
nao existe. E amelhor maneira de fugir da prépria morte é desconsiderar amorte do
outro. Tudo deve ser rapido e asséptico. Morte no hospital para nao contaminar a
casa, veldrio instantaneo, luto relimpago e boa dose de esquecimento (distracio).
A sua morte serd, como todas as mortes, um acidente, portanto desligada da vida.

A mesma logica se di com o mercado. Para que questiona-lo? Por que
propor mudancas contra o que é fatal? Como entender as diferencas sociais senio
atreladas ao mérito (e um pouco de sorte) pessoal? Se ndo se consegue um bom
emprego, se se fracassa, se se é demitido, se nio se consome o que se deseja, a
responsabilidade nio é da sociedade, pois a culpa cabe apenas ao individuo, ja que
o mercado seleciona os melhores e os destaca de acordo com seus méritos.
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Essa logica totalitdria, enraizada ao longo do século XX, nio se di
presentemente como megalomania de ditadores nem como sonho de uma nacio,
mas se expande silenciosamente como uma verdade irremedidvel que regula a
complexidade da vida politica, social e globalizada. E a16gica do mercado, entidade
invisivel e despersonalizada, mas de presenca extensiva e efeitos concretos.

Durante os ultimos cem anos, o Ocidente passou por trés versdes dessa
légica e, portanto, por trés versdes do fim da histdria: o estalinismo com a
sua logica da eficiéncia insuperavel do plano; o nazismo com a sua logica
da superioridade racial; e o neoliberalismo com a sua légica da eficiéncia
insuperavel do mercado. Os dois primeiros momentos envolveram a
destruicio da democracia. O ultimo trivializa a democracia, desarmando-a
ante actores sociais suficientemente poderosos para privatizarem a seu
favor o Estado e as instituicoes internacionais. Tenho caracterizado esta
situacio como uma combinacio de democracia politica com fascismo social
(Souza Santos, 2003).

E por isso que, sob o dominio desse poder aceito como fatal, nio hd
escolha. Todas as possibilidades que se abrem sdo de superficie, toda liberdade
se condiciona a légica fatalista do social compartilhado sob os determinismos do
mercado. Enfim, todo cendrio que se desenha nio altera as tais regras do jogo, ja
que se cré que, como ninguém as inventou, a ninguém cabe muda-las.

Mas essa logica totalitaria, é importante que se frise, nio se restringe ao
mercado mas se espalha por todos os dominios da vida. A tristeza foi substituida
pela depressao, a qual se desvincula das condicdes sob as quais se vive para ser
tratada nos consultérios psiquidtricos como doenca. Vista como um mal em si e
nao sintoma, prescrevem-se remédios que agem diretamente na regulacao quimica
do cérebro e, assim, se culpabiliza a vitima.

Viciados em droga, em dlcool, em jogo, em tabaco também sio vistos
como doentes; portanto, nio caberia a eles a responsabilidade de suas escolhas
nem a possibilidade de afirmacdo de seu modo de vida, mas tratamento médico.
O temperamento agressivo ou misantropo € visto como falta de inteligéncia
emocional, assim como os conflitos profissionais sio tratados como falta de
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motivacao e nio sintomas de uma discordancia ou resisténcia em relacio as
pressoes e desconexdes das atividades laborais.

Sem querer alongar a lista, importa retermos como essa légica trata qualquer
diferenca sob a dtica do igual. Todos somos iguais, portanto os diferentes devem
ser tratados como se fossem iguais, apagando-se suas diferencas ou diminuindo-
as sob a insignia do defeito, da deficiéncia, da doenca.

Nesse cendrio de totalitarismo neoliberal, em que o mercado se desenha
como fatalidade, como irremediavel, como inexoravel, o individuo, entregue a
sua propria sorte, se quiser dispor de escolhas, terd de efetuar uma primeira e
urgente escolha, a de sua crenca ou descrenca nessa logica fascista do mercado.
Em outras palavras, terd de escolher como aderir as intimag¢des das sociedades
contemporaneas.

Parafraseando e invertendo a aposta de Pascal (2005), se o0 homem cré
nessa fatalidade do mercado, devera aderir as regras do jogo e buscar seu brilho,
seu mérito, a recompensa prometida aos vencedores: status social por meio da
realizacdo profissional, da fama midiatica e de sua capacidade de consumir e
ser consumido. Se essa adesio for mal sucedida, restard o peso do fracasso, do
ostracismo, do sujeito tornado obsoleto. No entanto, se 0 homem nio cré nessa
fatalidade do mercado, assumird seu blefe (Kodo, 2001) e ganhard mobilidade
para criar a si mesmo, para tornar sua vida uma realizacio estética, uma obra de
arte. Como afirma Nietzsche (2001, §299), “nds, porém, queremos ser os poetas
de nossas vidas e, em primeiro lugar, das coisas mais pequenas e comuns’.

A aposta na escolha presume que, antes de qualquer negacio, é preciso
afirmar. Em vez de negar a fatalidade da vida (sua finitude, a brevidade dos dias) e a
fatalidade do mercado (a impossibilidade de erradicar a curto prazo o Kapitalismus
Geist), a escolha possivel se dd com a afirmacdo incondicional da vida, com suas
limitacGes existenciais e sociais. Em outras palavras, significa que podemos blefar
com o mercado, jogando com suas representacdes para sobreviver, mas jamais
apostando nossa vida nesse jogo. Porque, efetivamente, ndo serd no mercado que
encontraremos o sentido da vida, mas o criaremos a partir da nossa experiéncia
unica de existir, por meio das pequenas escolhas que perfazem o nosso destino, ou
seja, as narrativas que escolhemos para nossas vidas.
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educacao da escolha

H4 dois exemplos aos quais queremos aludir para desenhar a escolha da
afirmacio, um filoséfico e outro literdrio. O primeiro é o képos, o jardim de
Epicuro. Num cenirio em certo sentido comparavel ao nosso, em que os gregos
lutavam contra a ruina iminente de sua civilizacao, Epicuro escolheu recolher-
se ao seu jardim, para cultivar o prazer da amizade, da sabedoria, das longas
conversas e do vinho. Essa escolha hedonista, que seus detratores tomaram como
desregrada e desmedida para condeni-lo moralmente (Onfray, 2008), foi eficaz
nao s6 para salvaguardar a possibilidade de realizacao a margem do instituido, mas
também porque deixou seu legado para a posteridade, sempre atualizdvel quando
se quer ndo consertar as macroestruturas sociais, estejam ou sejam elas falidas,
injustas, fatais ou fascistas, mas atuar na dimensdo do pequeno, do cotidiano, da
autorrealizacdo ou da criagao de si, dimensao estética e ética da existéncia, na qual
a escolha torna-se o horizonte da afirmacao humana.

O segundo exemplo encontra-se em Ricardo Reis, epicurista a seu modo,
mas que elege a indiferenca como forca organizadora de sua existéncia (Almeida,
2009). Como heteréonimo de Fernando Pessoa, Reis afirma a pluralidade da
existéncia, assume a brevidade da vida e a canta para niao esquecé-la, ciente de
que, ao afirmé-la, podera vivé-la integralmente:

Para ser grande, sé inteiro: nada

Teu exagera ou exclui.

Sé todo em cada coisa. Poe quanto és

No minimo que fazes.

Assim em cada lago a lua toda

Brilha, porque alta vive. (Pessoa, s/d: 140)

A indiferenca de Ricardo Reis se alastra por toda a dimensio da existéncia.
No plano religioso, considera Cristo como o deus triste, deus que faltava no
pantedo dos deuses, aos quais nada pede, a ndo ser que sejam indiferentes a ele.
No plano politico, é contrario a republica (assim como a democracia), mas antes
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mesmo de ser monarquico, é indiferente a toda ordem instituida. O mesmo se da
no plano amoroso, preferindo desenlacar as maos das de sua musa para nao sofrer
as dores da paixao, o excesso da emocao.

Essa indiferenca assenta-se na constatacido de que, diante da brevidade da
vida e da impossibilidade de alterar nossa condi¢ao humana, s6 nos resta passar
pela vida e, nessa breve passagem, afirmar as pequenas escolhas. Assim, em uma
de suas odes, narra o jogo de xadrez de dois amigos. A cidade é invadida, mulheres
sdo violentadas, criancas sao mortas e, mesmo diante da iminéncia da prépria morte,
continuam tranquilamente jogando xadrez, cientes da impossibilidade de agir.

O que levamos desta vida intil

Tanto vale se é

A gléria; a fama, o amor, a ciéncia, a vida,
Como se fosse apenas

A memoéria de um jogo bem jogado

E uma partida ganha

A um jogador melhor (Pessoa, 1994).

Sua indiferenca pelas metanarrativas, para utilizar um termo caro as
discussdes sobre o pds-moderno’, é também escolha do cotidiano, possibilidade
de fazer “das coisas mais pequenas e comuns” o sentido da existéncia, sentido que
¢ mais experiéncia de existir que propriamente conhecimento ou finalidade da
existéncia.

Esses dois exemplos, retirados dentre outros tantos possiveis, ilustram uma
dimensao insistentemente negligenciada pela educacio, que é a da escolha.

A escola, como instituicdo social responsavel pela educacio das novas
geracdes, funciona como uma extensao das desigualdades sociais, quando nio as
promove (Tragtenberg, 1976), eficaz em moldar mentalidades para o mundo do
trabalho e da cidadania, mundo da subordinac¢io, em que se beija a mao invisivel
do mercado em sinal de obediéncia, em que se pede a béncao dos diplomas para a
realizacio do sonho de ascendéncia social.

1 Lyotard (1986) definiu a condi¢do pés-moderna como um estado de incredulidade em relacio as
metanarrativas.
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A escola se distanciou do conhecimento e de seu papel de formacio humana,
pois nio considera a educacio como um fim em si. Em vez de educar, seu papel se
restringe a preparar, seja para o vestibular, seja para o mundo do trabalho, instancias
que reduzem o conhecimento ao seu aspecto técnico, racional, hiperespecializado,
de um pragmatismo cuja acdo é destituida de sentido. Vive-se para cumprir metas:
inicialmente as provas, cujo resultado vale mais do que o processo, ou seja, nao se
aprende algo para se saber algo, mas se aprende que é preciso responder isso ou
aquilo sobre algo para ser bem sucedido; posteriormente, essa légica aplica-se ao
mundo do trabalho, em que se cumprem metas pela bonificagio e nio porque faz
sentido o trabalho que se realiza.

Assim, o estudante aprende na escola que seu horizonte de escolha restringe-
se a profissao para a qual o curso superior o habilitard. Mas mesmo aqui nao ha
escolha, pois sua prépria condicdo social e familiar o induzira a esta ou aquela
carreira. E o pior é que, uma vez engolido pelo mundo do trabalho, serd educado
para que sua propria existéncia se reduza a ele, de tal modo que sua autorrealizacio
estara atrelada a realizacio profissional.

Nessa logica, “as coisas mais pequenas e comuns’ sao da ordem da distracio,
do tempo livre, do hobby, como se a vida fora do trabalho nao fosse nada mais que
passatempo, o qual se confunde com consumo, ou seja, capacidade financeira que
o individuo possui de adquirir objetos e custear seus lazeres.

E como vetor inverso que se dd a concepcio de existéncia e escolha aqui
tratadas. Sao as coisas pequenas e comuns que dao sentido as nossas vidas, é por
elas que vivemos, pela possibilidade de autocria¢io, de nos criarmos por meio de
nossas escolhas. Assim, nao é o trabalho que realizamos que diz o que nds somos,
mas somos nds que devemos dizer o que o trabalho ou a sociedade significam para
nos nas narrativas de nossas vidas.

A aposta pela descrenca no mercado, para retomar a parafrase pascaliana, ndo
significa a certeza de escaparmos a ele, tarefa de resto impossivel e fora de nosso
horizonte de escolha, mas de ndo o aceitarmos como ditador dos sentidos de nossa
existéncia, sob o risco de nos tornarmos produtos. Antes, somos produtores dos
sentidos da vida e, antes de consumirmos objetos, conceitos e lazeres, consumimos
a prépria vida, que nos atravessa em sua brevidade enquanto a atravessamos com
nossas escolhas.
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Dessa forma, uma educacio da escolha presume a aceitacio da dimensio
estética da vida, como queria Nietzsche ou, para relembrar Foucault (2006), a arte
nao deve ser apenas a dos objetos, mas também a da vida. A vida como obra de
arte inscreve-se como sua afirmac¢io, como amor fati, ou seja, amor pelo destino,
nio como futuro preestabelecido mas como o sentido que damos a nossa histéria,
somatoéria das escolhas que fazemos com o fortuito da existéncia.

E nesse cendrio que a religacio dos saberes (Morin, 2001) pode contribuir
para a educacdo da escolha, pela possibilidade de se buscar um conhecimento
abrangente, que possibilite uma visio complexa do homem e do mundo, para
a qual é preciso “reunir, contextualizar, globalizar nossas informacdes e nossos
saberes, buscar, portanto, um conhecimento complexo” (Morin, 2001: 564).

E preciso, portanto, que o conhecimento se desamarre dos nés da
hiperespecializacio para que possa reconstruir o todo e, para isso, é preciso que,
para além da nocio de certeza absoluta, erigida pela toda poderosa racionalidade
cientifica, busque-se a reintegracio ao sujeito: “o objeto é a continuacio do sujeito
por outros meios. Por isso, todo o conhecimento cientifico é autoconhecimento.
A ciéncia nio descobre, cria” (Souza Santos, 1988: 67).

Ecomo criacdo,ouseja,comodominioestético,queaciénciaeoconhecimento
devem se expressar, isso se se quiser que o saber reassuma seu papel de origem,
que é o de fornecer meios de compreender o universo ao nosso redor e o universo
em nés (ou o que somos no universo). E pelo dominio estético, portanto, que a
educacio deve avancar, possibilitando que o conhecimento nio seja um arrazoado
de contetdos programados e cumpridos com o suor da reproducio bipolarizada
(professor ensina, aluno aprende) mas uma busca constante de compreensio do
que somos e de onde estamos. E essa compreensio se da pela criagio (coletiva,
cultural, cientifica, filoséfica etc.) de sentidos.

Quando se defende a criacio de sentidos, ndo se estd enaltecendo a
arbitrariedade do individuo criador ou do sentido criado, mas o compartilhamento
dessa criacio, que é sempre e irremediavelmente coletiva. E por isso que a escolha
se torna fundamental, pois participa de toda a¢do criativa. Assim, é por meio
da narracio de si, da escultura de si (Onfray, 1995), da criacio de sentido que
damos a nossa trajetdria existencial que ascendemos a dimensao estética da vida
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(Nietzsche, 2001), ao “vitalismo selvagem”, o “aspecto criador e criativo da vida,
enquanto poténcia irreprimivel” (Maffesoli, 2003: 139).

a narracao de si

Das tentativas de se compreender o homem do ponto de vista antropolégico,
numa perspectiva abrangente, que ultrapasse as conjunturas de uma dada época,
duas contribuicdes surgem como fundamentais: o trajeto antropolégico, de Gilbert
Durand, e a no¢do de homo sapiens demens, de Edgar Morin. Essas definicoes de
homem, nao s6 convergentes como também complementares, sio a base mesma,
o fundamento necessario para se compreender esse sujeito que narra a si mesmo.

O trajeto antropoldgico responde as divergéncias relativas a primazia da
cultura sobre a natureza ou vice-versa, pela qual o homem se distingue dos demais
animais por transformar a natureza, criando assim a cultura. Nessas perspectivas
reducionistas, ora prevalece o aspecto bioldgico na constituicio do humano, ora
0 oposto, em que seus sistemas de simboliza¢do (a cultura) é sobrevalorado em
relacio ao mundo natural (nio modificado). O equivoco dessas abordagens estd
menos em supor esta ou aquela for¢a como prevalecente do que em operar por
meio de uma légica antitética. De fato, Durand (1994) mostra como o terceiro
excluido (da logica aristotélica) se faz presente na constitui¢io do humano, por
meio da coincidentia oppositorum, ou seja, da conjunc¢ao dos contrarios que formam
o tertium datum, o terceiro incluido.

[sso significa que o homem participa simultaneamente da natureza (reino da
objetividade) e da cultura (construcdo do subjetivo). O trajeto antropoldgico atesta,
entdo, a troca incessante que ocorre entre as pulsdes subjetivas e as intimagoes
do mundo dado, seja ele em sua dimensdo cdsmica ou social (Durand, 1997: 41).
Pela reflexologia, afirma que o homem nasce com dominantes prontas, como a
postural, a digestiva e a ritmica-sexual, as quais, em contato com o universo da
cultura, possibilitam a apropriacio, a interpretacdo e a producio de simbolos. Em
outras palavras, é condicio biolégica do homem sua predisposicio para formar
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imagens, embora estas se manifestem a partir do contato com a cultura. O homem
é, simultaneamente, produto e produtor de cultura, um animal symbolicum, como
atesta Cassirer (1994: 50).

Por outra via argumentativa, mas chegando ao mesmo ponto, Edgar Morin
vé o nascimento da cultura, portanto do humano, na brecha antropolégica
instaurada a partir do conflito entre a objetividade da morte e o desejo subjetivo
de transpo-la por meio de sua significacio. O homem constata objetivamente sua
finitude temporal, mas subjetivamente a nega, atribuindo sentido a morte, por
meio do sepultamento, e, consequentemente, a vida, por meio dos simbolos que
buscam a permanéncia. Nasce, entio, um conjunto de simboliza¢oes, entre as quais
a propria linguagem, que entre tantos usos busca dar conta de sua experiéncia de
existir. Contestando as abordagens que reduzem o homem a um ser pensante, que
daria conta objetivamente da explicacio do mundo, Morin (1973: 110) delineia
o que batiza de homo sapiens demens, ser afetivo e instavel, que “sorri, ri, chora,
um ser ansioso e angustiado, um ser gozador, ébrio, extitico, violento, furioso,
amante, um ser invadido pelo imaginario, um ser que conhece a morte, mas que
nio pode acreditar nela”.

E esse sapiens demens que, a despeito de qualquer época e conjuntura,
permanece no sujeito e aflora no modo como vive, como significa sua existéncia,
como narra a si, como experimenta a vida. Essa arte de viver sera valorizada por
Michel Onfray, que restabelece uma filosofia hedonista, com desdobramentos
éticos, econdmicos e estéticos, por meio da nocio de escultura de si: “a arte ja
esteve certamente mais préoxima daquilo que deveria ser hoje: uma pratica da vida
cotidiana, um exercicio de existéncia. O instante foi provavelmente investido de
poténcias com as quais se exprimem as forcas, as energias, as vontades” (Onfray,
1995: 83).

Ora, essas constatacdes tendem a valorizar a constitui¢io do sujeito por
meio de sua expressao criativa e criadora. O sujeito situa-se no mundo menos pela
narrativa que faz do mundo que pela narracio que faz de si. Em outras palavras
e retomando os estudos hermenéuticos de Paul Ricoeur (1988: 68), assim como
o leitor compreende-se diante da leitura do texto, cuja interpretacao diz mais de
si que do autor do texto lido (ou de tudo que se da a ler), o sujeito que se narra
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-

compreende o mundo a partir da compreensao de si. E ao compreender-se que
o homem compreende o mundo, é compreendendo o mundo que o homem se
compreende nele, se situa, se constitui como sujeito.

Essa dimensio de sujeito nio pretende, no entanto, apagar ou minimizar
as intimacoes, influéncias e pressdes exercidas pela sociedade. Nio s6 é legitimo
analisar o impacto que a sociedade de consumo, que a era da informacio, que as
mudancas tecnolégicas exercem sobre o sujeito, como é pertinente compreender
que narrativas advém e advirao desse quadro. No entanto, assim como nio se
pode apagar o polo objetivo (negligenciar as conjunturas, pressdes, narrativas,
imaginarios da época), também nio se pode obscurecer o polo subjetivo (esquecer
que o sujeito se narra, se constitui, se situa nesse mesmo mundo).

Nessa perspectiva da narracio de si, embora nao seja imprescindivel a
materialidade do relato, hd varios produtos que mostram a importancia de se
contar a prépria histéria ou de listar as referéncias constituidas ao longo do
tempo ou ainda de exercitar a reflexao ou mesmo revisitar a memoria, seja para
a propria constituicdo identitria, seja para expor uma experiéncia de vida ou
mesmo profissional, seja para assumir-se como sujeito de sua propria trajetéria
existencial.

Os memoriais circunstanciados escritos para concursos ou para qualificacdes
em pés-graduacio sio um bom exemplo. Ainda que se destinem prioritariamente
a andlise das realizacdes académicas e profissionais, guardam uma dimensio de
memoria, de trajeto e de sentido cuja carga afetiva é inegavel. Sdo testemunhos de
vida, em que as escolhas cruciais ganham maior contorno, em que as origens sao
rememoradas, em que as dificuldades, os sonhos, as conquistas sio redimensionadas
de acordo com o momento vivido e a finalidade almejada.

Os arquivos de vida também sao exemplos dessa narracao de si. Segundo
Philippe Artiéres (1998), escrevemos didrios, guardamos cartas, documentos,
papéis, ordenamos a vida e, se assim o fazemos, é tanto por uma injuncao social
quanto por uma inten¢io autobiografica. Segundo o autor, “arquivar a prépria
vida é se por no espelho, é contrapor a imagem social a imagem intima de si
proprio, e nesse sentido o arquivamento do eu é uma pratica de construcao de si
mesmo e de resisténcia” (Artiéres, 1998: 11).
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Com as novas mediacdes possibilitadas pela rede mundial de computadores,
as paginas pessoais, os perfis das redes de relacionamento e, principalmente,
os blogs enfatizam o processo de comunicac¢io e a interatividade entre autor e
leitores, que podem postar comentdrios, respostas, opinides. Para além de seus usos
informativos ou de seus fins educativos possiveis, os blogs sio, dependendo da
amostragem que se privilegie, arquivos pessoais, (auto)referéncias, testemunhos,
didrios ou mesmo suporte jornalistico. Em (quase) todos os casos, trata-se de uma
manifestacdo autoral e, nesse sentido, com maior ou menor propriedade, realiza-
se uma narracio de si, emerge um processo de atribuicio de sentido, quando nio
explicitamente a trajetdria pessoal, de modo indireto, por meio dos temas eleitos
e da expressio particular.

Todas essas situacdes dio prova de um sujeito que, ao narrar a si mesmo,
evidencia uma educacio que nao é meramente acimulo de conhecimento,
mas dimensionamento estético da vida. A narracdo de si pde em relevo os nds
formativos, as referéncias eletivas, a ética que se mostra no modo de viver, as
afeicdes e rejeicdes, enfim, todos os pontos que expressam um sujeito que se
autoconstréi em contato com o mundo, com 0s outros e consigo.

Nio podemos nos esquecer também dos relatos orais, dos “causos”, das mais
diversas, recortadas e provisorias manifestacdes autobiograficas em que a narragiao
de si surge para dar conta de uma dimensio importante da vida individual, que é
o destino. E aqui ndo se trata de olhar para frente nem de antecipar o que é e serd
sempre aberto ao acaso, mas de compreender destino como a narracio do que
se passou, do que nos trouxe aqui, do sentido que escolhemos agora para o que
queremos contar de nés. Nas palavras de Deleuze (1988: 147):

O destino nao consiste em relacdes de determinismo, que se estabelecem
pouco a pouco, entre presentes que se sucedem conforme a ordem de um
tempo representado. Entre os presentes sucessivos, ele implica ligacdes nao
localizaveis, acoes a distancia, sistemas de retomada, de ressonincia e de ecos,
de acasos objetivos, de sinais e signos, de papéis que transcendem as situacdes
espaciais e as sucessdes temporais. Dos presentes que se sucedem e exprimem
um destino, dir-se-ia que eles vivem sempre a mesma coisa, a mesma histéria,
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apenas com uma diferenca de nivel: aqui mais ou menos descontraido, ali
mais ou menos contraido. Eis por que o destino se concilia tao mal com o
determinismo, mas tio bem com a liberdade: a liberdade é de escolher o nivel.
A sucessio dos atuais presentes é apenas a manifestacio de alguma coisa mais
profunda: a maneira pela qual cada um retoma toda a vida, mas a um nivel
ou grau diferente do precedente, todos os niveis ou graus coexistindo e se
oferecendo a nossa escolha, do fundo de um passado que jamais foi presente.

Por fim, essa dimensao estética da vida, que se presentifica e se realiza na
narracao de si, nao se aparta da prépria atuacao do professor, que, mais do que um
mero reprodutor de conhecimentos sem vida, de livros didaticos ou de apostilas,
faz de sua aula o espaco privilegiado para se autobiografar, para cumprir o seu
destino de professor. Nio se trata aqui do professor que conta a sua vida (mesmo
que ela fosse tdo interessante a ponto de ultrapassar a duracio de uma aula!), que
de resto em nada acrescentaria a formacao do aluno. Mas de levar aos alunos
o testemunho de seu destino, de sua histéria, de suas escolhas, de seus gestos,
seu vocabulario, as estratégias, referéncias, enfim, tudo aquilo que atua como
pano de fundo ou trilha sonora para os conteudos curriculares, mas que, ainda que
aparentemente em segundo plano, é o que serd lembrado pelos alunos, portanto,
o que é fundamental.

Os alunos podem praticar um sem nimero de exercicios e decorar férmulas
e férmulas, mas o que eles guardarao serio as licdes de vida. Sao os teéricos e
politicos da educac¢io que desejam professores facilitadores, técnicos, que transmitem
contetudos, que replicam saberes. Ousamos querer professores artistas, poetas,
estetas, que saibam traduzir o mundo do saber em saber do mundo, que saibam
gozar e ensinar a gozar os prazeres de existir, de partilhar, de viver, que tenham
tato para o estético e arte para o acaso.

Enfim, a aula, tal qual a vida, também pode ser obra de arte, independente
da disciplina. E assim como o conteddo busca uma forma para se expressar, o
professor deve buscar a melhor estratégia, o metodo mais adequado, a técnica que
julga apropriada para expressar, ensinar, por em discussio um determinado ponto
da matéria.
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Essas sio algumas possibilidades e implica¢cdes da educacio da escolha e da
narracdo de si, na convergéncia entre vida, arte e saber.

Como fendmeno estético, a existéncia é sempre, para noés, suportdvel ainda,
e pela arte foi-nos dado olho e mio e antes de tudo a boa consciéncia para,
de noés proéprios, podermos fazer um tal fenomeno. Temos de descansar
temporariamente de nds, olhando-nos de longe e de cima e, de uma distancia
artistica, rindo sobre nés ou chorando sobre nds: temos de descobrir o herdi,
assim como o parvo, que reside em nossa paixiao do conhecimento, temos de
alegrar-nos vez por outra com nossa tolice, para podermos continuar alegres
com nossa sabedoria! (Nietzsche, 2001, §107)
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educacao contemporanea:
limites, desafios e perspectivas

Abordar limites, desafios e perspectivas da educacio contemporanea exige
certo distanciamento hermenéutico para se evitarem os problemas especificos de
seus varios desdobramentos, uma vez que a educa¢ao mostra-se multifacetada em
polarizacdes (publica versus privada, formal versus nao formal), em niveis (infantil,
basica, superior etc.) e em tendéncias (principalmente tecnoldgicas: educacio a
distancia, utilizacio de multimidias, webquest, moodle). No entanto, essas multiplas
faces, analisadas numa perspectiva mais ampla, ancorada nos estudos sobre pds-
modernidade, imaginario e cultura, situam-se numa mesma crise ou encruzilhada:
a questdo da finalidade.

Educa-se para qué? Para uma formacio humana e cultural? Para o
desenvolvimento do sujeito e de sua subjetividade? Para a transformacio da
sociedade? Para a inser¢ao no mercado de trabalho? Enfim, qual o sentido expresso
pelo termo educacio? Parece que um pouco de todos esses e de nenhum deles. Se
a educacdo busca formar as geracdes futuras pela geracio atual para dar conta
das questdes que ndo foram resolvidas (Ferreira Santos, 2004a), é preciso que
perguntemos sobre seus objetivos, sobre suas finalidades.

Com a crise das metanarrativas, torna-se necessario repensar nao sé o
que é educacio mas também o que é ciéncia, o que € histéria, enfim, torna-se
urgente reapropriar-se da ideia de homem (Fétizon, 2002). Sob os auspicios
de uma ideologia neoliberal, a educacio reduz-se a sua dimensio utilitarista
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e pragmadtica, visa a empregabilidade, ao trabalho, ao acimulo de diplomas, ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias, enfim, enclausura-se em seus
objetivos economicos e materiais. De maneira ampla, educa-se para a sociedade
do consumo e do trabalho, da compulsiao e da produtividade, do estresse e da
competicao. Mas a sociedade nio se resume a estes aspectos e a educaciao nio se
reduz a sua funcionalidade.

Na producao e na circulacio constantes de sentido, que as culturas nio
cessam de renovar, nas pequenas resisténcias do cotidiano, as vezes mudas, outras
violentas, no prazer de estar junto e partilhar alegrias minimas, enfim, nas poucas
atividades no regradas da vida social, sobrevive e aponta caminhos uma faculdade
pouco ou nada trabalhada pela educacio: a escolha.

sociedade autolimpante

No pés-moderno, tudo deve brilhar. Sociedade do espeticulo, sociedade
do consumo, sociedade autolimpante, tudo é efémero, inconsistente, incerto.
A moda, os celulares, os computadores, os aparelhos de TV, todos os produtos
seguem a logica da tradicao da ruptura: a novidade constante acende o desejo de
consumo e torna obsoleto o que nio seja a ultima versido. Corrida desenfreada
pela atualizacio, pelo brilho, pela cintilancia da aparéncia. Logica que impregna
os lacos sociais, que afrouxa os grandes discursos, que desconstrdi a paisagem
moderna e seu projeto iluminista.

Como abertura, o pés-moderno aceita tudo o que é da ordem do domus,
do infimo, do pequeno. O amor pela casa, o gosto pelo design, o auto-servico,
os lazeres, as viagens de férias, enfim, uma pratica hedonista que atesta uma
individualidade descolada das identidades modernas, que garantiam uma
referéncia mapeada para os sujeitos. Médico, advogado ou professor, hoje o nome
pouco diz sobre cada um; rotulam uma formacio, uma profissao, mas nio mais
abarcam um conjunto coerente de valores. O individuo é a invencao de si, escolhe
suas proprias referéncias, adere aos seus desejos, rejeita outros tantos. Diluido
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em tribos, vagueia por territérios fisicos e virtuais, apega-se ao presente, vive
a eternidade no instante, elege seus proprios valores e nio se vé mais obrigado
a justifici-los ou justificar-se. Para Finkielkraut (1989: 131-140), é a derrota do
pensamento, a relativizacdo de todas as referéncias: um par de botas vale tanto
quanto Shakespeare.

Mas nio é verdade que imperam, como querem os pessimistas, o
irracionalismo, o caos, a desordem, a violéncia, excessos incontroldveis de uma
sociedade em dissolucio. Se de um lado as metanarrativas ruiram, se o projeto
moderno se esfacelou, por outro, expressa-se uma preocupacao com o0 CONnsUMo
excessivo, com o trafico de drogas, com o controle de alcool e tabaco, com a
ecologia, com o planeta, enfim, uma coexisténcia de contrarios que faz saltar o
paradoxo e a pluralidade como forcas estruturantes da sociedade, convocando
a ciéncia, também em crise, a buscar novas epistemologias, novas formas de
compreender a emergéncia de uma razio complexa (Morin, 1999) ou de uma
razio sensivel (Maffesoli, 1998) ou de uma razio afetiva (Ortiz-Oséas, 2005).

Essa razao plural, que n3o separa logica e sensibilidade, rompe com o
principio da nio contradicio aristotélico, ao tratar os pares de opostos de modo
simultaneamente antagdnico, concorrente e complementar (Morin, 1999),
aceitando o paradoxo como forma de operar o conhecimento. E assim, por
exemplo, que para Boaventura de Souza Santos (1988) a ciéncia alia-se 2 arte,
a estratégia, para abordar seu objeto de estudo. Ciéncia que hesita, que aceita
0 acaso, que avanca por tentativas, esbog¢os, aproximacdes, mas que permite a
compreensio do que se quer conhecer.

E nessa paisagem plural que se inserem os estudos sobre o pés-moderno,
estudos que buscam dar conta dessa pluralidade, dessa efervescéncia, dessa abertura
que caracteriza a contemporaneidade. Nesse escopo, e seguindo a tendéncia de
pluralizacio de abordagens, nao ha pds-moderno, mas pés-modernos, com tantas
defini¢cdes quanto autores que estudam o fenémeno. Assim, uma das abordagens
mais interessantes é a de Umberto Eco (1985), que entende o pds-moderno como
uma “forma de operar” nio cronoldgica, mas presente em diversos momentos
ao longo da histéria, funcionando nio como uma nega¢io do passado (como o
projeto estético futurista, por exemplo), mas como uma revisita irénica e nio
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inocente a esse passado. Assim, o jogo irénico na retomada do passado seria o
traco caracteristico do p6s-moderno.

Jé para Lyotard (1996), o p6s-moderno é um dominio estético; Baudrillard
(1991) o vé como simulacro, fractal, hiperrealidade; Vattimo (1988, 1991) como
um pensamento débil, que circula por uma sociedade de comunicacio generalizada,
sociedade dos mass-media, portanto, umasociedade transparente; Lipovetsky (1994:
109) como o que afirma “o equilibrio, a escala humana, o regresso a si proprio
(...). O pbs-modernismo é sincrético, simultaneamente cool e hard, convivial e
vazio, psi e maximalista: aqui, uma vez mais, é a coabitacio dos contririos que
caracteriza o nosso tempo (...)". Hd outras defini¢des e autores relevantes, como
Jameson (1985), Anderson (1999), Augé (1997), Eagleton (1993, 1998), Kumar
(1997) e Harvey (2007).

Entre os brasileiros, um dos trabalhos mais relevantes e inquietantes é o de
Louis L. Kodo (2001), que vé na pés-modernidade a abertura do blefe. O controle
moderno, a hierarquia, a divisao da sociedade entre os que servem e os que gozam
vé sua forca se enfraquecer enquanto se abre o gozo a todos, como desejo de
aparecer, de se situar, de escolher os pequenos blefes cotidianos.

Por isso, se a coisa abriu-se embaixo e o fascinio pelo blefe superou o reflexo
de toda tradicdo, é porque a coisa abriu-se em cima. Como? Pela faléncia. A
igreja faliu — quanto ao dominio da fé; a justica faliu — quanto a aplica¢io da
lei; a familia faliu — quanto 2 sua representacio; o valor aristocrata/burgués
faliu — porque agora pertence a todos; a cidade faliu — como ideia de uma
coexisténcia pacifica. E se tudo faliu, é porque tudo apareceu, é porque a sua
aura deixou-se sob o seu proprio blefe e se entregou a sua prépria condigio:
ser pervertida (Kodo, 2001: 41)

E nesse cendario de abertura que a educacio se insere. Como guardia de uma
tradi¢do, seus valores nao coadunam mais com a sociedade que aabarcae,como uma
ilha, vé-se isolada entre outros canais educativos: a mass media, com a influéncia
direta de uma nova gramatica de interacio, como a internet, os videogames, a
televisdo e sua dinimica de zapeamento, enfim, em meio a uma proliferacio de
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informacdes que correm horizontalmente numa superficie sem fim. Quando o
préprio consumo de informacio transforma-se numa pratica hedonista, como
validar o sacrificio do estudo, em que o conhecimento, acima da informacao, requer
disciplina, imersao e um conjunto de raciocinios que permitem a elaboracio e a
compreensao de sentidos?

Aos olhos dos alunos, o discurso do professor constitui-se um blefe, fala
de coisas distantes de sua vivéncia cotidiana, de saberes descolados das suas
referéncias, nao representa mais os modelos com os quais se identifica. E o préprio
professor parece pressentir que sua voz ¢ falsa, pois fala de um conjunto estanque
de conhecimentos, repetidos a exaustao mas jamais questionados. Quando tudo
toca a incerteza, cheira a inconclusio, aparece como provisorio e efémero, como
crer que alguém porte a verdade acabada das leis termodinamicas, das regras de
acentuacdo, dos reinos vegetal e mineral?

Entio emerge a questio tantas vezes formulada e repetida pelos educandos:
para que aprender isso? E € dificil quem nzo blefe nessa hora, porque, de fato, a
sociedade autolimpante — que descarta seus excessos na mesma velocidade que
os produz — nio reserva mais espaco para essa formacio basica a todos, porque
a homogeneidade estd em crise, porque nio se sabe mais onde empregar esse
conjunto vasto de saberes que cada disciplina exige.

Mas essa situacao nao significa, como apressadamente se poderia supor,
que esses conhecimentos se tornaram obsoletos ou descartdveis. Na verdade,
nunca foram tdo necessirios quanto hoje, numa sociedade competitiva, em
que o dominio da técnica e da tecnologia se tornou imprescindivel. Talvez os
educandos devessem perguntar nio pela finalidade de se aprender isso ou aquilo,
mas pela forma como se aprende. Porque, na verdade, o conhecimento todo esti
ai, mas apresentado superficialmente, sem progressao histdrica, sem pressupostos
tedricos, sem sistematizacdo. Basta zapear os canais, abertos ou fechados, para
deparar com explicacdes sobre terremotos, aquecimento global, aceleradores de
particulas, galixias recém-descobertas, campos de concentracio nazistas, codigo
genético, pensadores filosoficos, regras gramaticais, enfim, uma infinidade de
saberes descolados de sua linguagem proépria e apresentados dentro de uma légica
de consumo hedonista. No caso, de informacio.
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Mas seriam essas informacdes, por acaso, formativas? Substituiriam o papel
da escola formal? A resposta é negativa. E isso porque o papel da escola muitas
vezes é mal interpretado. Nio é sua finalidade, pelo menos no a inica nem a mais
importante, dar conta do conjunto de saberes que institui em seu curriculo (nao na
sociedade atual). Sdo eles pretextos para uma formacio entendida em sua vertente
mais profunda: formacao para a vida, para a compreensao de si e de sua existéncia
num espago e num tempo; em poucas palavras, para o amor fati nietzscheano,
o amor pelo préprio destino. Mas esse objetivo s6 sera atingido se a escola for
um repositério de modelos, se seu modus operandi revitalizar essa interrogagao
por si, se admitir a incerteza em seus processos, se apostar no encontro fortuito
(Gusdorf, 1987), no acaso, na capacidade de escolha.

Aqui é importante uma ressalva: nao se trata de tornar essa formacao a
finalidade a priori da educacdo. A formacio proposta aqui nao se fundamenta em
nenhuma nocio de natureza humana, humanismo ou necessidade moral. Pelo
contrdrio, é justamente por nao ter fundamento que essa formacao torna-se uma
escolha para a educacio. Mais: uma escolha filoséfica, pontual, numa sociedade
autolimpante, aberta, plural, incapaz de apontar uma unica direcio. Toda pratica
social, educativa e existencial é artificio. Portanto, trata-se da escolha do melhor
artificio, a aposta na escolha que melhor convém.

Feita essa ressalva, é possivel entender, entdao, que o impasse vivido pela
educacio, sua crise de finalidade, estd diretamente ligada ao fato de que se ancora,
ainda, numa légica curricular reprodutora dos valores da tradicao moderna.
Formar para a cidadania, para a compreensao da histéria, para o acimulo de
conhecimentos técnicos é decretar sua prépria faléncia, uma vez que o modelo
moderno, progressista ou revolucionadrio, faliu.

sujeito obsoleto

A modernidade viu, com Descartes, nascer o sujeito pensante, sujeito para
o qual nada existe além de si e que, paradoxalmente, nio estd presente no objeto
que investiga. Esse sujeito que subordina a realidade aos seus sistemas l6gicos,
fora dos quais nada pode ser pensado, se tornou obsoleto. Assim como todos os
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sistemas que prendiam o homem em um conjunto organizado de referéncias, sob
o qual se sujeitava.

Em quase todas as épocas, a grande caracteristica do gozo foi a sua obscuridade.
Era bem distinto o pequeno espaco do vinho do grande espaco do pao. E
a realidade se dava ai, opondo os escravos confessos aos sensualistas (...).
Aquele que se amarra ao pao nao se satisfaz com o riso ou com as caricaturas.
Ele se reconhece pelo seu vazio erético, por sua fé as coisas estéreis e por sua
seriedade. O poder é sério, o trabalho é sério, o pao é sério. O pao exige maos,
exige a forja, forma-se do trigo — que é trabalhado - e vai se encontrar com as
grandes leis de quem se queima no forno. Dessas leis vem o seu recato e a sua
aversio ao gozo (Kodo, 2001: 24-25)

Com a abertura pés-moderna, o gozo, o hedonismo, torna-se uma pratica
comum, nada mais assegurando que o homem se sujeite ao que nio seja sua
escolha de prazer. “Ainda que seja somente uma tendéncia, tudo leva a crer que
o gozo se ‘banaliza’, e por aqui se chega a antiga figura do orgiasmo confusional”
(Maffesoli, 2005: 24). Antiga figura que é Dioniso, portador de uma sensibilidade
plural, tao rejeitada pelo sujeito prometeico que guardou a modernidade. O
homem contemporianeo nio quer mais amassar o pao que garantird o vinho
dos sensualistas. Recusando os velhos modelos, o educando deixa-se levar pela
experiéncia sensorial — a musica no fone de ouvido, os sites de relacionamento,
a interacdo fragmentada e intermitente do msn, os exibicionismos eréticos das
webcams, as festas raves, o consumo de alcool e drogas, enfim, praticas juvenis,
hedonistas, que alguns socidlogos do cotidiano subordinam ao renascimento de
Dioniso, retorno que torna o sujeito moderno obsoleto. Mas seria, de fato, Dioniso
a melhor figura para representar os fendmenos societais contemporaneos?

Lipovestky e Maffesoli divergirio quanto as suas sondagens do homem
social p6és-moderno, com o primeiro negando a leitura dionisiaca do segundo.
Para Maffesoli (2005: 53), “Dioniso, que sé se fazia sentir a mezzo voce quando do
auge do maquinismo (o ‘privado’ no século XIX ou mesmo o romantismo), torna-
se cada vez mais ruidoso. E assim se traduz, em nossos dias, o ressurgimento ou a
concretizacio do movimento circular”.
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Esse movimento circular retoma a nocao nietzscheana de eterno retorno
e explicaria a volta de determinadas figuras organizadoras do tecido societal. Na
leitura de Nietzsche, a forca apolinea funda-se na consciéncia e no autodominio,
enquanto a dionisiaca responderia pela sensualidade, pela crueldade, pela
desordem. Na sociologia do cotidiano de Maffesoli, saimos do predominio
prometeico para o ressurgimento de Dioniso, ainda que sua for¢a estruturante
nao atinja homogeneamente todos os segmentos da vida social.

A deambulacio, o encontro, o azar objetivo, tudo isso dd conta também
da iniciacao pessoal, que faz de cada individuo um elemento de um grande
conjunto coletivo. Essa perspectiva ultrapassa, a um sé tempo, o subjetivismo
psicologista e o objetivismo dos diversos positivismos. Uma dimensio
impessoal do homem, aquém ou além do individual, é que pode nos introduzir
na organicidade social e natural; é o que permite tornar preciso o que chamei
de transcendente imanéncia, que estrutura a socialidade (Maffesoli, 2005: 55)

Com o conceito de sujeito coletivo, o socidlogo aposta numa “perda” do
individuo num ser-conjunto, disperso em e representado por tribos, aderindo a
efervescéncia, ao dispéndio, a negacio do energetismo caracteristico dos sistemas
produtivos que reinaram sob o auspicio de Prometeu.

Na contramio dessa leitura dionisiaca da socialidade contemporanea,
Lipovetsky (2007: 215) propde uma intensificacio do individualismo:

O que se manifesta é menos uma realidade supra-singular do que uma
estratégia pessoal, uma instrumentalizacido do grupo com fins de valorizacio
e de afirmacio de si. De resto, do que dependem os fenémenos de poliinclusio
e o carater instavel, mével, do neotribalismo a nio ser, precisamente, da
l6gica do individuo dissociado, desligado, legislador de sua prépria vida? Nao
é a evasdo de si nas emogoes e fusdes coletivas que predomina, mas o Homo
Individualis dispondo de si préprio até em sua autodefinicio social.

Buscando tragar os contornos de umasociedade de hiperconsumo, Lipovetsky
chega ao turboconsumidor, que nao consome mais por status, mas em busca de
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satisfacio emocional, prazer, felicidade. No entanto, em seu hiperindividualismo,
esse turboconsumidor se vé desamparado, sujeito a ansiedades e frustracdes,
distante, portanto, dessa felicidade que busca por meio do consumo. Em constantes
aproximacoes e afastamentos dos discursos vigentes em nossa época, o filésofo
francés relativiza os extremismos em busca de uma visao equilibrada, em que
a publicidade prometeica é contrabalancada pela busca de conforto na casa, em
que a obsessao pelo desempenho tem sua contraparte na busca de bem estar, em
que os desregramentos dionisiacos se regulam por um cuidado médico intensivo
e uma sexualidade domesticada. Apontando os paradoxos de uma sociedade
do hiperconsumo, Lipovetsky nega a proximidade de nossas praticas a figura
dionisiaca:

Distribuidor de alegrias em abundancia, Dioniso era o deus que incitava os
homens a gozar a larga, a deixar-se levar, provando tanto os prazeres simples
quanto os gozos da bacanal extética. E é precisamente esse ethos de alegria
que nds redescobrimos, declaram seus novos apéstolos, insistindo na nova
cultura cotidiana que presta um culto as sensacoes imediatas, aos prazeres
do corpo e dos sentidos, as voltpias do presente. (...) Digamos com toda a
clareza: a meu ver, nio se poderia estar mais enganado no diagnéstico. Pois
o que é que, em nossos dias, nao estd cercado de ameacas, de incertezas e de
riscos? O emprego, o planeta, as novas tecnologias, a globalizacao, a vida sexual,
a escolha dos estudos, as aposentadorias, a imigrac¢do, os ‘suburbios’, quase tudo
é suscetivel de alimentar os sentimentos de inquietacio (Lipovestky, 2007: 237).

Essa inseguranca que Lipovestky quer ver alastrada no tecido social,
no entanto, nos parece mais um impulso de reavivar o sujeito obsoleto que
propriamente uma constataciao do espirito da época. Que a pratica social em sua
totalidade nao seja marcada por desregramentos constantes e disseminados,
que o gozo tenha suas circunstancias controladas, que o prazer do corpo e dos
sentidos esbarre nos compromissos cotidianos com o trabalho sio fatos visiveis e
suficientemente difundidos para serem negados, mas dai a afirmar que ndo tenham
forca estruturante em nossas sociedades ocidentais parece-nos um equivoco. Os
discursos blefatérios do sujeito obsoleto continuam, inegavelmente, presentes
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na poés-modernidade, mas reservados a certas instituicdes que dependem desse
mesmo discurso para continuar a operar. E o caso da politica, cujo discurso soa
pastiche e nio é ouvido sequer pelos nobres colegas de congresso, preocupados
em organizar suas farras. E o caso da educacio e de sua estéril tagarelice.

Ainda para Lipovetsky (2007: 361):

a preocupacio educativa e preparacio para o futuro aumenta em razao de uma
época dominada pela incerteza e pelo risco. A utopia do desabrochamento
pessoal pode brilhar: isso nio impede que permaneca inteira a exigéncia de
educacio, que passa necessariamente pelo acesso ao saber, pela imposicao de
contetidos e métodos, por aprendizagens mais ou menos coercitivas. O ciclo da
té na permissividade e na espontaneidade subjetiva estd encerrado. Uma pagina
foi virada: estamos diante dos limites e das contradi¢des do puro hedonismo.

De certa forma, Lipovetsky sintetiza bem o desejo conservador de retomar
as rédeas do social pelo controle das referéncias — e a educacdo teria papel
fundamental nisso —, mas essa aposta nio nos parece ancorada em tendéncias
contemporaneamente factuais. Mesmo porque essa permissividade e espontaneidade
subjetivanunca foi programanem acio de nenhumaeducacio, fiel que sempre esteve
aos seus ideais de homem e seu papel disciplinador. Enfim, se o turboconsumidor
nio é dionisiaco, tampouco podemos nos fiar nesse homem do equilibrio que
Lipovestky rascunha sem muita fé.

Portanto, se o sujeito moderno perdeu espaco na sociedade autolimpante
sem que Dioniso ganhasse a cena, resta-nos, ainda, a alternativa de Gilbert
Durand: o retorno de Hermes. Para Durand (1979: 226), a fracio dionisiaca,
expressa, por exemplo, por Nietzsche, faz parte da elite pensante dos decadentes
do final do século XIX e nao da conta da pluralidade que marca, principalmente,
o final do século XX (e podemos incluir o inicio do XXI). Mesmo a figura de
Zaratustra, a despeito das alegacdes do préprio Nietzsche, estaria mais préximo
de Hermes, como mensageiro, empunhando a dguia e a serpente que remontam a
coincidentia oppositorum do caduceu. O fato é que Hermes se apresenta como o deus
da comunicacdo e da diferenca entre os comunicantes, deus das encruzilhadas,
arquétipo do sentido de toda linguagem.
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Avancando em sua leitura, Durand (1979: 227) afirma a subsisténcia de
trés mitos em nossa cultura ocidental. O primeiro seria Prometeu, que norteia
o progressismo titanico dos donos do poder, presente na esfera do instituido. O
segundo é Dioniso, infiltrado na orgia dos mass media. E finalmente, o dltimo e
mais recente seria Hermes, presente entre os cientistas e poetas, enfim, entre os
criadores, afeitos a uma razao hermesiana, que pensa os contrarios sem apaga-los,
expressando a coincidéncia dos opostos de todo paradoxo.

De certa forma, essa concep¢io durandiana dos mitos — entendidos
aqui como estrutura de sensibilidade — que circulam em nossa época é muito
mais solidaria com a abertura pés-moderna, pois aceita em seu pensamento a
pluralidade que nos caracteriza e faz com que sensibilidades diferentes convivam
num mesmo individuo, de acordo com as situacdes vividas — e isso por meio do
trajeto antropoldgico: troca incessante entre as pulsdes subjetivas e as intimacdoes
sociais (Durand, 1997: 41).

Abusca peloaumento de produtividade, a fixacio pelo desempenho, o desafio
das metas, o tempo consumido no trabalho e medido por béonus, o emprego da
qualidade total, a afericio do desempenho dos estudantes por meio de avaliagoes
e vestibulares, o endurecimento do discurso conservador na educacio, tudo isso
mostra que Prometeu continua vivo, principalmente no discurso que emana do
Poder e que necessita da permanéncia das estruturas modernas, ainda que seus
principios e fins estejam falidos. Por outro lado, ha um infindédvel nimero de
praticas hedonistas que atestam um tecido confusional, orgidstico, que busca
a alegria das festas, dos excessos, o prazer de estar junto tio caracteristico da
sensibilidade dionisiaca. E mediando esses dois pélos, simultaneamente contrarios
e complementares, estd Hermes, o deus que roubou o gado de Apolo, construiu
a lira, empunhou o caduceu e instituiu o poder do infimo, do pequeno, o mito
presente em todas as manifestacdes de comunicacio, de comércio, de valorizacao
do domus, de pluralizacio dos sentidos que caracterizam o tempo presente.

Se hoje a imprecisio, o incerto, incorporou-se ao discurso, é bom
lembrarmos que Hermes prometeu a Zeus, quando flagrado em mentira, nunca
mais mentir; contudo, nio prometeu dizer a verdade, instaurando o equivoco, o
dubio, a coincidéncia dos opostos. Discurso sofistico, é essa a tonica da voz pos-
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moderna, que afirma por negativas e nega por concessdes, voz que blefa diante
de uma realidade que nio pode mais ser dominada nem domesticada. Na verdade,
nunca o pdde, mas o sujeito obsoleto sempre negou essa sua impoténcia, bem
como tudo o que n3o se assentasse sob sua logica racional.

Portanto, quando a educagio procura olhar para o homem de hoje, ndo sabe
bem dizer o que enxerga e se vé impossibilitada de formar o homem de amanh3,
preferindo manter-se em sua estrutura conservadora, reproduzindo o discurso
progressista de Prometeu e sonhando com o sujeito obsoleto que reinou de
Descartes a Kant.

O fato é que, se a educacdo quiser resgatar sua tradicional destinacio de
formadora de mentalidades e sujeitos, de concep¢des de mundo e sensibilidades,
de criadores e paisagens culturais, entao terd nao s6 que acompanhar as mudancas,
que se dao em ritmo vertiginoso, vividas social e culturalmente, como se adiantar
a elas. E, para isso, terd que aceitar a pluralidade de sujeitos que circulam por
ai. Desde o sujeito pés-moderno, definido como celebracio mével formada e
transformada constantemente pelas representacdes que os sistemas culturais
dispdem (Hall, 2006: 13), até o sujeito pés-humano (Santos, 2002: 57-80), que
aparece como cyborg, mistura de homem e tecnologia, que surgird — de modo
redentor ou apocaliptico, depende da leitura — para apagar as fronteiras entre
carne e chip, aumentando a realidade com a incorporac¢ao de ambientes virtuais.

Assumir que o sujeito moderno, centrado na racionalidade e no equilibrio,
no dominio da natureza e iluminado pela ciéncia, tornou-se obsoleto é o primeiro
passo para se apostar na redescoberta da finalidade que a educacdo deve buscar.

a aposta na escolha

A escola surge com o iluminismo e tem por finalidade apartar o jovem do
mundo adulto para instrumentaliza-lo racionalmente a fim de que se emancipe e
retorne a esse mesmo mundo preparado para ocupar o seu espaco e desempenhar
o seu papel. No contexto burgués, trata-se da inser¢io no mercado de trabalho,
da producio, da geracio de riquezas. Nao que a escola tenha por programa a
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instrucio ou profissionalizacio para esse mundo do trabalho, mas sim a produgao
de mentalidades conformadas aos objetivos desse mesmo mundo no qual os
educandos se inserirao. Dai uma acentuada reducio da valoracio das disciplinas
humanisticas em prol de um pragmatismo técnico.

A compreensio do mundo, do homem e de si sé faz sentido se subordinada
ao mundo do trabalho, com todo o imaginirio que lhe serve de sustentacio:
uma moral comum (o trabalho dignifica 0 homem), uma célula social (a familia),
uma identidade individual (a profissio). Fora desse referencial, o homem é mau
(todos os criminosos de todas as espécies), desajustado (o solteirdo esquisito, por
exemplo, ou o andarilho nietzscheano) ou improdutivo (o aposentado, o vadio, o
boémio etc.).

Desnecessario constatar que as ideologias perpassario, com maior ou
menor grau de conflito, essa estrutura, mas nem o viés progressista, reformador
ou revoluciondrio terao como proposta sua ruina. E, no entanto, ela ruiu. Veio
abaixo sem ruido, roida pela necessidade de expansao dessa mesma estrutura, que
comecou por transformar cultura em entretenimento, massificando-o para lucrar
com sua inddstria, passando pela escolarizacio de massa (tendo por necessidade,
entre outras, o aumento de consumo e consumidores), até chegar a abertura de
todas as fronteiras, momento que coincide com a faléncia do projeto moderno.

Mas se a sociedade abriu-se para o consumo desenfreado, a espetaculariza¢io
da vida, a efervescéncia tribal, a escola permaneceu, feito uma estitua (Almeida,
2002), estagnada em sua ilusdo utépica de promover a autonomia por meio do
pensamento, condi¢do sine qua non para a acao transformadora da realidade.

O equivoco que separa essa instituicio de seus usudrios vem crescendo: a
escola é moderna, os alunos sao p6s-modernos; ela tem por objetivo formar os
espiritos, eles he opdem a atencao flutuante do jovem telespectador; ela tende,
segundo Condorcet, ‘a extinguir os limites entre a porcio inculta e a porcio
esclarecida do género humano’, eles retraduzem essa intencio emancipadora
em programa arcaico de subjugacio e confundem, numa mesma rejeicao de
autoridade, a disciplina com a transmissao, o mestre que instrui com o mestre
que domina (Finkielkraut, 1989: 148).
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O tom de lamento indignado nio esconde o olhar moderno e desencantado
de quem o escreve, e subsidia tanto os reformadores, que veem na introducio da
tecnologia o meio de corrigir a defasagem, quanto os conservadores, que pregam
uma retomada de procedimentos punitivos e autoritdrios (como a instalacio de
cameras de monitoramento, por exemplo) para garantir a eficiéncia da transmissdo
de seus programas curriculares.

Mas o que complexifica a crise da educacdo nio é a tensdo entre o que a
escola programa e o desejo do aluno — o que seria, de resto, uma tensao prépria no
embate das geracoes. O problema reside numa cisao esquizomorfa pulsando no
cerne mesmo do mundo adulto, que se de um lado adere cada vez mais a cultura
jovem, de outro exige uma formacio mais intensa para o competitivo mundo do
trabalho. Dioniso versus Prometeu.

Analisando O Madgico de Oz, Salman Rushdie (1997: 10) afirma que sua
“forca motriz é a inadequabilidade dos adultos, até dos bons adultos, e como a
fraqueza deles forca as criancgas a tomarem as rédeas de seus proprios destinos e
assim, ironicamente, transformarem-se também em adultos”. Quando os adultos
nio se reconhecem mais nos valores e referéncias que eles mesmos criaram, sdo
as criancas que tomam conta do mundo. Os adultos se infantilizam (parques de
diversao, shoppings centers, festas temdticas, colecdes de miniaturas etc.) enquanto
as criancas imitam os adultos, principalmente influenciando-os na decisio de
compra e como porta-vozes do mundo digital e tecnolégico.

No entanto, se, como afirma Finkielkraut (1989: 153), “o longo processo de
conversio ao hedonismo do consumo operado pelas sociedades ocidentais culmina
hoje na idolatria dos valores juvenis”, isso nao significa que o sujeito obsoleto
tenha sido riscado do mapa, mas sim que sobrevive no imaginirio prometeico
do mundo do trabalho. E como se houvesse um ticito acordo: para que a vida
possa residir no hedonismo do consumo, tem-se que pagar o tributo do trabalho.
Supérfluo dizer que uma esfera interpenetra a outra: que trabalho confunde-se
com felicidade e que o lazer é cada vez mais regrado em funcdo de uma eficiéncia
da diversao. Mas nio seria essa convivéncia de contrarios justamente uma marca
de Hermes? O fato é que a educac¢io, como formacio das novas geracdes, e a escola,
como institui¢io, vivem seu impasse em forma de crise de finalidade.
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Assim como o pés-moderno nio era finalidade paraa modernidade, mas, pelo
contrario, realiza-se na faléncia de seus projetos, de nada valeriam aqui receituarios
para salvar a educacio ou ajuda-la a reencontrar seus objetivos. De uma forma ou
de outra, a educacio, seja formal ou nao formal, sempre se encarrega de jogar para
a frente o que herdou das antigas geracdes, ainda que nao o faca como se deseja. E
dificil seria saber hoje que desejo é esse e quem o deseja — questodes, alids, que pela
proépria dinamica multifacetada de nossa sociedade plural se mostram insoluveis.
O caminho, portanto, seria o da aposta. A aposta na escolha.

De um ponto de vista filoséfico, a questdo da finalidade n3o se coloca como
exce¢ao, mas perpassa toda a existéncia. Nenhuma questao maior orienta minha
existéncia, enquanto individuo, ou da humanidade, enquanto espécie. Disso
resulta que toda finalidade, seja existencial ou educacional, estd sempre circunscrita
a convencionalidade, aos interesses da época, as circunstancias da organizagio
social. O problema da educacio é justamente este, ter herdado uma estrutura
voltada para o homogéneo, o coletivo, 0 homem-maquina da sociedade industrial,
estrutura obsoleta que nio da conta da heterogeneidade necessaria para formar o
sujeito complexo, homo sapiens demens (Morin, 1999), que as circunstincias e as
convencdes de nosso tempo incitam.

Porque se nas sociedades tradicionais, em que cada coisa estd em seu lugar,
a questao da escolha torna-se supérflua, uma vez que nao ha o que escolher,
nas sociedades p6és-modernas, em que a abertura das estruturas mobiliza trocas
incessantes, a escolha é a inica forma de o homem aparecer, emergir ao mundo,
trafegar pela superficie. E aqui, novamente de modo filoséfico, o que menos
importa é o que se escolhe, ja que todas as escolhas se equivalem, mas o fato mesmo
de escolher, o gesto, a aposta.

A aposta na escolha é o reconhecimento de que a educa¢io pode valorizar
o que é da ordem do infimo, do pequeno, da referéncia pessoal, da conversacio,
da diversio, do fortuito. E antes que a pedagogia do furor desfie sua indignacio,
é importante lembrar que esta aposta ndo é inteiramente nova, mas repercute
o képos epicuriano, o jardim onde o filésofo passeava com seus discipulos, em
agradaveis conversacdes sobre a vida, indiferentes aos disturbios da pélis. Remete,
também, a nocao de possibilidade, como em Kierkegaard.
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O ‘possivel’ de Kierkegaard ndo remete a um juizo sobre o advir das coisas
ou o sobrevir de um estado de coisas, mas caracteriza o existir do homem.
A vida nio é apenas bios, que tem seu movimento préprio do nascimento
a morte. A vida do homem ¢é existéncia, é relacio com o mundo e com os
outros; é preocupacio com sua sobrevivéncia, é antecipacio e projeto,
desenvolvimento de um programa que esta se escrevendo, saida fora de si da
vida, é essa continuidade contrariada por descontinuidades, as das escolhas
que é preciso efetuar o tempo todo. O existir é contingéncia absoluta: o existir
nio conhece outra necessidade a nao ser a das escolhas exigidas por um existir
livre sem determinacio (Le Blanc, 2003: 48).

Diante do embate da existéncia individual com o mundo dado, cabe ao
homem assumir suas escolhas. Se de um lado e a priori nao somos responsaveis
por nada, pois nascemos no mundo das contingéncias e do acaso — de onde a falta
de fundamento de toda moral, que se exprime como convencio —, de outro somos
solitariamente responsdveis por nossas escolhas, por infimas que sejam. Nio
porque exista um principio de causalidade entre o que escolho e as consequéncias
dessa escolha, mas porque devo assumir meu destino, a somatéria dessas escolhas
com o fortuito da existéncia — o que Nietzsche chamava de amor fati.

Dessa forma, a escolha é a unica acio que instaura a minha existéncia
individual, é a Gnica instancia de posse, de possibilidade, que me permite afirmar
que algo é meu. No ambito da educacio, a escolha nio se resume as possibilidades
de carreira profissional, mas enraiza-se na prépria trajetéria do educando, em sua
capacidade de escolher e assumir suas escolhas na existéncia. Porque o homem
pode ser levado pelas contingéncias, pode realizar-se socialmente sem se assumir,
flanando na superficialidade de um mundo plural e aberto, que nio se constrange
de afirmar uma liberdade que ele mesmo bloqueia e que, em ultima instancia, é
permanentemente iluséria. Dessa forma, apostar na escolha é estreitar esse mundo
amplo de possibilidades-outras para um mundo criado de escolhas-nossas. Busca
de individuac¢ido, caminho da criacio de si.

No trajeto antropolégico que constitui a experiéncia de todos os individuos,
nessa troca constante entre o que hia em nés e o que o mundo nos apresenta,
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nao hd nenhum projeto a se realizar, nenhuma finalidade dada, nenhum modelo
acabado de homem ou humanidade (conceitos sem concretude), mas as escolhas
que fazemos dentre as possibilidades que se apresentam.

Nesse sentido, podemos evocar aqui Gusdorf (1987) e sua indagacio sobre
a finalidade do professor, que ndo estd em enunciar a todos a verdade (contetido
programitico), mas fazer com que cada discipulo, se ele for um mestre a altura
da acepc¢io do termo, encontre sua propria verdade (e aqui essa caracteristica
subjetiva da verdade, verdade que vale apenas para quem a escolhe, é tributdria
do pensamento de Kierkegaard), ou seja, a educagdo reencontra seu objetivo se o
educando dotar sua existéncia de um sentido expresso pelas suas escolhas e nio
pelas escolhas do professor.

Para concluir, caberia perguntar: em que momento a educacio
contemporanea, no seu processo continuo de producio e circulacio de sentidos,
possibilita a escolha? Incapaz de escolher sobre sua prépria finalidade, a educacio
se vé impossibilitada de formar o homem da escolha, relegando a sociedade
autolimpante a tarefa economicamente rentidvel de oferecer um mundo de
possibilidades para quem qualquer escolha é valida, justamente por se apresentar
destituida de sentido.

Por fim, se 0 homem quiser, em uma existéncia desprovida de sentido
(porque filosoficamente o ¢é), escolher o sentido da sua existéncia, terd de
encontrar o caminho por si s, uma vez que as nossas instituicdes, conformadas
ainda ao projeto prometeico da modernidade, sé estardo aptas a produzir sujeitos
obsoletos. Pode parecer uma conclusio pessimista, mas na realidade seu objetivo
é convidar a mudanca. E para mudar, ndo sio precisas reformas politicas nem
necessariamente programaticas; depende da acio do professor, que pode fazer da
sala de aula o jardim de Epicuro (espaco de conversacio), de sua pritica um agucar
de sensibilidades (por meio do acesso ao enorme legado de nossa cultura) e de seu
objetivo a formacio para a escolha (por meio de suas proprias referéncias). E s6
ter coragem de apostar.
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pensamento tragico
e pedagogia da escolha

O pensamento tragico aprova a existéncia incondicionalmente, razio pela
qual nao pode ser confundido com uma visao pessimista. Segundo as palavras de
Nietzsche (1995: 118), o tragico é a “férmula da afirmacio mdxima, da plenitude,
da abundancia, um dizer sim sem reservas, até mesmo ao sofrimento, a propria
culpa, a tudo o que é problemitico e estranho na existéncia”. Clément Rosset
(1989a: 8) conceitua de maneira parecida: tragico é a “ligacio entre a alegria de
existir e o carater tragico da existéncia”.

Desse, modo podemos definir o trigico como “o que deixa mudo todo
discurso, o que se furta a toda tentativa de interpretacdo: particularmente a
interpretacio racional (ordem das causas e dos fins), religiosa ou moral (ordem das
justificacdes de toda natureza). O tragico é entdo o siléncio” (Rosset, 1989a: 65).
E por isso que tal visio nio pode ser confundida com uma inclinaco pessimista,
pois “recusa de saida todas as qualidades que foram, ao longo do tempo, mais
ou menos vinculadas ao conceito de tragico: tristeza, crueldade, obscuridade,
inelutabilidade, irracionalidade” (Rosset, 1989a: 66).

Aprofundando o pensamento tragico, podemos compreendé-lo como a
expressao das ideias de nada, acaso e convencao.

Nadapodegarantirapermanénciadealgo que,como expressouSchopenhauer
(2004), desperta com o nascimento e se apaga com a morte. Portanto, a consciéncia
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que atina para o nada que era antes de nascer, embora o mundo fosse, e para o
nada que a espera, ainda que o mundo permaneca, tem a dificil escolha de aprovar
uma existéncia sem principio ou finalidade (escolha tragica), ou, nio suportando
tal visdo, crer em algo que justifique a existéncia (escolha nio trégica).

As referéncias para pensar o nio tragico — ideologia, metafisica, religiio etc.
— partem da crenca em algo que, por definicio, nio existe, é nada: “toda crenca se
definindo, nao por um contetido, mas por um modo de adesdo, é previsivel que
toda destruicio de crenca culminara na substituicio por uma crenca nova que
repord, sobre um novo pseudocontetido, uma mesma maneira de crer” (Rosset,
1989a: 45).

Essa impossibilidade de precisar o objeto da crenca revela a prépria
insignificancia do objeto, ou melhor, o fato desse conteddo significar nada (todo
sentido é dado imaginariamente). Esse dado nos leva a um segundo aspecto do
pensamento tragico: a condi¢io casual da existéncia.

E raro que [0 acaso] seja manifestado sob uma forma precisamente explicita;
em filésofos como Montaigne, Pascal ou Nietzsche, onde ele desempenha
um papel a0 mesmo tempo fundamental e silencioso, nio aparece quase
nunca com todas as letras. Pode acontecer entretanto que intervenha de
maneira explicita. E o caso, por exemplo, em Lucrécio, que atribui ao acaso a
paternidade de toda organizacio, a ordem nao sendo senio um caso particular
de desordem. Imperialismo inerente ao conceito de acaso: produzindo tudo, o
acaso produz também seu contririo que é a ordem (donde a existéncia, entre
outros, de um certo mundo, esse que o homem conhece, e que caracteriza a
estabilidade relativa de certas combinacdes) (Rosset, 1989a: 96).

Morin (1999: 196-203) fixa bem essa relacio entre ordem e desordem,
afirmando que o primeiro olhar, do ponto de vista da histéria humana, foi o da
desordem, a qual, contemporaneamente, torna-se muito mais rica, ja que, além de
seu polo objetivo (agitacdes, dispersdes, colisdes e as mais variadas instabilidades),
comporta um polo subjetivo, que é o da relativa indeterminabilidade, ou seja, a
incerteza. Teriamos, portanto, que aprender a pensar ordem e desordem, ou seja,
trabalhar com o acaso. Sobre o acaso, a novidade que Morin (1970) interpde é
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de sua presenca ou de seu reconhecimento relativamente recente por parte da
ciéncia, que passa a compreender as atracdes fisico-quimicas como organizagdes
para compensar o acaso, jad que o mundo estd condenado ao acaso, a viver do
acaso, a suportar o acaso.

E nesse sentido que podemos compreender o evolucionismo darwiniano: “¢
0 acaso que cria a ordem” (Lestienne, 2008: 91), ja que hd um corte que se ndo gera
independéncia ao menos sinaliza que ha dois processos distintos na evolucao. O
primeiro é o da variacio e o segundo o da selecao. Se para este, as circunstancias
sdo determinantes para a sobrevivéncia das espécies (o que, a rigor, em nada
contraria o acaso), em relacio a variacdo, segundo Darwin (apud Lestienne, 2008:
88), “uma mutacio é ao acaso na medida em que a chance de que ela aconteca nio é
afetada pelo fato de poder ser ttil a sobrevivéncia da espécie”. Em outras palavras,
as variacOes proliferam-se ao acaso, embora umas permanecam e outras nio, por
meio da selecio.

Isso equivale a dizer que ndo existe natureza como principio gerador de
existéncia, dotado de intencdo, propésito, lei, razio ou finalidade, mas que a
ordem é uma variacio da desordem, uma convencio. Ou, em outras palavras,
natureza e artificio ndo sio opostos, mas outros nomes para convencio (Almeida,
2012; 2013). Entre as combinacdes possiveis para se gerar esta ou aquela condicio
existencial, algumas se realizam e permanecem, outras duram muito pouco, outras
tantas sequer acontecem.

Se a existéncia é o reino da convencio, ou seja, dos encontros promovidos
pelo acaso (o que é convergente com a nogdo de clinamen, de Epicuro), o mesmo
ocorre com as convengdes sociais, embora estas expressem um grau maior de
complexidade.

O pensamento do acaso é assim conduzido a eliminar a ideia de natureza e a
substitui-la pela nocio de convencio. O que existe é de ordem ndo natural,
mas convencional - em todos os sentidos da palavra. Convencio designa,
com efeito, em um nivel elementar, o simples fato do encontro (congregacdes
que resultam em ‘naturezas’ mineral, vegetal ou outra; encontros que tornam
possiveis as ‘sensacdes’). Em um nivel mais complexo, de ordem humana e
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mais especificamente social, convencio toma sua significacio derivada, de
ordem institucional ou costumeira (contribuicio do acaso humano ao acaso
do resto ‘do que existe’) (Rosset, 1989a: 101).

O sentido dessas convencdes, os recortes, as relacdes, os significados
possiveis, rechacados, disseminados serio sempre de ordem imaginaria. E, de
fato, o imagindrio — conjunto de imagens, mas também dinamismo gerador de
sentido (Durand, 1997) — que ird organizar a compreensio disso que é da ordem
do convencional.

O pensamento tragico, portanto, expressa-se com as nog¢oes de nada, acaso e
convencio. O pensamento nio tragico, na impossibilidade de refutar justamente o
nada, o acaso e a convencao, se constituird pela tentativa de estabelecer e estabilizar
um principio qualquer que servird de premissa ou pressuposto para recusar a parte
desagradavel da realidade.

aprender a desaprender

A ideia de aprender pressupde nao sé a aquisicao de um certo saber, mas
também a crenca nesse saber, sua possibilidade de verdade. Nao se trata aqui de
fé religiosa, que pressupde uma auséncia de divida no que se apresenta como
revelacio divina, mas da crenca que acompanha até mesmo o saber cientifico, em
que a davida é o motor do método.

Nesse sentido, a educacio requer o sentimento de crenca na verdade do saber,
de assimilacio de contetidos sobre fenomenos e objetos que correspondam a sua
realidade. No caso da heranca iluminista, a educacio busca a conquista racional
da autonomia e, por meio da escola, tratard de inculcar a crenca nesses valores,
principalmente pelo uso critico da razao.

A educacio trabalha com a crenca no saber, logo em desfazer as duvidas, ou
leva-las para um lugar seguro, como o faz a ciéncia, que se permite questionar os
resultados e os métodos empregados mas nao a cientificidade de seus principios
e saberes. Como explicita David Hume (1973), no inicio da segunda parte da sua
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Investigacdo sobre o entendimento humano, a crenca estd préxima da imaginacio,
mas, diferente desta, a crenca é acompanhada de sentimento, o que a faz conceber
um objeto de maneira mais viva, forte e estivel. No caso da educacido escolar,
a propria (pre)disposicio diddtica, somada aos demais rituais concernentes a
pratica do ensino, se encarrega desse sentimento que acompanha o saber em
busca de fixd-lo, de torna-lo estdvel. Nao se trata da busca de um saber provisério
nem da problematizacio de determinados enunciados mas de um processo de
aprendizagem que corresponde a um programa maior de naturalizagdo, interpretacdo
e reconhecimento do referencial (0 mundo) a que esses conhecimentos aludem,
como se fossem a expressdo da verdade.

Ja uma pedagogia da escolha s6 pode defender uma educacio que questione a
crenca. Desfazer-se desse sentimento de verdade (crenca) é talvez o grande desafio
imposto a educacio pela pedagogia da escolha, porque a educacio sé admite a
escolha condicionada as variantes preestabelecidas pelos saberes que se referem a
determinado fenomeno ou objeto (0 mundo). Por isso também o longo processo
de formacao escolar, em que a despeito da importancia dos conhecimentos
ministrados se trabalha arduamente o desenvolvimento de determinados saberes/
crencas.

Nio se trata de um ceticismo absoluto, que apagaria todos os sentidos ou
possibilidades de saber, mas de reconhecer o carater simboélico do conhecimento,
aquilo que Cassirer (1994) chamou de filosofia das formas simbdlicas, que reconhece
que a filosofia, a ciéncia, a religido e a arte sdo elabora¢des simbdlicas do mundo,
operam como uma media¢io e nao como a enuncia¢io de uma verdade.

Portanto, a pedagogia da escolha, partindo do reconhecimento dessas
formas simbdlicas, opera na suspensio desse sentimento de crenca que acompanha
o saber. Em outras palavras, opera pela desaprendizagem, isto é, problematiza os
referenciais e pressupostos usados para a construcio da pretensa verdade. Conduz
a duvida até a raiz desse sentimento de crenca, para que a duvida suscite escolha.

Tal pedagogia considera a escolha o tema central dos fundamentos da
educacdo, pois atribuir ao humano a possibilidade de escolher pressupde que a
educac¢io é um processo dinimico einacabado de autoconstrucao, de autoformacio,
distante, portanto, das concep¢oes iluministas de autonomia e emancipacio, pois
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ja ndo reduz o homem ao exercicio de sua racionalidade, mas incorpora a parcela
de irracionalidade que o caracteriza, segundo Morin (1973: 111), como sapiens
demens.

A educacio é, portanto, exercicio de escolha, trajetividade que se inscreve
na vida e a escreve, por meio de acdes, emogdes, imagens, simbolos, obras,
sentidos etc. Nessa perspectiva antropolégica, o homem é uma trajetoéria,
projeta seu mundo, narra a si mesmo. E nessa narrativa, escolhe o sentido
simbdlico de sua existéncia, inscreve-se no mundo por meio do trajeto
antropoldgico, das escolhas que faz entre sua subjetividade e as intimacoes do
mundo objetivo (Ferreira Santos & Almeida, 2012: 153-154).

Oatodeescolherpresumeum corte,umaseparacio,éoreconhecimentodeque
a totalidade, para nés, é impossivel e inatingivel, s6 podendo ser imaginariamente
construida, pois estamos sempre atados a um ponto de vista, por mais que o olhar
seja movel. Assim, conhecimento é conhecimento de alguma coisa, construido em
relacio a um objeto, mas nio de uma vez, como uma revelacio, mas por meio de
fragmentos, de instantes que se sucedem e partes que se relacionam. Conhecido
um objeto, ndo sem ajuda do contexto, podemos reconhecé-lo, na relacio das
partes com o todo, mas também desaprendé-lo, seja na diferenca de suas partes,
seja no todo. O conhecimento é formado por sucessdes de olhares, aproximacoes e
distanciamentos, continuidades e rupturas, aprendizagens e desaprendizagens. E a
continuidade dos reconhecimentos e a intensidade das emo¢oes que possibilitarao
a adesao da crenca.

O primeiro movimento em dire¢iao ao conhecimento é sempre acompanhado
da descrenca. Nao cremos ou nao queremos crer de imediato. O objeto visto pela
primeira vez causa desconfianca. No entanto, nio passamos a crer porque ele se
repete, mas porque conquista as opinides, de modo que a crenca nio ¢é efeito de
uma decisio do sujeito, mas partilhada pelas opinides.

Para exemplificar, podemos ir ao conto O Segredo do Bonzo, de Machado de
Assis. A histdria narrada se passa em 1552, no reino de Bungo, China, e se inicia
com a desconfianca que o narrador e Diogo Meireles nutrem sobre certos homens
que explicavam, de acordo com sua ciéncia, a origem dos gafanhotos ou o principio
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da vida futura. As pessoas aglomeradas parecem crer no que o pretenso sibio
anuncia, menos pela veracidade de sua explicacao que pelo compartilhamento das
opinides dos que circundam a figura social cuja autoridade de anunciar a verdade
é reconhecida. O narrador e Diogo Meireles, no distanciamento das culturas, nao
reconhecem tal convencio, duvidam da autoridade do falante. Trazem desde o
inicio as condi¢des de contexto para reconhecer a mentira.

Assim, a cada passo do enredo, somos confrontados com mentiras evidentes,
mas que no contexto passam por verdades. O enunciado para o fenémeno é assim
expresso pelo narrador: “Considerei o caso, e entendi que, se uma coisa pode
existir na opinido, sem existir na realidade, e existir na realidade, sem existir na
opinido, a conclusio é que das duas existéncias paralelas a inica necesséria é a
da opinido, nio a da realidade, que é apenas conveniente”. A existéncia real ndo
precisa ser compreendida, nao precisa de nds, de nosso saber, de nossa ciéncia, de
nossa crenca. Ela existe. Mas a existéncia imaginada, que existe na opiniao mas
nao na realidade e que portanto s6 pode existir na opinido, essa é necessiria para nos,
pois nos define, define nossas convencoes e, sobretudo, nossas crencas.

Em outras palavras, o que Machado diz é que pouco importa o objeto
do conhecimento (se existe na realidade ou apenas na opinifo), mas importa a
crenca que lhe acompanha. O conhecimento é, portanto, construido pela crenca.
A realidade, ainda que paire como uma referéncia, em relacio a qual testamos
nosso conhecimento (principio da ciéncia), é apenas conveniéncia. O real s6 é
considerado se convier, num movimento posterior ao que se Cré.

Etimologicamente, crenca deriva do grego doxa, que pode ser livremente
traduzido por opinido. Trata-se, portanto, da corriqueira atividade de se ter opinido,
de crer num conhecimento, numa verdade. De forma ampla, o uso comum de
conhecer ja pressupde que se cré no que é conhecido.

O processo de desaprendizagem pressupde, como passo inicial, um
distanciamento face ao objeto da opiniio, para que seja visto por uma perspectiva
diferente. E um processo de investigacio, mas investigacio as avessas, em que nio
se busca a “descoberta” da verdade, mas seu questionamento enquanto “verdade”.
O objeto que acreditdivamos conhecer passa a ser problematizado, questionamos
nossa crenca, abstemo-nos de nossas opinides.
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Para compreendermos esse movimento, podemos recorrer ao argumento
de Rosset, que vé na desaprendizagem a perda da ideia de natureza:

Considerar o mundo independente da ideia de natureza significa generalizar
uma experiéncia de desaprendizagem que a maioria dos poetas recomenda
a todos que desejam reencontrar um contato “ingénuo”, a0 mesmo tempo
novo e original, com a existéncia (...). Esse efeito poético da desaprendizagem
foi frequentemente interpretado filosoficamente como um acesso mistico a
esséncia do ser, uma espécie de contato imediato com uma intimidade do
real confusamente representado como a verdade do ser. (...) Pode-se propor
uma interpretacao filoséfica completamente diferente da desaprendizagem,
a qual faz do artificio e do acaso, e ndo da natureza e da esséncia, o objeto
do olhar poético. De acordo com essa segunda interpretacdo, a experiéncia
da desaprendizagem limita-se a desaprendizagem, sem que se obtenha ou se
procure uma visao pura do objeto habitualmente percebido através da rede de
relacdes utilitdrias e intelectuais. (...) o que principalmente é desaprendido na
emocao poética é a ideia de natureza, isto é, a ideia de que qualquer existente
deve e pode resultar de algum principio (Rosset, 1989b: 49-51).

A titulo de exemplo, recorremos aos postulados poéticos de Alberto Caeiro,
heteréonimo do poeta portugués Fernando Pessoa, que constituiu sua filosofia
de vida a partir da negacido de toda filosofia metafisica, habitou uma natureza
desnaturalizada e defendeu uma aprendizagem de desaprender.

Em linhas gerais, Alberto Caeiro afirma que o homem nao sabe mais ver
o mundo pois o substituiu por ideias. A ideia de conjunto é um exemplo. O
poeta descobre que ndo existe natureza, pelo menos nio como “conjunto real e
verdadeiro”, mas somente como “partes sem um todo’. Esse conhecimento das
partes depende do olhar, da visdo, do ponto de vista. As ideias nao sio vistas,
precisam ser construidas, muitas vezes sem relacdo direta com a existéncia.

Depois de “desnaturalizar” a natureza, mostrando que ela nao tem interior,
nio tem vontade, o poeta ensina que é preciso uma “aprendizagem de desaprender”
para que aceitemos que o que vemos das coisas s3o as coisas, ou seja, que o mundo
é superficie, é espeticulo, é aparéncia, que nio ha mistério ou sentido oculto e que
uma coisa nio significa outra (Almeida, 2011).
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O mesmo poderia ser dito a respeito da pessoa. Ndo € objetivo da educacio
enquadra-la num modelo prévio do que é ser humano, ser cidadio, ser profissional
etc. A educacio, quando muito, pode contribuir para que a pessoa torne-se o que
ela é. Tal é a divisa nietzschiana de formacio, tomada de empréstimo de Pindaro:
“Torna-te o que tu és”.

Larrosa (2009: 42) lista outros termos correlatos, como “buscar-se a si
préprio”, “formar-se a si préprio”, “cultivar-se a si préprio”, “conhecer-se a si
mesmo” para estabelecer um itinerario nietzschiano em que a educacio aparece
nio como um método a ser seguido de antemao, mas que o “chegar a ser o que
se €” passa pela experiéncia, pela errancia, pela admissio da impossibilidade de se
conhecer:

O itinerario até o sujeito estd por inventar, de uma forma sempre singular, e
nao pode evitar nem a incerteza nem os rodeios. Por outro lado, nao é a razao
que serve aqui de guia, pondo conscientemente as metas e os imperativos e
prefigurando o caminho reto, mas, sim, os instintos, a forca subterranea (...)
(Larrosa, 2009: 64).

Portanto, a educa¢io no registro triagico — que equivale filosoficamente a
pedagogia da escolha, aprendizagem de desaprender ou itinerdrio de formacio
— resume-se a dois principais objetivos: 1) por em evidéncia o real (sua condicao
tragica, insignificante, o acaso da existéncia), isto é, fazé-lo falar, dar expressividade
poética, filoséfica, tautoldgica, literdria, simbolica, imagindria, estética etc. e 2)
gozar a alegria da aprovacio incondicional do real, ou seja, celebrar a existéncia
inclusive em seus aspectos mais dolorosos, desagradaveis e indigestos, nio porque
haja algum tipo de prazer na dor, mas pela condicio mesma de uma aprovacao
incondicional, que €, ao afirmar a vida, afirma-la integralmente.
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as trés escolhas possiveis

Diante do tragico, ha trés escolhas existenciais possiveis, escolhas de ordem
pedagbgica, pois modificam o préprio modo como a vida é vivida. Ou se escolhe
recusi-la integralmente, o que significa a op¢ao pelo suicidio; ou se escolhe
aprova-la provisoriamente, sob determinadas condicdes, o que significa op¢io
pela ilusdo; ou se escolhe aprova-la integralmente, escolha tragica, que aceita a
existéncia como se apresenta, com sua efemeridade, instabilidade, insignificincia,
com seus artificios, possibilidades, convencdes, enfim, o que é dado a viver. E
essa aprovacio € ja expressiao da alegria de viver, do gozo de se saber, apesar de
provisoério, vivo. Capaz de, mesmo diante da pior realidade possivel, ratificar o
desejo de viver.

Ora, uma tal alegria existe e se experimenta cotidianamente sem o recurso a
uma forma qualquer de justificativa (uma vez que cada uma dessas formas de
justificativa é reputada, pela filosofia trégica, inconcebivel e inacreditivel).
Donde a reversao tragica da problematica da caréncia humana de satisfacao: o
jubilo nio falta aqui - ele é, ao contrario, demasiado. Nada pode dar conta dele;
donde seu cariter inesgotdvel (que define bastante precisamente o espanto
proprio do filésofo tragico: seu maravilhamento sendo que a alegria seja, ndo
a dor). Inesgotével, pois nada, por defini¢do, poderia jamais secar uma fonte
que nada alimenta (Rosset, 1989a: 54-55).

Essa alegria irracional e injustificada nao se confunde com uma visiao
otimista, candida ou serena de mundo. Pelo contrario, aparece justamente no que
ha de pior: no carater insignificante da vida.

No imagindrio mitolégico, encontram-se as mesmas trés perspectivas:
aprovacao integral, aprovacao condicional e negacio da existéncia. “As primeiras
ordens mitoldgicas, primitivas, sio afirmativas, acolhem a vida como ela é. (...) A
Unica maneira de afirmar a vida é afirma-la até a sua raiz, até a base horrenda e
podre. E esse tipo de afirmacio que se encontra nos ritos primitivos” (Campbell,
2008: 32). A vida, aqui, é admitida em confluéncia com a morte, ou seja, num ciclo
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continuo de devoracido e reproducao, de dilaceramento e aglutinacio. A vida é
presenca horrenda, é carne que apodrece, boca que devora, corpo que cheira, que
defeca, que libera seus humores, leite, sangue, ligrima ou esperma. E essa a matriz
do mito de Dioniso. E essa constataciio que Nietzsche reconhece como sabedoria
tragica.

Ainda segundo Campbell (2008: 32-33), por volta do século VIII a.C ocorre
uma inversio. Surgem mitologias de retiro, recusa, renuncia, enfim, negacio da
vida. Embora n3o incentivem o suicidio, orientam os homens para que recusem
comer qualquer coisa que pareca viva. O objetivo é abandonar o desejo de viver.

O terceiro sistema mitolégico inicia-se entre os séculos XI e VI a.C e cré na
possibilidade de transformac¢ido do mundo. “Por meio de oracdes, boas acdes ou
outro ato, é possivel mudar os principios basicos, as precondicdes fundamentais
da vida. Vocé afirma o mundo na condicdo de que ele siga a sua concepcao de
como deve ser” (Campbell, 2008: 34).

Prevalece, na histéria ocidental, esse terceiro conjunto de mitologias, que
aprova condicionalmente a vida. Isso nio significa que as duas outras perspectivas
estejam ausentes, mas tém exercido menos influéncia, ainda que a afirmacio
incondicional da vida esteja presente em diversas obras, como as de Montaigne,
Gracian, Nietzsche, Clément Rosset e Machado de Assis. Embora diversas quanto
aos propositos e formulacdes, guardam em comum a mesma constatacdo da
fatalidade da vida e de uma espécie de alegria de viver, que valoriza o presente, a
ocasido, as pequenas escolhas cotidianas que decorrem da escolha existencial da
aprovacao.

Como conclusao, observamos que a pedagogia da escolha reflete os
processos formativos sob a perspectiva do pensamento tragico: primeiramente,
é preciso que se permita que o tragico seja pensado, visto, (re)apresentado, em
vez de escondido, negado ou duplicado; em segundo lugar, é preciso que as trés
perspectivasmitoldgicas que fazem parte denossahistdriacultural sejam seriamente
consideradas como trés atitudes diante da existéncia e, principalmente, da prépria
vida; finalmente, hd que se reconhecer a participacio criativa e interpretativa do
homem na circulacdo dos bens simbélicos que perfazem a cultura. Isso significa
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que criamos sentidos para nossa existéncia ou nos apropriamos de certos sentidos
ou narrativas disponiveis para que nos compreendamos ao compreender o mundo
(Ricoeur, 1988).

Essa valorizacdo da trajetéria existencial, da jornada interpretativa, da
educacio da escolha, da narracio de si, do trajeto antropolédgico, passa pela
experiéncia da aprovacio.
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Este livro,
Antropoliticas da educacdo 3% edigao,
do selo GALATEA,
utilizou as fontes tipograficas
Crimson Text e DIN Next LT Pro,
e foi terminado em fevereiro de 2019,
em Sao Paulo.
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