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APRESENTACAO

Este livro apresenta alguns resultados do projeto CAEG-Educacéo
Ambiental (CAEG-EA), desenvolvido em 2021, e foi organizado
com o objetivo de contribuir para a cultura da sustentabilidade e a
ambientalizacdo curricular dos cursos de graduacio, por meio de uma
rede de educacio ambiental, envolvendo professores, educadores, pds-
graduandos e estudantes em uma proposta formativa interdisciplinar
de forma criativa, critica e propositiva.

Diferentes a¢des foram desenvolvidas pelo projeto, que sdo descritas
no capitulo 1. Uma das a¢des principais foi a criacdo de uma disciplina,
por docentes de seis unidades diferentes da USP, pesquisadores do campo
da educacao ambiental, que foi oferecida para alunos de graduagio dos
diferentes cursos e campi. Este livro traz, além da explicitacio e analise
de alguns dados sobre o processo, particularmente nos capitulos 1 e
2, e os outros capitulos trazem um detalhamento teérico-pratico sobre
os temas tratados na disciplina. A partir da formacéo oferecida aos
estudantes, foi evidenciada uma demanda para educagdo ambiental
nos diferentes cursos de graduagéo que participaram do CAEG-EA. A
disciplina também possibilitou aos estudantes desenvolver um olhar
mais cuidadoso e critico de si e da propria Universidade, buscando
coeréncia entre o que se prega e como se age em sociedade.

Esperamos que o resultado dessa experiéncia exitosa de
ambientalizacéo curricular possa inspirar outros cursos e universidades,

bem como constituir um processo reflexivo sobre o tema na propria USP.

Prof* Rosana Louro Ferreira Silva- IBUSP
Coordenadora do Projeto CAEG Educagdo Ambiental 2021-2022



PREFACIO

Pedro Roberto Jacobi
Professor Titular Sénior do Instituto de Energia e Ambiente

Prefaciar este livro, que contém um conjunto de artigos de docentes
e pesquisadores sobre as praticas de Educacdo Ambiental nos cursos de
graduacédo da Universidade de Sdo Paulo e os desafios de uma formacéo
que contemple a interdisciplinaridade, é um convite para refletir sobre a
Universidade e seus desafios no tempo presente e com olhar para o futuro.

As emergéncias e problematicas socioambientais complexas
colocam desafios para uma reestruturacéo curricular e de praticas de
ensino interdisciplinares capazes de formar novos profissionais com
habilidades de pensamento complexo e analitico para lidar melhor com
a multicausalidade dessas questdes.

A maior complexidade da estrutura do conhecimento contemporaneo
demanda que a interdisciplinaridade seja a resposta apropriada, pois
implica complementaridade, enriquecimento mutuo e conjuncdo
de conhecimentos disciplinares. A logica tradicional que preside a
forma como se desenvolve o conhecimento demanda novas leituras e
interpretacdes e, isto implica em reorganizar o recorte do conhecimento
cientifico e as novas formas de organiza¢éo do conhecimento, promovendo
trocas fertilizadoras e educando para a mudanca e a incerteza.

O grande desafio ¢ a ruptura de fronteiras de conhecimento, de
preconceitos, de hierarquias de saberes, o que se efetiva por meio de
cortes transversais e dindmicas colaborativas entre areas de conhecimento
e pela combinacdo de metodologias que permitam nova configuracéo
das conexdes entre areas de conhecimento.

Nesse sentido, os didlogos interdisciplinares tém como premissa
construir um campo de conhecimento capaz de captar as multicausalidades

e as relagdes de interdependéncia dos processos de ordem natural e social



que determinam, por exemplo, as estruturas e mudangas socioambientais.
Os processos de aprendizagem social estdo contribuindo para a criacéo
de sistemas mais integrados com maior capacidade para a inclusio da
dimensédo humana na relacdo com os ciclos naturais. Este movimento de
complexifica¢do e humanizagio de natureza complexa e multifatorial da
tematica ambiental coloca a necessidade de praticas interdisciplinares
e, portanto, cabe as universidades repensar os curriculos e estratégias
de ensino para atender a essa demanda da contemporaneidade.

A Universidade é, hoje, uma instituicdo de fundamental importancia
por mediar o mundo social e a ciéncia, ocupando uma posicao estratégica
na dindmica dos processos de formagéo de nivel superior e nos processos de
inovagéo tecnoldgica, bem como de producéo e difusio da ciéncia e da cultura.

Torna-se cada vez mais necessario que os cursos de graduacio
incorporem a questdo ambiental de forma interdisciplinar, que envolva
um grupo maior de estudantes, de diferentes dreas do conhecimento. E
com esse intuito que o livro Educagdo Ambiental na graduacdo: desafios e
possibilidades construidas de forma transversal na Universidade de Sao Paulo
foi construido, a partir de uma proposta formativa interdisciplinar, criativa,
critica e propositiva de docentes, educadores, pos-graduados e estudantes
de graduacdo. Encontramos aqui um dos caminhos para a construgio de
uma sociedade sustentavel que se fortalece por meio da multiplicacdo de
praticas formativas que reforcam a preparacgao dos futuros profissionais
com um embasamento necessario que demanda prover, no conjunto de
disciplinas e contetdos, a capacidade de desenvolver uma atitude reflexiva
em torno da problematica ambiental. A leitura dos capitulos contribui para
fortalecer a sustentabilidade como critério basico e integrador de praticas
educativas contextualizadas e problematizadoras, permitindo traduzir
o conceito de ambiente e o pensamento da complexidade na formacéo
de novas mentalidades, conhecimentos e comportamentos, a partir do
paradigma da complexidade, estimulando o interesse e a responsabilizacio
da comunidade universitaria e dos futuros profissionais.

Sédo Paulo, 18 de julho de 2023.
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Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os

homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.
Paulo Freire (1987)

[...]
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.



CAPITULO 1

FORMAGCAO SOCIOAMBIENTAL NA
GRADUACAO: ACOES INTERDISCIPLINARES
PARA A CONSTRUGAO DA CULTURA

DA SUSTENTABILIDADE

Rosana Louro Ferreira Silva
Denise de La Corte Bacci

Por isso que os nossos velhos dizem: “Vocé nao pode

se esquecer de onde vocé é e nem de onde vocé veio,

porque assim vocé sabe quem vocé é e para onde vocé
o x4 . o

vai”. Isso ndo é importante s6 para a pessoa do individuo,

é importante para o coletivo.

Ailton Krenak (2019)

Desde 1986, diferentes eventos e especialistas tém destacado a
importancia da participacdo da Universidade na formulacio das soluc¢des
interdisciplinares sobre a questio ambiental no Brasil, bem como a
necessidade de uma reflexao ético-politica do trabalho universitario, os
pressupostos tedrico-metodologicos e sua correlacido com as estratégias
de a¢éio para a resolucio das questdes ambientais e o carater politico da
educacdo ambiental. No contexto internacional, um projeto desenvolvido
na Universidade de Michigan destaca que a transformacéo para uma
cultura da sustentabilidade na universidade deve ser gerenciada em
trés frentes: educacdo, engajamento e avaliacio/monitoramento das
acdes implementadas. Diversos documentos nacionais e internacionais
apontam a necessidade urgente do trabalho com a educacdo ambiental
no ensino superior, tais como o Tratado de Educagdo Ambiental para

Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, a Politica Nacional
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de Educacdo Ambiental, instituida pela Lei n° 9.795/1999 (BRASIL,
1999), bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacgéo
Ambiental, publicadas em 2012 (BRASIL, 2012). Pelo exposto, bem como
pelo contexto de riscos e incertezas socioambientais, é essencial que
estudantes de graduacéo vivenciem processos formativos, construindo
conhecimentos, valores e atitudes voltados a relagdes sustentaveis da
sociedade humana com o meio ambiente que a integra, apropriando-se
dessa abordagem em seus fazeres pessoais e profissionais.

As universidades encontram diversos obstaculos para a
ambientaliza¢do curricular e a insercéo efetiva da Educacio Ambiental
de modo transversal, continuo e permanente em seu curriculo (GUERRA;
FIGUEIREDO, 2014). Os autores destacam a importincia dos estudos
da Rede de Ambientalizagdo Curricular do Ensino Superior (ACES),
constituida em 2002 envolvendo 11 universidades — sendo cinco europeias
e seis latino-americanas —, cujos estudos consolidaram um diagrama
circular com 10 caracteristicas de um curso articulado a ambientalizacio

curricular (Figura 1).
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Figura 1 — Diagrama circular das caracteristicas de um curriculo ambientalizado de
acordo com a rede ACES.

Fonte: Oliveira Junior et al. (2003, p. 41).

Essas formulac¢des foram importantes e novas normativas e
orientagdes foram surgindo ao longo do tempo. Particularmente, a
Resolucéo n° 2/2012 dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
de Educacio Ambiental (BRASIL, 2012) e destaca que:

Art. 16. A insercao dos conhecimentos concernentes a Edu-
cacdo Ambiental nos curriculos da Educacdo Basica e da
Educacio Superior pode ocorrer:

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com
o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental;

IT - como contetddo dos componentes ja constantes do cur-
riculo;

IIT - pela combinacéo de transversalidade e de tratamento
nos componentes curriculares.

16



Paragrafo tnico. Outras formas de insercdo podem ser ad-
mitidas na organizacio curricular da Educacéo Superior...

Nossos resultados de pesquisas anteriores demonstram avangos,
mas também lacunas, principalmente a falta de a¢bes mais integradas e
interdisciplinares, embora a Universidade de Sao Paulo (USP) conte com
pesquisadores em educacdo ambiental de grande importéncia nacional
e internacional. Isso aponta a relevancia da construgio conjunta e
colaborativa de docentes e educadores de propostas e a¢des formativas
que busquem ampliar a formacgido ambiental entre os diferentes cursos
de graduacgio.

Em 2015, varios docentes e educadores deste consorcio atuaram no
grupo de trabalho de construcéo da Politica de Educacdo Ambiental da
USP. De acordo com a Politica (Resolugio n° 7.465/2018), a construcio
de uma cultura da sustentabilidade envolve a educag¢do ambiental,
destacando a importancia de promover a dimensio socioambiental
em todos os cursos de graduacio de modo integrado, transversal e
interdisciplinar, como pratica educacional permanente. O documento

define a educacdo ambiental como

os processos educativos, dialdgicos e reflexivos de compar-
tilhamento, apropriacdo e construcido de conhecimentos,
valores, atitudes, habilidades e competéncias voltadas a busca
de relacdes justas, respeitosas e responsaveis das sociedades
humanas entre si e com o meio ambiente (UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO, 2018, cap. II, art. 3°, inciso IX).

Também indica a centralidade da formacéo nos cursos de graduacéo
para atingir seus objetivos, o que reforca a importancia do presente
projeto.

Em 2020, a Pr6-Reitoria de Graduacdo (PRG) propds, por meio
de edital, a constitui¢do de Consércios Académicos para a Exceléncia
do Ensino de Graduacgio (CAEG), visando a estimular a comunidade

académica a desenvolver atividades integradas/coordenadas que
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contemplassem as experiéncias de ensino no periodo da pandemia da
covid-19.

Desde 2016, no entanto, membros dessa equipe ja vinham
desenvolvendo projetos voltados a identificar as disciplinas e projetos
de educacdo ambiental na graduacio. O projeto “Educa¢do Ambiental
nos cursos de licenciatura na Universidade de Sdo Paulo: disciplinas,
praticas interdisciplinares e construcio da cultura de sustentabilidade”,
apoiado pelo Santander Grandes Temas e gerenciado pela PRG, obteve
dados sobre os cursos de licenciatura. Em 2018, a pesquisa, por meio de
bolsas do Programa Unificado de Bolsas (PUB), foi estendida para todos os
cursos de graduacdo, aprimorando os dados sobre as praticas de formacéo
em sustentabilidade existentes. Os resultados, publicados em Silva et
al. (2018, 2019), Bacci et al. (2019) e Bacci e Silva (2020), identificaram
processos formativos percebidos pelos estudantes, bem como os desafios
dos cursos para incorporar a questdo ambiental de forma interdisciplinar.
Embora a universidade tenha grupos de pesquisa em meio ambiente
e sustentabilidade muito consolidados, os estudos mostraram nao
haver articulagio entre eles refletida em disciplinas, ndo permitindo
o desenvolvimento de uma formacéo interdisciplinar que envolva um
grupo maior de estudantes, de diferentes areas do conhecimento. A
possibilidade de vivenciar uma disciplina socioambiental integrada,
com professores de diferentes areas do conhecimento e possibilitando
uma formacao mais apropriada para enfrentar os desafios e incertezas
nio estava disponivel para os alunos, apesar do nimero de disciplinas
eletivas e optativas oferecidas. Assim, o CAEG-Educacdo Ambiental
(CAEG-EA) foi organizado com o objetivo de contribuir para a cultura da
sustentabilidade e a ambientalizacdo curricular dos cursos de graduacéo,
por meio de uma rede de educacéo ambiental, envolvendo professores,
educadores, p6s-graduandos e estudantes em uma proposta formativa

interdisciplinar de forma criativa, critica e propositiva.
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A proposta envolveu diferentes atividades articuladas (Figura 2),
incluindo a producdo deste e-book, com o objetivo de disseminar a

experiéncia em outros contextos universitarios.

Figura 2 — Articulacéo das acoes do CAEG-EA.

Fonte: Elaborado por Hector Barros Gomes.

A cultura da sustentabilidade se relaciona as questdes socioambientais,
que se mostram emergentes na atual conjuntura e, como instituicdo
publica, a universidade tem um papel central de formar profissionais e
cidaddos preocupados com tais questdes e preparados para enfrenté-las.
Por meio da educagio, da pesquisa e da extenséo universitaria, ou de
programas que se estendam para toda a comunidade interna e externa,
os estudantes entram em contato e se formam para a sustentabilidade.

A sustentabilidade socioambiental pode ser entendida como um
conceito em construcio, que implica uma inter-relagdo necessaria
de justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental de toda a
biodiversidade e dos sistemas de suporte a vida e a transformacédo do
atual padrio de desenvolvimento (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO,

2018). A cultura da sustentabilidade requer o diadlogo de saberes e
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interdisciplinaridade, que devem estar presentes nas propostas
curriculares dos cursos de graduacéo das universidades. Nesse sentido,
a proposta do CAEG-EA teve os seguintes objetivos:

1) Consolidar uma proposta integrada e interdisciplinar de formacao
hibrida ou remota para o ano de 2021, por meio de uma disciplina aberta
a todos os estudantes da USP, voltada a formacio socioambiental;

2) Contribuir para os processos de ambientaliza¢do curricular na
USP, envolvendo diferentes areas do saber, e articulando-os com as
metas nacionais da Agenda 2030 e com as Politicas Nacional e Estadual
de Educa¢io Ambiental;

3) Contribuir para a formacao dos estudantes de graduacgéo e pos-
graduagdo no que se refere a construgio de praticas interdisciplinares
em educac¢io ambiental;

4) Criar e fortalecer uma rede de docentes que atuam com ensino,
pesquisa e extensdo em educacdo ambiental em diferentes unidades e
campi da USP, por meio de cooperacio interinstitucional;

5) Identificar as concepg¢des de meio ambiente e de educagio
ambiental, bem como as abordagens metodoldgicas presentes nas
ementas das disciplinas de Educacdo Ambiental dos cursos envolvidos
no consorcio;

6) Dar continuidade ao levantamento iniciado em 2017 referente
a cultura da sustentabilidade e da educacdo ambiental na formacio de
profissionais das diversas areas do conhecimento, e ndo apenas dos
cursos envolvidos no consorcio;

7) Realizar um Simpésio sobre Educa¢do Ambiental e Universidade
no final das atividades do projeto, inicialmente em formato presencial;

8) Consolidar as contribuicdes e experiéncias dos projetos
disponibilizando materiais no formato de e-books, videos, programas
de radio, canais, entre outros, para que suas contribuicdes possam ser
consideradas em outros contextos educacionais; e

9) Contribuir para a implementacéo da Politica Ambiental da USP e

para a implementacio e consolidagéo de um plano de educacédo ambiental.
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Os sete docentes da equipe atuam em trés campi — Piracicaba,
Ribeirdo Preto e Cidade Universitaria “Armando de Salles Oliveira”
(CUASO)/Butanta —, em sete unidades diferentes — Instituto de
Biociéncias (IB), Instituto de Geociéncias (IGc), Instituto Oceanografico
(I0), Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz” (Esalq), Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP), Instituto de
Estudos Avangados (IEA), Instituto de Energia e Ambiente (IEE) — e
variados cursos de graduacdo — Ciéncias Biologicas, Oceanografia,
Licenciatura em Geociéncias e Educa¢io Ambiental, Agronomia,
Pedagogia, Licenciatura em Educomunicacdo —, além de diferentes
programas de pds-graduacdo. Os docentes e educadores envolvidos atuam
em diferentes perspectivas e dimensdes na produ¢io de conhecimento
e formacdo em educacéo ambiental, como politicas publicas, formacéo
de professores, educomunicacgéo, arte e educacéo, sustentabilidade,
conservacdo dos oceanos, entre outros.

A equipe, a partir dessa rede construida pelo CAEG-EA, vivenciou
uma grande troca de experiéncia e conseguiu, apesar do contexto adverso
do isolamento social, desenvolver praticas educativas integradas e
transformadoras.

Uma das a¢des mais relevantes do projeto foi o oferecimento de
uma disciplina optativa livre, intitulada “PRG 023 — Fundamentos da
Educacdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade”, a qual foi oferecida
no segundo semestre de 2021 para todos os cursos de graduacdo, de
forma remota. Essa foi uma experiéncia inédita no oferecimento de
disciplina de Educagdo Ambiental, pois reuniu professores, educadores
e pos-graduandos, bem como monitores da graduacéo, na elaboragéo
da ementa e no compartilhamento das aulas. A interdisciplinaridade
orientou o programa da disciplina e foi oferecida uma ampla formacao
para estudantes que ainda néo tinham tido contato nos seus cursos
com o campo da educacdo ambiental. Orientada por metodologias

participativas, a disciplina utilizou ferramentas digitais em grupos de
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trabalho em salas virtuais, nos quais os 100 estudantes participantes
puderam trocar experiéncias e compartilhar conhecimentos.

Outra forma de integracéo interdisciplinar que ocorreu na disciplina
foi a constituicdo de grupos de estudantes de diferentes cursos para
trabalhar com estudos de caso e projetos integrados, ampliando as
perspectivas e experiéncias quanto as questdes ambientais, a partir de
diferentes formacoes. As discussoes entre os discentes foram importantes,
promovendo diferentes olhares para a USP como instituicdo e conhecendo
a poténcia de cada local (campus) e as articulagdes e aprendizados que

seriam possiveis a partir dessas experiéncias (Figura 3).

Figura 3 - Montagem no Jamboard feita por um dos grupos da disciplina na etapa de
diagnostico de a¢des socioambientais das respectivas unidades.

Fonte: Elaborado por Ana Clara Rosin Biscaro, Carolina Restoy Burgos, Camila Lopes
Lira, Carlos Lima Silva, Jodo Pedro Lopes e Roberto Candido de Oliveira Junior.

Os impactos previstos e vivenciados durante o processo formativo
foram: presenca da dimensao socioambiental ampla no ensino de
graduacdo e na formacéo de profissionais de varias areas; fortalecimento
da rede de educagdo ambiental e atuacdo conjunta de professores
de diversas areas do conhecimento e com expertise em educagio

ambiental; possibilidade de propostas de projetos interunidades e
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de publica¢des coletivas, a partir de experiéncia inovadora na area;
incentivo a inclusdo e a consolidacdo de componentes curriculares
direcionados a ambientalizacgdo curricular, que enfocassem os aspectos
conceituais e metodoldgicos da educacdo ambiental e da cultura da
sustentabilidade; promocéo e disseminacdo da educacido ambiental e
da cultura da sustentabilidade na USP, no sentido de torna-la referéncia
nacional e internacional em termos teéricos e praticos neste campo;
e, por fim, a configuracdo da USP como espago educador sustentavel e
exemplar para a sua comunidade e para a sociedade.

Os projetos desenvolvidos pelos estudantes ao final da disciplina
estiveram articulados com as diferentes areas tematicas da Politica
Ambiental da USP, a saber: dgua e efluentes, areas verdes e reservas
ecoldgicas, edificacdes sustentaveis, educacdo ambiental, emissdes
de gases do efeito estufa e gases poluentes, energia, gestido de fauna,
mobilidade, residuos e uso e ocupagio territorial (UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO, 2018). Além disso, a proposi¢io de projetos na disciplina
buscou fomentar o pensamento critico, a criatividade e a importancia do
trabalho em equipe dos estudantes a partir das tarefas semanais, feitas
em aula, e da construcdo de um projeto de intervencio educadora. Os

temas escolhidos estdo inseridos no Quadro 1.

Quadro 1 - Temas escolhidos para os projetos de intervencdo desenvolvidos pelos
estudantes.

Interagdes ecoldgicas e o impacto ambiental provocado pela insercdo de espécies invasoras
no contexto educacional

Geracao de residuos e a geracdo de lixo em razdo das atividades estudantis realizadas nos
campi e a gestdo do seu descarte

Horta Orgénica Comunitaria — Fortalecimento de lagos sociais e garantia de seguranga ali-
mentar: Integrando universidade e comunidade

Implementacéo de ciclovia no campus da USP Ribeirdo Preto

Escolas Sustentaveis: hortas verticais e composteiras
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Produ¢do Animal e os Impactos Ambientais ou Relagio entre a Produgdo Animal e a Sus-
tentabilidade

Agrofloresta/agroecologia

Replantio e manejo de mudas-espécies em espagos publicos do Butanta

Retrofit aplicado a reocupacéo do centro velho de Sao Paulo

Como sensibilizar criancas da rede publica de educacdo quanto as mudangas climaticas,
saneamento basico e gestdo de residuos solidos?

A educacdo ambiental como metodologia para abordagens de educagéo sexual no Ensino
Fundamental II

Aproveitamento de residuos sélidos

Residuos solidos e reciclagem

Emergéncia climatica

Plano de intervencédo educadora sobre espagos verdes em areas urbanas no municipio de
Sao Paulo.

Panorama da agua no Brasil e no mundo e expectativas para o futuro.

Consumo de pléstico

Crescimento das queimadas no Brasil - as consequéncias do avanco das atividades agrope-
cuarias no pais

Crise hidrica: Saneamento ecoldgico e ciclo das chuvas

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A avaliagao da disciplina possibilitou identificar alguns indicadores
de aspectos formativos (conhecimentos, valores e formas de participagao)
que foram considerados importantes pelos estudantes, como nos

exemplos inseridos abaixo:

A disciplina contribuiu de diversas formas, trazendo bastante
da teoria da educacido ambiental, que muitas vezes eu nio
conhecia, mas interagir com alunos de diversos cursos e
campi, com certeza foi muito importante para entender
como diversas areas podem e devem se integrar para a
educacdo ambiental.
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O curso foi um complemento para a minha formagao como
engenheira ambiental. Na Poli temos muitos conteudos técni-
cos, 0 lado “humano” abordado na disciplina foi de grande
importancia.

Os principais conhecimentos estdo atrelados a realizacio
de um projeto com individuos de outras instituicdes da
USP, o que possibilitou um aprendizado constante multi-
disciplinar, visto que o tema da Sustentabilidade é amplo
e complexo (possibilita diversos pontos de vista, solucdes,
perspectivas, etc.).

A experiéncia do projeto CAEG-EA indicou caminhos possiveis para
o desenvolvimento da cultura da sustentabilidade e da ambientalizacio
curricular nos cursos de graduacio, partindo da integragdo entre
professores, educadores e estudantes. A avaliacdo do processo ocorreu
por meio de um seminario interno, no qual foram respondidas questdes
centrais, em meados de 2022. Os participantes consideraram que os
esforcos valeram a pena e que o processo como um todo foi bem-sucedido,
uma vez que o projeto estimulou possibilidades de engajamento e abordou
questdes propositivas no trato com as questdes socioambientais.

Por outro lado, a avaliacido coletiva também indicou desafios e
elaborou criticas que precisam ser consideradas no 4mbito do sistema
universitario em que trabalhamos e, mais ainda, no periodo da pandemia
de covid-19. A saber: o0 modelo remoto néo foi o mais adequado para
o desenvolvimento da disciplina de Educacio Ambiental, pois limitou
a interacdo, a participacao e impediu os estudantes a desenvolver
projetos de intervencdo educadora nas suas unidades, considerando
as restri¢des impostas.

Mesmo com esses desafios, cabe destacar, por fim, que na formacéo
oferecida aos estudantes foi evidenciada uma demanda para educacéo
ambiental nos diferentes cursos de graduacido que participaram do
CAEG-EA. A disciplina também possibilitou aos estudantes desenvolver
um olhar mais cuidadoso e critico de si e da propria Universidade,

buscando coeréncia entre o que se prega e como se age em sociedade.

25



Referéncias

BACCI, D. de La C.; SILVA, R. L. F. A cultura da sustentabilidade nas
institui¢des de ensino superior. In: GRANDISOLL E. et al. (org.). Edu-
car para a sustentabilidade: visdes de presente e futuros. Sdo Paulo:
IEE-USP: Reconectta: Na Raiz, 2020. p. 34-54.

BACCI, D. de La C. et al. Ambientalizacdo Curricular e Cultura da
Sustentabilidade na universidade publica: pluralismo e diversidade na
educacio ambiental. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM EDUCACAO
AMBIENTAL, 10., 2019, Sdo Cristévio. Anais [...]. Aracaju: UFS, 2019.

BRASIL. Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacéo
ambiental, institui a Politica Nacional de Educacio Ambiental e da outras
providéncias. Diario Oficial da Unido: secéo 1, Brasilia, DF, ano 137,
n. 79, p. 1-3, 28 abr. 1999.

BRASIL. Ministério da Educac¢io. Resolugio n° 2, de 15 de junho de
2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental. Brasilia, DF: Ministério da Educacéo, 2012.

GUERRA, A. F. S.; FIGUEIREDO, M. L. Ambientaliza¢do curricular na
Educacéo Superior: desafios e perspectivas. Educar em Revista, Curitiba,
n. spe3, p. 109-126, 2014.

KRENAK, A. Ideas para adiar o fim do mundo. Companhia das Letras.
1* edigdo. Sdo Paulo. 2019. 64p.

OLIVEIRA JUNIOR, W. M. de et al. As 10 caracteristicas em um diagrama
circular. In: JUNYENT, M.; GELL, A. M.; ARBAT, E. (ed.). Ambientaliza-
cion curricular de los estudios superiores: proceso de caracterizacion
de la ambientalizacion curricular de los estudios universitarios. Girona:
Universitat de Girona, 2003. v. 2, p. 35-55.

SILVA, R. L. F. et al. Educacdo Ambiental na Universidade de Sdo Paulo:
investigando concepc¢des dos estudantes e professores. In: MALHEIROS,
T. F. et al. (ed.). Universidades rumo a sustentabilidade. Sao Paulo:
SGA/USP, 2019. p. 265-289.

SILVA, R. L. F. et al. Teacher training in environmental education and
its relation with the sustainability culture in two undergraduate de-
grees at USP. In: LEAL FILHO, W. et al. (ed.). Towards green campus

26



operations: energy, climate and sustainable development initiatives at
universities. Cham: Springer, 2018. p. 393-408.

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Resolucio n° 6.062, de 27 de fevereiro
de 2012. Altera dispositivos do Regimento Geral da Universidade de
Séao Paulo. Sao Paulo: USP, 2012. Disponivel em: http://www.leginf.usp.
br/?resolucao=resolucao-no-6062-de-27-de-fevereiro-de-2012. Acesso
em: 5 jun. 2023.

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Resolugio n° 7.465, de 11 de janeiro
de 2018. Institui a Politica Ambiental da Universidade de Sio Paulo.
S40 Paulo: USP, 2018.

27


http://www.leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-no-6062-de-27-de-fevereiro-de-2012
http://www.leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-no-6062-de-27-de-fevereiro-de-2012

CAPITULO 2

EDUCACAO AMBIENTAL E UNIVERSIDADE:
CONCEPCOES E EXPECTATIVAS

Hector Barros Gomes
Marina de Lemos
Paulo Bueno Guerra
Renan Taiky Uchima

Neste capitulo, buscamos tecer uma escrita colaborativa desenvolvida
por bolsistas de graduacdo e pds-graduacdo envolvidos no projeto
Consoércios Académicos para a Exceléncia do Ensino de Graduacao
(CAEG), consolidando um relato sobre as atividades desenvolvidas
e trocas de saberes com os docentes responsaveis. E, também como
caracterizar as informacdes referentes a um questionario que visa
estabelecer um perfil dos graduandos participantes da disciplina de
“Fundamentos da Educa¢io Ambiental e Cultura da Sustentabilidade”,
e as iniciativas de insercdo de Educa¢io Ambiental nos campi da

Universidade de Sao Paulo.

Educacao Ambiental e graduacgao

Bacci, Cardoso e Santiago (2017) e Silva et al. (2018) consideram o
Primeiro Seminario “Universidade e Meio Ambiente” de 1986, organizado
pela Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema), como marco para
as discussdes que levaram a educagdo ambiental a ser incorporada de
forma institucional ao ensino superior no contexto nacional.

O seminario originou varios outros encontros sobre o tema,
todos suscitando debates sobre a importancia do envolvimento da
Universidade na discussdo e definicdo de estratégias relacionadas as

questdes ambientais e na inclusdo da tematica em cursos e praticas
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universitarias. Além disso, a partir do seminario, ampliou-se as discussoes
tedrico-metodoldgicas e o papel da Universidade frente ao carater politico
da educagio ambiental — enfatizando, naquela época, a importancia da
perspectiva interdisciplinar para a abordagem de temas relacionados
a questdo ambiental.

Durante a Conferéncia das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (conhecida também como Eco-92 ou Rio-92), firmou-
se uma série de compromissos e foram apontadas metas relacionadas a
questdo ambiental. Na oportunidade foi assinado o Tratado de Educagdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global que,
como um dos itens do plano de agfo, traz a importancia de mobilizar
institui¢des de educagio superior para o apoio ao ensino, pesquisa e
extensdo em educacio ambiental.

Convém retomar que, o destaque para insercdo da educacgéo
ambiental no ensino esta presente tanto nos principios da Politica
Nacional do Meio Ambiente de 1981, quanto na Lei n° 9.795 de 1999,
que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (regulamentada

pelo decreto n°4.281/2002), a qual em seu artigo 10, dispde:

Art. 10. A educagio ambiental sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos
os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educacdo ambiental nio deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino.

§2° Nos cursos de pos-graduacio, extensdo e nas areas voltadas
ao aspecto metodoldgico da educacdo ambiental, quando se
fizer necessario, é facultada a criacéo de disciplina especifica.
§3° Nos cursos de formagéo e especializacao técnico-profis-
sional em todos os niveis, deve ser incorporado contetdo que
trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem
desenvolvidas (BRASIL, 1999).

Ainda temos, em 2012, a Resolu¢ido n° 2, referente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educa¢do Ambiental (BRASIL, 2012) que,

como marco legal, dispde a educacdo ambiental como um dos pilares
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para as acOes de pesquisa, ensino e extensdo. Mais especificamente, o

artigo 16 faz referéncia a organizacéo curricular:

Art. 16. A inser¢ao dos conhecimentos concernentes a Edu-
cacdo Ambiental nos curriculos da Educagdo Basica e da
Educacéo Superior pode ocorrer:

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com
o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental;

II - como conteddo dos componentes ja constantes do cur-
riculo;

II - pela combinacéo de transversalidade e de tratamento
nos componentes curriculares.

Paragrafo tnico. Outras formas de insercdo podem ser ad-
mitidas na organizacéo curricular.

Nesse sentido, Bacci, Cardoso e Santiago (2017) salientam que
as atuais orientacdes do Ministério da Educacido (MEC) se referem as
universidades como espacos educadores sustentaveis. Dessa forma,
devem se constituir como referéncias de sustentabilidade socioambiental,
fazendo-nos refletir sobre o importante papel da universidade em
incentivar uma cultura institucional e uma formagdo que levem ao

desenvolvimento de uma cultura comprometida com a sustentabilidade.

Nesses processos de formagédo, permanentes e continuados, a
EA nas IES pode cumprir dois papéis: o de educar a propria
instituigdo, para ela incorporar a questao ambiental no seu
cotidiano — a ambientalizacio da Instituicdo, presente em todas
as suas atividades de ensino, pesquisa, extensio e gestio; e o
de contribuir para educar ambientalmente a sociedade — um
projeto ambientalista de pais e as acdes educadoras com ele
comprometidas (SORRENTINO; NASCIMENTO. 2009, p. 25).

Segundo Guerra e Figueiredo (2014), “a ambientaliza¢io curricular
compreende a inserc¢do de conhecimentos, de critérios e de valores sociais,
éticos, estéticos e ambientais nos estudos e curriculos universitarios, no
sentido de educar para a sustentabilidade socioambiental”. As institui¢des

de ensino superior (IES) tém implementado a¢des que promovem a
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sustentabilidade no ensino, pesquisa, extensio e gestdo por meio de
politicas ambientais especificas para as IES e seus campi, estimulando
atividades nas diversas dimensdes citadas e criando 6rgaos institucionais
ou comissdes responsaveis por implementar e acompanhar acdes que
visem a sustentabilidade (GUERRA; FIGUEIREDO, 2014; BACCI; SILVA,
2020).

Ao incorporar a educagdo ambiental de forma interdisciplinar ou
transdisciplinar nas IES, firma-se a ambientalizagdo curricular. Sobre
esta, entre as varias defini¢des existentes, parece-nos interessante a
definicdo trazida por Bacci, Cardoso e Santiago (2017), apoiada em Silva,
Wachholz e Carvalho (2016), da Rede de Ambientalizacdo Curricular
dos Estudos Superiores (ACES):

[...] formacdo de profissionais comprometidos com a busca
permanente das melhores relacdes possiveis entre a sociedade
e a natureza, atendendo aos valores da justica, solidariedade
e da equidade, aplicando os principios éticos universalmente
reconhecidos e o respeito as diversidades.

Devemos considerar criticamente que o carater recomendado
e desejavel da transversalidade que a educacdo ambiental deveria
assumir ainda encontra resisténcia devido a uma estrutura curricular
rigida, formada por componentes curriculares fortemente atrelados a
dominios especificos, desfavoravel a articulacdo dos conhecimentos e
ao dialogo com a realidade social. Essa estrutura curricular promove um
entrave a ambientalizacdo curricular, por consequéncia de um modelo
organizacional de departamentalizacéo, ajustada a ldgica da racionalidade
técnica e a um mercado produtivo e competitivo, que exige profissionais
cada vez mais especializados (PAVESL FREITAS, 2013).

A partir da premissa de que a ambientalizacdo curricular é
fundamental para um salto qualitativo na dimenséo da praxis educativa,
enquanto formagéo e atuacdo de profissionais e institui¢des cidadas,

comprometidas ética, estética e moralmente com as demandas sociais,
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¢ imprescindivel que cada IES encontre formas de incorporar a cultura
da sustentabilidade em sua rotina e gestdo académica.

Se a cultura da sustentabilidade néo estiver presente nos estudos
e curriculo, bem como identificavel nas orientac¢des, acdes e ambientes
das IES, como esperar uma formacéio de profissionais que vivenciem e
sejam engajados com a dimensédo socioambiental, incorporando-a em
suas acdes imediatas e futuras?

No Brasil e no mundo, foram desenvolvidas e ampliadas pesquisas
nas IES relacionadas a ambientalizacdo curricular, com dados
extremamente significativos e indicadores da necessidade de novas
abordagens educacionais. Dados de pesquisas realizadas na Universidade
de Sao Paulo (USP) a partir de 2016, além de mapear e compreender
o compromisso da Universidade com a ambientalizacdo curricular e a
cultura da sustentabilidade, desdobram-se em acdes para conquistar
avancos no preenchimento de lacunas que podem e devem colaborar
com esta meta.

Dentre essas acOes, destacam-se varias iniciativas no campo da
extensdo universitaria. No Instituto de Biociéncias do Campus Butanta,
por exemplo, pode-se citar a Estacdo Biologia, voltada as vivéncias de
educacéo nio-formal; a Comissdo Ambiental da Biologia (Cambio),
coletivo responsavel pelo Projeto Escola Sustentavel; e o Taiobas do
Matéo, um coletivo voltado a Agroecologia. Ja na Escola Politécnica,
ha o Poli Recicla e o Projeto Amphibia, voltado ao desenvolvimento de
projetos socioambientais.

Ha também importantes iniciativas mais pontuais, como o
estabelecimento de pontos de coleta de lixo para a reciclagem, no campus
de Ribeirao Preto e no do Butanti, a instalacdo de painéis fotovoltaicos
neste dltimo e a realizacdo de hortas comunitarias na Faculdade de
Medicina de Sao Paulo, e no Instituto Oceanografico.

Vale destacar também o USP Recicla, projeto criado em 1994 que
desde 2012 integra a Superintendéncia de Gestdo Ambiental (SGA). Este

projeto tem atuacéo nos diferentes campi da universidade, realizando
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palestras educativas, oficinas, feiras de trocas, entre outras atividades.
Segundo o site da SGA (2021), o objetivo dessa iniciativa é “contribuir para
a construgao de sociedades sustentaveis” a partir do desenvolvimento de
tecnologias ambientalmente adequadas e da gestao de residuos sdlidos,
tendo em vista os principios dos 3 Rs (reduzir, reciclar e reutilizar). Além
disso, o USP Recicla promove préaticas voltadas a educacdo ambiental,
focadas na autonomia e incorporacdo de valores no educando. Uma
acdo muito marcante feita por esse projeto foi a distribuicéo de canecas,
visando-se diminuir o uso de copos descartaveis e a geracéo de residuos
solidos.

Apesar de importantes iniciativas na extensio, na parte do ensino
percebe-se que esta tematica é trabalhada apenas em cursos de graduagéo
da 4rea ambiental, sendo escassamente abordada nos demais.

Um bem-vindo e saudavel exemplo de tais iniciativas foi a criac¢do
coletiva em 2021, entre docentes e colaboradores(as) de diversos
campi, envolvendo a oferta da disciplina “PRG 023 — Fundamentos da
Educacdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade” aos diversos cursos
da universidade. Experiéncia riquissima, que foi possivel gracas aos
esfor¢os de muitos e do fomento institucional, por meio de edital CAEG
- Consoércios Académicos para a Exceléncia do Ensino de Graduacéo,
possibilitando a inclusdo de a¢des educacionais inovadoras.

No contexto do projeto foi realizada, durante o periodo da disciplina,
uma pesquisa sobre a percepgio das(os) alunas(os) participantes sobre
educacdo ambiental, relevante para compreensdo e realizacdo de
discussdes ao longo dos encontros. A avaliacdo das participantes da
disciplina considerou a iniciativa da formag¢do como 6tima, reforcando

a percepcdo inicial do grupo responsavel por sua construgio coletiva.

Pesquisa com estudantes matriculados na disciplina

O questionario utilizado como levantamento diagnéstico do perfil

e conhecimentos dos graduandos a respeito da educacio ambiental foi
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desenvolvido e reformulado a partir de um estudo anterior organizado
pelas professoras Rosana Silva, Denise Bacci e outros pesquisadores, e
publicado no ano de 2018 (Silva et al., 2018).

Contudo, é importante salientar que o estudo anterior tinha
como objetivo identificar, tanto em professores como em estudantes, a
percepcéo de sua formacdo socioambiental considerando os pilares de
ensino, pesquisa e extensao.

Neste trabalho, consolidado entre agosto e setembro de 2021,
buscou-se atualizar as informacoes referentes a caracterizagio sobre a
formacdo socioambiental de graduandos de diferentes cursos da USP.
Assim, a pesquisa da continuidade ao projeto iniciado em 2018, buscando
identificar elementos que indicam o caminho da educagdo ambiental
nos campi da universidade.

Este formulario foi disponibilizado em formato virtual aos alunos
da disciplina PRG-023, no inicio do curso, contendo 34 perguntas,
dissertativas e de multiplas op¢des, organizadas em quatro eixos:

« Perfil dos graduandos participantes da disciplina;

« Educacido ambiental no curso de graduacéio;

« Educacio ambiental no cotidiano;

+ Educacédo ambiental no campus.

As questdes dissertativas do formulario foram analisadas de
modo qualitativo, portanto, com destaque ao contexto e aos dados
descritivos (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Além disso, a anélise foi baseada
em categorizagdes e principios estabelecidos por Bardin (2011). Segundo
Bardin, é necessario seguir trés polos cronolégicos, comecando pela pré-
analise, seguindo com a exploragio do material e, por fim, o tratamento

dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.
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Perfil dos estudantes em relacdo a género, raca e
idade

Foram recebidas 77 respostas. A maior parte dos(as) graduandas(os)
tem como perfil: género feminino, autodeclaradas da raca branca, de
até 24 anos. Apesar da representacio da diversidade no corpo discente,

destaca-se a desproporcionalidade de grupos sociais.

Grafico 1 - Relagao de género, raca e idade do corpo discente da disciplina.

Fonte: Elaborado pelos autores.

As demais perguntas do formulario também buscaram compreender
o publico-alvo presente na disciplina a partir da formagao dos graduandos
(Gréaficos 2 e 3). Ressalta-se que a disciplina contou com discentes das
mais variadas turmas de ingresso, contemplando mais de 20 cursos de
graduacdo (Grafico 2). Esta diversidade de formacéao contribuiu para um
enriquecimento das discussoes acerca da tematica ambiental. A adogao
de uma metodologia participativa durante a disciplina também acentuou

apossibilidade de contribuicdes. A interdisciplinaridade, caracteristica
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deste curso, segundo Jacobi (2007), é fator determinante no trabalho da
Educacdo Ambiental Critica.

Apesar da importancia da interdisciplinaridade, uma quantidade
consideravel do publico da disciplina ndo havia entrado em contato com

a Educacdo Ambiental durante a sua graduacao (Grafico 3).

Grafico 2 - Relagéo das participantes por curso de graduacio.

Fonte: Elaborado pelos autores (a partir da ferramenta Google Forms).
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Grafico 3 — Percentual de alunos que tiveram contato com a Educacdo Ambiental
durante a graduacio, para um total de 77 respostas.

Fonte: Elaborado pelos autores (a partir da ferramenta Google Forms).

Concepc¢oes de educacao ambiental

O contato com a educagdo ambiental aparece de modo diverso nas
vivéncias das participantes, tanto em disciplinas de graduacéo especifica,
quanto em projetos de pesquisa e programas de extensao.

A pluralidade de areas de formacdo também se conecta com a
diversidade de concepgdes de educacio ambiental entre as participantes,
com exemplos que se aproximam da perspectiva critica, a partir de
respostas que assumem uma ruptura com status quo e o questionamento
sobre a realidade a partir de varios dngulos, até percepg¢des voltadas
para as correntes praxica, conservacionista, ou resolutiva, conforme
exemplos abaixo (SAUVE, 2005):

a) Corrente critica: desconstruir as realidades socioambientais
visando a transformar o que causa problemas.

“Em minha visdo, ela (EA) envolve o desenvolvimento de uma

perspectiva ambiental em multiplas facetas do mundo, seja em seu escopo
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cientifico, econémico, politico e outros. Além disso, é passivel de fundamentar
acoes concretas no sentido de efetivar impactos positivos na natureza e de
mitigar a crise climatica.”

b) Corrente praxica: aprender em, para e pela acdo. Desenvolver
competéncias de reflexio.

“Aquela educagao que promove a reflexdo, conhecimento e pratica da
cultura de sustentabilidade e regeneracdo socioambiental”.

¢) Corrente conservacionista ou recursista: adotar comportamentos
de conservagdo. Desenvolver habilidades relativas a gestdo ambiental.

“Ensinar outras pessoas pertencentes a sociedade temas relacionados
ao meio ambiente e sua manutengdo e preservacao.”; “Preservar o meio
ambiente”.

d) Corrente resolutiva: desenvolver habilidades de resolucdo de
problemas (RP): do diagndstico a agéo.

“Compreensdo dos assuntos ligados ao meio ambiente, com foco nas
atitudes humanas que impactam negativamente sobre o meio, para que

se tome atitudes que mitiguem nossos impactos.”

A pandemia e as questdes socioambientais

No questionario, buscamos avaliar a percep¢ido das participantes
quanto a relacdo entre a pandemia e as questdes socioambientais. Durante

a analise foram criadas nove categorias diferentes, descritas a seguir:

« Nio soube relacionar/Nao viu relacio;

+ Muito genérico;

« Pandemia como obsticulo as discussdes acerca da tematica
ambiental/Falta de discussdo [em relacio a questdo ambiental]

« Pandemia como fomentadora do debate acerca da tematica
ambiental: estimulando discussdes e reflexdes acerca dos problemas

socioambientais;
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« Pandemia como um intensificador para os problemas
socioambientais;

« Pandemia como resultado da Relacdo desarménica da Humanidade
com o Meio Ambiente/Conexao intrinseca;

+ Pandemia como causa de mudanga de valores: potencial causadora
para a incorporacio de atitudes/valores mais sustentaveis (social
e ambientalmente);

« Pandemia como potencial causadora para a incorporacéo de
atitudes/valores menos sustentaveis (social e ambientalmente);

« Pandemia como promotora da mitigacio dos problemas ambientais,

mas sem uma mudanca de valores.

Na anélise das respostas, observa-se que apenas seis estudantes néo
conseguiram enxergar a relacdo proposta, ou responderam a pergunta
com “..”. Ja outros dez estudantes responderam a essa pergunta de
maneira muito genérica, ndo sendo possivel identificar a forma como
essas duas questdes estdo relacionadas. Foram enquadradas nessa
classificacio respostas do tipo: “muito cadtica’, “vejo que estao estritamente
relacionados” ou “um verdadeiro desafio”.

Nas demais respostas, foi possivel identificar algum tipo de relacédo
entre as questdes socioambientais e a pandemia. 15,6% dos respondentes
apresentaram mais de um tipo de classificacdo de categoria. Veja o

exemplo:

“Pensando do ponto de vista do trinsito, as emissdes de
gases-estufa cairam [categoria 7]. Acredito que o tema da
pandemia também fez muitas pessoas repensarem na rela-
¢do que temos com o meio ambiente [categoria 4], afinal o
desmatamento acaba sendo causa da propagacéio de vetores
de algumas doencas”

A primeira parte em destaque no trecho extraido de uma resposta foi
classificada como estando dentro da categoria 7 “pandemia como causa

de mudanca de valores” tendo em vista que a necessidade de quarentena
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diminuiu a circulagio de automéveis em rodovias, por exemplo. Dessa
forma, foi nitida a diminui¢éo das emissdes de gases do efeito estufa.
Destaca-se, portanto, uma mudanca de comportamento causada pela
pandemia. Ja o segundo trecho em destaque foi classificado na categoria
4, como “pandemia como fomentadora do debate acerca da tematica
ambiental”. Neste caso, a covid-19 é tratada como um incentivo para as
pessoas repensarem sua relacdo com o meio ambiente, o que, também
contribui para uma possivel reflexdo acerca de valores preestabelecidos
na sociedade sobre a tematica ambiental.

Tendo isso em vista, enumeramos abaixo a quantidade de respostas
(ou de trechos) de respostas que foram inseridas dentro de cada categoria,
bem como explicac¢des do porqué os trechos foram considerados a elas
pertencentes.

1) N4o soube relacionar/nio viu relagio:

a. “Nao sei dizer’

b. “Ndo percebo muito bem.”

2) Muito Genérico: entram nesta categoria respostas que relacionam
esses dois fendmenos de maneira muito abrangente, podendo
haver, assim, uma ambiguidade. Exemplos:

a. “Um sendo o agravante do outro™ nio é possivel distinguir se a
frase tinha a intencéo de dizer que a pandemia é causadora dos
problemas socioambientais, ou se esses problemas causaram
a covid-19.

b. “Vejo que estao estritamente relacionados” a frase ndo explicita

de maneira clara como se da esta relacéo.

3) Pandemia como obstaculo as discussdes acerca da tematica
ambiental/Falta de discussdo [em relagio a questao ambiental]:
foram classificadas dessa forma respostas que trabalharam com
a ideia de que a pandemia ajudou a desviar e comprometer a

atencéo da sociedade para as questdes socioambientais. Exemplos:
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a. “Acredito que com a pandemia as questoes socioambientais ndo
foram devidamente discutidas.”

b. “Muitas questoes sociais foram ‘deixadas de lado’ com a pandemia,
incluindo questdes socioambientais.”

c. “A pandemia distanciou os alunos do campus, afastando este
tipo de debate.”

d. “Percebo que questoes ambientais se tornam mais urgentes e

necessarias, porém acredito que estdo sendo mais negligenciadas

nesse periodo”

4) Pandemia como fomentadora do debate acerca da tematica
ambiental: do lado oposto, houve a ideia de que a pandemia
estimulou uma mudanca nas discussdes acerca da tematica
ambiental, ou, pelo menos, a nocédo de que a pandemia aproximou
a tematica ambiental do puiblico mais leigo. E importante salientar
que néo necessariamente ha uma mudanca de valor ou de atitude.
Exemplos:

a. “A pandemia nos fez refletir muito sobre essa questdo.”

b. “A pandemia fez com que mais pessoas percebessem os impactos
antropicos sobre o meio, seja com a geragao de residuos solidos,
consumo desregrado de agua e energia, desperdicio de alimentos
(cada vez mais caros, enquanto muitas familias ja ndo conseguem
comprar como antes da pandemia)™ a frase traz um conjunto de
percepcoes e reflexdes acerca dos impactos antropicos sobre
o meio ambiente, sem explicitar uma modificacdo de valores
ou atitude que tragam uma acéo pratica.

5) Pandemia como um intensificador para os problemas
socioambientais: a maior parte das respostas enquadradas
dentro dessa classificacio carregavam a ideia de que o modelo
de vida adotado na pandemia (por ex., quarentena) intensificou
ainda mais os problemas ambientais, como o acimulo de

residuos sélidos. Exemplos:
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a. “Grande, pois a quantidade de lixo produzido e agua desperdicada
deve ter aumentado com as pessoas em casa o tempo todo.”

b. “Com a pandemia as pessoas voltam pras [sic] casas onde o
manejo de residuos é mais dificil, aumentando a necessidade

da discussdo das questoes socioambientais.”

6) Pandemia como resultado da Relacdo desarménica da Humanidade
com o Meio Ambiente/Conexao intrinseca: respostas que passaram
aideia de que um dos fatores causadores da pandemia foi a propria
relacdo do ser humano com o meio ambiente foram classificadas
nesta categoria. Essa classificacdo estd em conformidade com
diversas pesquisas que buscaram analisar a origem do virus
Sars-Cov-2, agente causador da covid-19. Exemplos:

a. “Por ser uma pandemia que ocorreu devido ao desequilibrio
ambiental considero que os dois temas estdo essencialmente
interligados, mas de maneira pouco ébvia na divulgagao
midiatica destas questdes.”

b. “Intimamente associadas. Revelam muito de nossa relacdo com a
natureza, de nossa exploragdo de animais e da insustentabilidade/

inviabilidade do modelo econémico vigente.”

7) Pandemia como causa de mudanga de valores: entram nesta
classificacédo respostas que expuseram a ideia de que a pandemia
estimulou, por exemplo, uma maior preocupacio e mudanca
de posicionamento a respeito das questdes socioambientais.
Exemplos:

a. “Acredito que a pandemia evidenciou em grande poténcia a
necessidade de se adotar [sic] praticas de consumo consciente,
sustentavel, de repensar em questoes dos impactos industriais,

agropecuarios, e até de se valorizar mais o meio natural”

8) Pandemia como potencial causadora para a incorporacio de

atitudes/valores menos sustentaveis (social e ambientalmente):
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9)

neste caso, houve a ideia de que a pandemia estimulou
comportamentos menos sustentaveis. Em geral, as respostas
apontam que a pandemia gerou um aumento de consumo —
fato este que, segundo Jacobi (2007), contribui para a sociedade
de risco. Segundo este autor, “a sociedade de risco decorre da
continuidade dos processos de modernizagdo autonoma, cegos

e surdos a seus proprios efeitos e ameacas”. Exemplos:

a. “Atualmente, por conta da covid, percebi que estamos usando
mais utensilios descartaveis.”

b. “Fundamentais de serem dialogadas. Com a pandemia, o modelo
de consumo mudou para pior, especificamente pelo deslocamento
da experiéncia social para uma experiéncia de consumo,
imagino. Isso sem contar a forma de descarte de utensilios

médicos, hoje em dia parte fundamental do nosso dia a dia.”

Pandemia como promotora da mitigacdo dos problemas
ambientais, mas sem uma mudanca de valores: foram classificadas
nesta categoria as respostas que trouxeram a pandemia como
um fator que ajudou a mitigar os problemas ambientais como
consequéncia do isolamento social, mas sem, de fato, proporcionar
uma mudangca de valores. Salienta-se que esses fatores nio sdo
permanentes, ja que ndo foram resultados de uma mudanca
de valor. H4 uma alteracdo devido a um fator extrinseco (a
pandemia, no caso). Um exemplo disso é que, apds a fase critica
da pandemia, os indices de emissdo de di6xido de carbono (CO,)
voltaram a ser elevados. Exemplos:

a. “Economia de agua, e gastos de energia na faculdade, limpeza
do campus ja que ndo ha alunos, sem presenca de carros
no campus...”: veja que, neste caso, ha uma mitigacdo dos
problemas ambientais (como gasto de dgua e emissdo de
CO, por automoéveis) em decorréncia da necessidade de uma

quarentena.
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Relato sobre a participagao nos grupos

Durante a disciplina, as participantes tiveram que se organizar em
grupos para a elaboracdo de um projeto de intervencio socioambiental,
voltado para tematicas discutidas no decorrer do curso, que foi
acompanhada pelos docentes e bolsistas envolvidos na proposta do
CAEG. A seguir, procuramos, de uma forma mais pessoal, relatar esse
processo de contato com os grupos participantes da disciplina:

A elaboracdo do projeto demandou diversos momentos de discussio
entre os estudantes durante o trabalho em grupo. Buscamos marcar
reunides fora do horario da aula para discutir as ideias, de forma
colaborativa. E, ao final de cada encontro, era feita uma divisdao de
tarefas entre os integrantes dos grupos. A ideia era fazer um alinhamento
do que ja havia sido feito com relacéo as proximas etapas do projeto.
Vale destacar que o grupo era bem dedicado, as reunides eram sempre
enriquecedoras e acredito que sempre saimos desses encontros com
o trabalho mais amadurecido, num processo de aprendizado mutuo.
A ajuda e orientagdo da docente responsavel pelo grupo foi essencial,
principalmente quando era necessario sanar ddvidas quanto ao
caminho a ser seguido. Além disso, o trabalho incentivava a releitura
e aprofundamento da bibliografia relacionada a Educacdo Ambiental
contextualizada em aula. Isso nos fez aprender mais sobre o tema e
pensar possibilidades de conexdes da Educacdo Ambiental com nossas
vivéncias e acdes educativas.

Portanto, a disciplina néo ficou restrita apenas aos conhecimentos
conceituais, mas também abordou os procedimentais e atitudinais,
estando, assim, em conformidade com a pedagogia e praxis freireana. A
partir dessa proposta, houve um incentivo para que os alunos pudessem
realmente incorporar e difundir os valores relacionados a Educacao
Ambiental Critica, como a importancia do trabalho em grupo, do dialogo,
da interdisciplinaridade e da participagéo, e ndo apenas memorizacéo de

conceitos. Além disso, a partir da elaboracéo do projeto de intervencéo,
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foi possivel desenvolver habilidades procedimentais importantes, como
a escrita de um projeto e sua posterior apresentacéo.

Ademais, um ponto que merece destaque é o quanto a disciplina foi
eficiente em alterar as percep¢des dos discentes. Isso pode ser percebido
a partir da analise dos formularios e feedback das participantes do curso
quanto a mudanca de concepgio sobre a educagido ambiental:

“Consegui aprender muito sobre a teoria da educagdo ambiental,
que ndo tinha sido abordada em nenhuma outra disciplina que cursei.
Dessa forma, sinto que auxiliou muito na minha formagdo académica e
profissional, me sinto muito mais pronta para abordar esse assunto das
diversas formas dentro da minha vida.”

“Foi muito importante e necessario o dialogo entre diferentes cursos,
porque mesmo ja estando dentro da bolha social que a USP representa,
muitas vezes ficamos ainda mais fragmentados dentro dos institutos e
faculdades, entdo essa troca de ideias, a conversa e os diversos pontos de
vista acerca de um mesmo tema foram fundamentais para perceber o
quao enriquecedor o trabalho multidisciplinar tem capacidade de ser, o
que faz com que eu valorize e queira essa interssetorialidade [sic] no meu
futuro profissional”

“Pude conhecer mais sobre as correntes da Educacdo ambiental,
entender um pouco mais sobre a historia do Brasil em relagdo as tematicas,
entrei em contato com materiais educomunicativos interessantes e muito
mais. Conhecer fontes de conhecimento sobre tematicas ambientais,
entender que as mudancgas se dao a partir de perspectivas coletivas,
descobrir que ha diferentes correntes da EA, pensar sobre como a educagdo

deve ser emancipatoria e como devemos analisar as situag¢oes com maior

profundidade.”

Conclusoées

Em sintese, vé-se que os objetivos do CAEG e da disciplina estavam

alinhados com pontos essenciais da cultura de sustentabilidade, tais
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como multidisciplinaridade e geracionalidade, no sentido de agrupar
pessoas com idades, formacdes e atuagdes distintas para fomentar uma
Educacdo Ambiental Critica. Além disso, percebe-se uma dessincronia
entre o que é promovido de modo geral pela Universidade e o dialogo/
praxis de alunas(os) em cursos tradicionalmente néo associados com
questdes ambientais. E importante ressaltar, também, que todos os
cursos, em maior ou menor grau, devem trabalhar questdes ambientais
e de sustentabilidade, ja que sdo pontos presentes em todos os aspectos
do viver do ser humano, condicéo esta que fica clara ao se analisarem

os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.
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CAPITULO 3

TOPICOS SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO
AMBIENTAL NO BRASIL E AMERICA LATINA

Daniela Céssia Sudan
Ana Maria Meira de Lello
Marcos Sorrentino

A gente se acende é nos outros.
Mia Couto (2003)

Introducao

Ao escrever sobre o tema da histéria da Educacdo Ambiental
(EA) no Brasil e na América Latina, presente na maioria dos trabalhos
académicos da area, consideramos ser relevante pautar dois aspectos que
justificam a sua revisitacdo constante. O primeiro consiste em frisar a
importancia da historia e do resgate das trajetorias para compreender e
atuar sobre os desafios do presente e sonhar com o futuro da EA desde o
nivel local até o planetario. O teérico critico Adorno (1995), em Educagdo
e Emancipacao — “para que Auschwitz néo se repita”, ressalta como é
fundamental promover a memoria em processos que se pretendem
emancipatérios, no compromisso de reelaborar o passado de forma critica,
para que néo se repitam barbaries no presente. Para o autor, “apagar a
memoria seria muito mais um resultado da consciéncia vigilante do que
resultado da fraqueza da consciéncia” frente as inumeras demandas do
cotidiano e excesso de informagdes circulantes (ADORNO, 1995, p. 33).

Enrique Leff (2005) também assevera a importincia da historia por:
i) permitir-nos reconstruir os sentidos da natureza em diferentes teorias,
cosmovisdes e motivacdes que orientam o uso dos recursos, tanto no

passado como no presente; ii) possibilitar repensar a histéria das relacoes
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sociedade-natureza, num tempo e espacos humanos, a partir de diferentes
racionalidades culturais; iii) problematizar as relagdes entre ecologia e
economia, a partir do campo do poder e da cultura; iv) expor a dialética
das estruturas com suas producdes que impactam (por vias diversas)
as formas de ser, de atuar e as normas morais dos sujeitos da historia;
e v) estabelecer um vinculo entre o ocorrido, a realidade presente e o
devir, ou seja, estabelecer um vinculo entre o passado insustentavel e
um futuro sustentavel.

Essa nova visdo da historia ndo é apenas uma visio retrospectiva
das formas sociais de destrui¢io ou coevolucdo da natureza, mas é
também uma abordagem prospectiva para a reconstrucéo das relacoes
sociais para a sustentabilidade (LEFF, 2005).

Compreendendo que o conceito de ambiente e de EA envolvem uma
construcdo social, o segundo aspecto é o desafio de ndo repetir uma
sequéncia de eventos, mas anunciar alguns contrapontos que desvelam
contextos sociopoliticos de um processo nio linear e homogéneo da
construcgdo da EA. Isso envolve também reconhecer que a EA (como
um campo novo de conhecimentos e praxis) é plural e possui grande
diversidade de visoes, praticas e atores em sua construcio no Brasil,
na América Latina e no mundo (SILVA, 2012). Nessa diversidade,
apresentaremos recortes do que consideramos potencial para reflexdes,
sob a perspectiva da Educa¢do Ambiental Critica. Essa vertente, dentro
de sua diversidade interna, tem como premissas gerais: uma educagéo
que enfatiza os aspectos éticos e politicos da questdo ambiental
(CARVALHO, 2001); relacionar-se a movimentos sociais e libertarios;
defender a democracia e a participagdo ativa da sociedade civil nas
politicas publicas, na transformacio de realidades degradantes da vida
e das relacdes (LIMA, 2003); revisar os fundamentos do capitalismo
e de suas contradi¢des; enfrentar politicamente as desigualdades e a
injustica socioambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2014); e buscar promover

processos emancipatérios na superacio de alienacdes (SAUVE, 2005).
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Observacoes sobre a educagao ambiental no Brasil e
na Ameérica Latina

A EA é um campo relativamente novo de praticas e produgio de
conhecimentos e cabe ressaltar que a defesa do meio ambiente e a¢des
educadoras em torno disso precedem quaisquer acordos, decretos,
eventos da area e movimentos sociais abordados a seguir — mirem
os indigenas do nosso pais, em luta por seus territorios, florestas e
manutencio de suas culturas desde (pelo menos) o inicio da invasdo
dos colonizadores europeus.

De forma geral, havia no planeta um contexto mais visivel e
popularizado de crise civilizatoria nas primeiras décadas do século XX,
com uma intensa degradacio socioambiental vinculada ao modo de
producio e consumo capitalista. Essas décadas também foram marcadas
por movimentos de contracultura.

As expressdes do movimento hippie; o existencialismo; as
reivindicacdes do feminismo e do movimento gay; os aportes da Teoria
Critica da Escola de Frankfurt; as organizacdes estudantis de 1966
em Berkeley e 1968 em Paris, Téquio e México, com énfase pacifista,
antiautoritaria e de transformacéo social; e muitos outros influenciaram
fortemente os processos sociais e educativos no mundo (GONZALEZ
GAUDIANO, 2001).

Na América Latina, diversos autores e autoras compartilham da
analise de que a EA se desenvolveu e se fortaleceu nas décadas de
1960 e 1970, problematizada pelas intensas desigualdades sociais, em
contextos politicos e econdmicos de regimes ditatoriais em muitos de
seus paises (GONZALEZ GAUDIANO, 2001; LIMA, 1997; SORRENTINO,
2015). Movimentos estudantis e outros de resisténcia as ditaduras,
como as do Brasil (1964), Bolivia (1964, 1971, 1979 e 1980), Guatemala
(1967-1973, 1978-1985), Chile (1973-89), Argentina (1976-1983) e,
Uruguai (1973-1984), e as revolugdes de Cuba e Nicaragua, “o triunfo

eleitoral de Salvador Allende no Chile (1970), a revolucdo sandinista
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na Nicaradgua (1979)”, implicaram um contexto diferenciado para o
ambientalismo e a EA na regido (GONZALEZ GAUDIANO, 2001).
A expansdo de diversos movimentos sociais populares, a educacio
popular, a Teologia da Libertacéo (na Igreja Catélica e em movimentos
ecuménicos), 0os movimentos sociais populares e a pesquisa participante
na academia conferiram uma perspectiva contestatoria, transformadora
e emancipatoria da EA na regido (BRANDAO, 2006), promovendo, desde
sua origem, segundo Sorrentino (2015, p. 193, 198),

“a convergéncia entre o social e o ambiental [...] entre as
demandas por direitos humanos fundamentais, por liberdades
democraticas e pela conservacao, recuperacio e melhoria do
meio ambiente e das condic¢des existenciais [...] dela emer-
gindo praticas politicas e pedagdgicas das mais diversas”.

Leff (2005) exemplifica essa perspectiva a partir do exemplo do
movimento dos seringueiros na Floresta Amazonia, ali instalados desde
o século XIX, que enraizaram novos modos de ser em seus territorios e
a cultura dos povos, colaborando para a expressio de novas identidades,
novos direitos e significados civilizacionais: “na resisténcia a globaliza¢do
do mercado, a homogeneizacdo do mundo e a superexploracio da
natureza, tais movimentos abrem os horizontes da histéria ambiental

na regifo”.

Principais eventos de educacao ambiental no Brasil e
na América Latina

Em resposta a intensificagdo de uma crise socioambiental global nas
décadas de 1960 e 1970, o movimento ambientalista e sua perspectiva
educadora lancam sementes para o desenvolvimento da EA (GRUN, 1996;
LIMA, 2003). Também afloraram nesse periodo muitas organizacdes
ambientalistas ndo governamentais e questdes ambientais na midia,
nos partidos, nas empresas e nas institui¢des de ensino (FERRARO
JUNIOR, 2014).
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A Declaragdo de Estocolmo confere destaque internacional para a
EA, em 1972. Destaca-se que Ignacy Sachs e Maurice Strong tiveram
forte influéncia na formacgio do conceito de ecodesenvolvimento, no
evento que gerou a declaracdo. Mas, ao mesmo tempo, o discurso da
sustentabilidade foi sendo disseminado na perspectiva de uma aparente
conciliagio entre preservacdo ambiental e desenvolvimento econdmico,
diluindo o conceito de ecossocialismo pontuado por esses e outros
pensadores latino-americanos (LIMA, 2003). Diversos seminarios na
regido, nessa década (no México, em 1974; no Peru, em 1976; e, na
Argentina, em 1974) deixaram marcas de resisténcia da EA latino-
americana na criacdo de documentos e debates sobre o modelo de
desenvolvimento dominante.

A partir de Estocolmo, foram criados o Programa das Nacoes Unidas
para o Meio Ambiente (PNUMA) e o Dia Mundial do Meio Ambiente
(5 de junho). O PNUMA tinha como meta inicial colocar em curso um
Programa Internacional de EA (PIEA). Destaca-se, como resultados do
PIEA, o estudo das iniciativas existentes e das necessidades e prioridades
das nacoes em EA, apesar de ser um programa centrado na conservacgio
ambiental e na aprendizagem predominantemente comportamental.
Também foram ac¢Oes resultantes do PIEA o seminario e a carta de
Belgrado (1975), com o reconhecimento da crescente deterioracio
ambiental e a indicacdo da necessidade de uma nova ordem econdmica
mundial, sob a égide de uma nova ética global capaz de promover a
erradicacio da pobreza, da fome, da poluicéo, da explora¢do humana e da
natureza (GONZALEZ GAUDIANO, 2001; GRUN,1996; MEDINA, 2001).

Nessa década, também se destaca o impacto conservador e controverso
do relatério do Clube de Roma sobre os limites do crescimento (1974),
que propunha controle populacional dos paises subdesenvolvidos para a
diminuicio da pressio social sobre o ambiente no planeta (GONZALEZ
GAUDIANGO, 2001). Foi proposto, nesse periodo, que a EA néo deve ser
tratada como disciplina isolada, mas, sim, integrada ao curriculo escolar

em seu conjunto, com abordagem interdisciplinar.
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Em 1977, foi promovida pela Organiza¢io das Na¢des Unidas para
a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o PNUMA a Conferéncia
de Thilisi (na antiga Unido Soviética), evento este que reconheceu a
necessidade de fomento a politicas publicas continuadas pelos estados
membros para a consolidacdo e universalizacdo da EA. Também foram
incorporadas questdes especificas dos paises em desenvolvimento e a
consideracido de modelos alternativos de desenvolvimento, desvelando
as interdependéncias econdmicas, politicas e ecoldégicas do mundo
moderno. Mesmo assim, o conceito de desenvolvimento sustentavel
foi apresentado, segundo alguns autores, a partir de uma concepcéo
genérica de respeito as necessidades das geracdes futuras (GONZALEZ
GAUDIANO, 2001). Nesse bojo, foi criada pelo PNUMA a Rede de
Formacdo Ambiental para América Latina e o Caribe, que articulou
trabalhos cooperativos, consorcios, reunides regionais, seminarios e
programas de pds-graduagdo em universidades da regido voltados a
uma formacao mais ampliada em EA, para além do campo da ecologia
(MEDINA, 2001).

Dez anos apds Thilisi, o Congresso Internacional de Moscou (1987),
articulado pelo PIEA/PNUMA, reuniu cerca de 300 especialistas de
100 paises. O documento desse evento expde uma estratégia internacional
para o decénio, de fomento a investigacdo e formacdo em EA em
diferentes niveis de ensino, “de conscientizagio generalizada das causas e
efeitos dos problemas ambientais” (MEDINA, 2001, p. 32). Nesse contexto,
destaca-se a abordagem da EA na Constituicdo Federal Brasileira
(1988), no artigo 225 (paragrafo 1, inciso VI), em que d4 a competéncia
ao poder publico de “promover a EA em todos os niveis de ensino
e a conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente”.
Também na década de 1980 ocorre em nivel internacional a criacéo,
pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), da Comissdo Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, presidida pela diplomata

norueguesa Gro Harlem Brundtland. Tal comissdo publicou o relatério

53



“Our common future, canhando os termos “desenvolvimento sustentavel”
e “nova ordem mundial”.

Na década de 1990, a realizag¢do da II Conferéncia Mundial para
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Eco-92 ou
Cupula da Terra, reuniu todos os paises do mundo na cidade do Rio de
Janeiro. Isso representou, para além de diversos documentos e acordos
estratégicos, colocar um holofote as questdes ambientais em nossa regiio.
Ela teve como importantes resultados a formulacéo de diversos pactos
oficiais entre as na¢des participantes, como: Agenda 21; Convencéo da
Biodiversidade; Convencéo da Desertificacido; Convencio das Mudancas
Climaéticas, Declaracdo de Principios sobre Florestas; Declaracdo do
Rio sobre Ambiente e Desenvolvimento; e Carta da Terra. Foi a partir
dele que se popularizou o slogan “pense globalmente e aja localmente”
(Rio+20, 2012).

Na Agenda 21, a educacéo é apresentada como “educacédo para o
desenvolvimento sustentavel” e deve buscar a conscientizacio das relacoes
entre sociedade e natureza, entre meio ambiente e desenvolvimento,
entre os niveis global e local, desenvolvendo comportamentos e atitudes
menos predatorias e habilidades orientadas para a sustentabilidade
(MEDINA, 2001).

Paralelamente a conferéncia oficial da Eco-92, ocorreram diversos
foruns e jornadas, organizados pela sociedade civil, como a I Jornada
Internacional de Educacdo Ambiental (OLIVEIRA, 2012). Como
resultado desta, foi produzido o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, que aborda objetivos
e principios da EA, bem como expressa uma marca de resisténcia
dos movimentos participantes da Rio-92 (estudantes, professores
universitarios, educadores populares, ambientalistas, feministas e outros
participantes de movimentos sociais) ao conceito de “desenvolvimento
sustentavel” (usado nos documentos governamentais). A mencéo as
“sociedades sustentaveis” pressupde uma critica e oposi¢io ao modelo

de desenvolvimento capitalista e ao conceito que ja estava sendo
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esbogado pelas vias oficiais de “educagdo para o desenvolvimento
sustentavel” (SUDAN, 2017). A proposi¢do da “Década da Educacio
para o Desenvolvimento Sustentavel” (2005-2014) foi apresentada pela
Unesco, em 2002, na Conferéncia de Johanesburgo (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).

Destacam-se como proje¢des sociais da EA no Brasil, na década de
1990, entre inimeras iniciativas da sociedade civil e governamentais: a
criacdo dos Nucleos de Educacdo Ambiental no Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama), desde 1992;
a constituicdo de centros de EA pelo Ministério da Educacdo (MEC),
desde 1993; a construgio do Programa Nacional de Educa¢ido Ambiental
(ProNEA), em 1994; a Conferéncia Nacional de Educacio Ambiental, em
1997; a inclusdo do meio ambiente como tema transversal nos Parametros
Curriculares Nacionais pelo MEC, em 1998; a aprovacédo da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999); a formacéo de
diversas redes sociais, como a Rede Brasileira de Educacio Ambiental,
em 1992, e outras estaduais. Ainda nessa década, foram realizados os
primeiros foruns estaduais e nacionais de EA (CARVALHO, 2001; 2006).
No novo milénio, destaca-se a promogéo das politicas publicas deflagradas
pelo MMA e o MEC, em 2005, com o fomento a constituicdo de programas
nas escolas e a formacdo de educadores ambientais populares adultos
e juvenis em todo o Brasil (FERRARO JUNIOR, 2005; BRASIL, 2007).

O Programa Latino-Americano e Caribenho de Educacdo Ambiental
(Placea) nasceu em 1992, durante o I Congresso Ibero-americano
de Educacdo Ambiental, realizado em Guadalajara, no México. Em
outubro de 2000, ocorreu o III Congresso Ibero-americano de Educacgéo
Ambiental em Caracas, na Venezuela, em que foi aprovada a Declaragdo
de Caracas, com recomendagdes para um “Projeto Ibero-americano de
Educacdo Ambiental”, tendo o Foro de Ministros de Meio Ambiente da
América Latina e Caribe como a instincia mais adequada para discutir e
implementar o programa. A elaboracéo do plano de implementacao do

Placea, contido no Informe Final da 1* Reunido de Especialistas em Gestdo
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Publica da Educacdo Ambiental da América Latina e Caribe, resultou no
Acordo de Margarita.

Segundo Sorrentino (2015) os congressos ibero-americanos de EA,
bem como os féruns e outros eventos que ocorreram em diversos paises
da regido no novo milénio, tém promovido ricos didlogos e algumas
diretrizes que servem como subsidios para a formula¢io e implantacio
de politicas publicas na éarea, quais sejam: i) “Articulagido dos atores
locais para formular e implantar um projeto politico- pedagogico
territorial”; ii) “aproximacio e compromisso entre as forcas instituidas
e as instituintes que atuam em cada territorio”; iii) “Realizacdo de
diagnoésticos, monitoramentos e avaliacdo continuada do estado da
arte” da EA; iv) “implantacido pelo estado, em suas diversas esferas
e instancias, de estruturas de apoio (recursos humanos, financeiros,
politicos e materiais) a essas articula¢des coletivas e territoriais da EA”;
v) “construcido de Sistemas nacionais de EA — SISNEA”, vi) “apoio a
iniciativas de fundos publicos, néo estatais, voltados a imprimir agilidade
e controle social na destinagéo e utilizacdo de recursos para uma EA
pautada por instincias de formulagéo de politica pablica na area”; vii)
“definicao dos municipios como territorios prioritarios para a proxima
década da EA promovendo a aproximacio de institui¢des locais para
enfrentar os desafios da EA”(SORRENTINO, 2015, p. 202).

A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, Rio+20, realizada em 2012 na cidade do Rio de Janeiro, foi
um evento que contribuiu para definir a agenda do desenvolvimento
sustentavel para as préoximas décadas, embora tenham sido apontadas
diversas criticas sobre a falta de acdes concretas dos governantes e
a perspectiva prioritariamente economicista do tripé tematico, que
inclui também as dimensdes social e ambiental. O encontro paralelo,
organizado pela sociedade civil e movimentos sociais de varios paises,
com multiplas atividades participativas, trouxe reflexdes em torno das
“causas estruturais das crises e das falsas solug¢des”; o poder de influéncia

das grandes corporacdes e da iniciativa privada; e as consequéncias
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sofridas pelos mais pobres pelos impactos socioambientais da atualidade,
afirmando inclusive que a pauta da “economia verde” é insatisfatoria
para lidar com a crise ambiental (RIO+20, 2012; SUDAN, 2017).

No Brasil, importantes processos ocorreram para o fortalecimento da
EA, cujos frutos sdo colhidos até hoje como um processo de construcéo
da area, da participagio do engajamento e da transformacio de territérios
chamados coletivos educadores — que se constituiram como uma
importante politica publica no Brasil. Conforme Sorrentino e Ferraro
(2005), “o papel de um coletivo educador é promover a articulacido
de politicas publicas, reflexdes criticas, aprofundamento conceitual,
instrumentalizacio para a agéo, proatividade dos seus participantes e
articulacgdo institucional, visando a continuidade e sinergia de processos
de aprendizagem, de modo a percolar, de forma permanente, todo o
tecido social do territorio estipulado”.

Os coletivos educadores favorecem a continuidade e permanéncia
dos processos educacionais; a consisténcia e adequacdo das propostas
de formacéo; a otimizacdo de recursos locais, regionais e federais; a
ampliacdo das cargas horarias de formacio; e a articulagio de programas
e projetos de desenvolvimento territorial sustentavel, pois processos
amplos, continuados e que perpassem todo o tecido social dependem
de uma conjuncio de recursos e competéncias que ndo se encontram
numa unica instituicéo.

Tivemos, de la para ca, diversos outros eventos, pactos e documentos,
sendo alguns reconhecidos como pactos globais, como os oito Objetivos
do Milénio (ODM), e, mais recentemente, também capitaneados pela
ONU, os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Conforme
Roma (2019), no caso dos ODM, “no Brasil, a governanca dos mesmos foi
estabelecida por meio do Decreto Presidencial de 31 de outubro de 2003,
o qual instituiu o “Grupo Técnico (GT) para Acompanhamento das Metas
e Objetivos de Desenvolvimento do Milénio”. Dentre as atribui¢des do
GT, estava a de adaptar os ODM, as metas e o conjunto de indicadores

a elas, associados a realidade brasileira. Dessa forma, em alguns casos,
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as metas e indicadores nacionais eram diferentes, mais ambiciosos do
que aqueles adotados em nivel global. Essa “nacionaliza¢do”, incentivada
pela ONU a todos os paises, fez também com que o nimero de metas e
indicadores brasileiros fosse maior do que os niimeros globais.

Ainda segundo Roma (2019), com relac¢do aos ODS no Brasil, foi
instituida a Comissdo Nacional para os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (CNODS), por meio do Decreto n° 8.892, de 27 de outubro
de 2016. “Decorrido um ano de sua criacdo, em outubro de 2017, a
CNODS publicou o seu Plano de Agao 2017-2019, o qual previa, como
parte da estratégia da Agenda 2030, a adequagéao das 169 metas dos ODS
e seus respectivos indicadores globais a realidade brasileira. Assim, as
tarefas de “nacionaliza¢do” das metas e indicadores foram atribuidas ao
Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea) e ao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), respectivamente, definidos como
orgdos de assessoramento permanente da CNODS no dmbito de sua
estrutura de governanga”.

Embora com as mais diferentes formas de apropriacdes, ainda que
de maneira superficial, os ODS tém sido uma ferramenta utilizada pelas
diversas institui¢cdes como balizador e, na préopria Universidade, como
item fundamental nos editais de elaboragéo de projetos, no ranqueamento
institucional e até mesmo na contratacdo docente. Entretanto, ainda
existe um abismo no fazer institucional e na internalizacdo de valores
e praticas socioambientais.

Sobre a EA no Brasil é fundamental frisarmos o grande retrocesso,
vivenciado tanto no contexto das estruturas de EA — muitas delas
dilaceradas, como o departamento de EA do Ministério do Meio
Ambiente (MMA) -, quanto na auséncia de politicas publicas na area,
tdo importantes para a sua capilarizagio e permanéncia.

As dimensoes ambiental e dos movimentos ambientais, historicamente
construidas, constituem-se como uma forma de expresséo e, sobretudo,

de participacdo popular. Embora tdo caras a nossa populacéo, tém sido
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silenciadas por meio de repressdo a movimentos indigenas, quilombolas,

feministas, entre outros.

No quadro 1, séo citados os principais eventos mundiais na area

de educac¢ido ambiental e suas contribuicoes.

Quadro 1 - Quadro sintese com destaque para eventos e acordos/tratados internacio-
nais de Educagdo Ambiental

Evento e data, local

Principais resultados para a EA

Publicacao de Rachel
Carson, Silent spring,
em 1962

Apontamentos sobre o efeito de pesticidas na agricultura e o
desaparecimento de espécies e o impacto na biodiversidade.
A publicagao resultou em importantes eventos, documentos
e alertas & humanidade, como a convengio de Basileia sobre o
Controle de Movimentos Transfronteiricos de Residuos Perigo-
sos, e trouxe a necessidade de legislacdo mais rigida e protetiva
sobre o meio ambiente.

Evento no Reino Unido,
em 1965

Em termos mundiais, a primeira vez em que se adotou o termo
“Educacio Ambiental”.

Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre o Ambien-
te Humano, realizada
em 1972, em Estocolmo,
na Suécia.

Criacéo do Programa das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA)

Criagéo do Dia Mundial do Meio Ambiente, em 5 de junho
Programa Internacional de EA (PIEA), com estudo de iniciativas
existentes, das necessidades e prioridades das nacdes em EA;
declaracdo final contém 8 metas e 26 principios que representam
um manifesto ambiental;

O seminario e a carta de
Belgrado (1975)

documento que reconhece a crescente deterioragdo ambiental,
indicando a necessidade de uma nova ordem economica.

1972-1974 - relatério do
Clube de Roma

Discute os limites do crescimento, propondo controle populacio-
nal dos paises subdesenvolvidos para a diminui¢do da pressdo
social sobre o ambiente no planeta.
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https://cetesb.sp.gov.br/proclima/wp-content/uploads/sites/36/2013/12/estocolmo_mma.pdf
https://www.un.org/ga/search/view_doc.asp?symbol=A/CONF.48/14/REV.1

Conferéncia Intergover-
namental de Thilisi, na
Antiga Uniao Soviética
-1977

Reconhecimento da implementacéo de politicas publicas conti-
nuadas para a consolidacgéo e universalizacdo da EA;

Aponta questdes especificas dos paises em desenvolvimento,
com uma defini¢do mais ampliada de meio ambiente;
Apresenta conceitos sobre Desenvolvimento Sustentavel, como:
respeitar as necessidades das geracoes futuras, modelos alterna-
tivos de desenvolvimento, processo diversificado e perspectivas
a longo prazo;

apresenta um conceito de “necessidade” genérico, que nio men-
ciona as inimeras diferencas culturais e materiais entre as na¢des
no acesso ao consumo de bens e recursos;

A EA nio deve ser tratada como disciplina isolada, mas, sim,
como integrada ao curriculo escolar em seu conjunto, com
abordagem interdisciplinar.

Década de 1980

ONU - criacao da Comis-
sao Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvol-
vimento presidida pela
diplomata norueguesa
Gro Harlem Brundtland

Tal comisséo publicou o relatério Our common future, cunhando
os termos “desenvolvimento sustentavel” e “nova ordem mundial”.

II Conferéncia Mundial
para o Meio Ambiente
e Desenvolvimento —
Eco-92

Evento que reuniu todos
os paises do mundo, rea-
lizado no Rio de Janeiro

ou Cupula da Terra -

documentos resultantes do evento: Agenda 21 — com 40 capitu-
los, assinado por 179 paises; Declaragéo do Rio sobre Ambiente
e Desenvolvimento; Carta da Terra; Declaracdo de Principios
sobre Florestas e; Tratado de EA para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global;

Popularizacio do slogan “pense globalmente e aja localmente”
Incluiu a realizagdo concomitante das seguintes convencgoes:
Convengio da Biodiversidade; Convengao da Desertificacio;
Convencio das Mudancas Climaticas,

Rio-92 Tratado de EA
para Sociedades Susten-
taveis e Responsabilida-
de Global
Organizacdes nao go-
vernamentais e movi-
mentos sociais reunidos
em um evento paralelo
a Eco-92 - o0 Féorum In-
ternacional de ONGs e
Movimentos Sociais e

Durante o evento foram produzidos diversos documentos; um
deles, elaborado em conjunto com a sociedade civil, foi a redacdo
de 36 tratados de educac¢io ambiental.
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Em 1988 - Constituicao
Federal, artigo 225

(paragrafo 1, inciso VI), da a competéncia ao poder publico de
“promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientizagio
publica para a preservacdo do meio ambiente”

Década de 1990

Criacdo dos Nucleos de Educa¢io Ambiental no Instituto Bra-
sileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(Ibama), desde 1992;

Constituicdo de centros de Educagdo Ambiental pelo Ministério
da Educagdo (MEC), desde 1993;

Programa Nacional de Educagdo Ambiental (Pronea), em 1994;
Conferéncia Nacional de Educacio Ambiental, em 1997;
Inclusdo do meio ambiente como tema transversal nos Parametros
Curriculares Nacionais pelo MEC, em 1998;

Aprovagédo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei
n° 9.795/1999);

A formagéo da Rede Brasileira de Educa¢io Ambiental, em 1992,
e outras estaduais.

Os primeiros foruns estaduais e nacionais de EA

PNEA - Lei n° 9.795, de
27 de abril de 1999

“Art. 1°. Entendem-se por educagdo ambiental os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias vol-
tadas para a conservacéo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial 4 sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.”

Novo milénio

Promocgéo das politicas publicas deflagradas pelos Ministérios
do Meio Ambiente e de Educagéo, em 2005, com o fomento a
constituicdo de programas nas escolas e a formacio de educa-
dores ambientais populares adultos e juvenis em todo o Brasil;
Rio+10, Rio+15 e Rio+20,

Objetivos do Milénio (2000)

Década da Educacao
para o Desenvolvimento
Sustentavel para o perio-
do 2005-2014.

Com foco no desenvolvimento sustentavel, mas com diversas
criticas, principalmente, por ndo considerar diversos principios
da prépria educacdo ambiental, as formas de desenvolvimento e
necessidade de construcao de sociedades sustentaveis.
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Agenda e pacto da humanidade para reduzir desigualdades,
promover a paz, enfrentamento de mudangas climaticas, con-
servagdo ambiental;

17 objetivos e 169 metas/desafios para a coletividade implementar,
decisivos para os rumos da humanidade, assinado por 193 paises.

2015 - ONU

Objetivos do Desenvol-
vimento Sustentavel -
ODS (2015-2030):

Um importante documento do Papa Francisco que relata os im-
2015 — Carta Enciclica | pactos da humanidade no planeta, sobre as formas de utilizacdo
Laudato si sobre O Cui- | dos recursos, a necessidade de repensar nossa forma de vida,
dado da Casa Comum nossa ética e valores e as consequéncias de todos os impactos,
principalmente para as na¢des mais vulneraveis.

Fonte: elaborado pelos autores.

Dialogar e revisitar a histéria do ambientalismo e da EA nos
remete a profundidade e magnitude de todo esse processo, essencial
para construcio de valores sociais e democraticos. Toda essa trajetoria
nos traz inspiragdes e a compreensao de que todo processo construido
por grupos, organizag¢des, sociedade civil e cientistas é um marco
da resisténcia e inspiracdo para a continuidade desse caminho de
transformacéo socioambiental.

Embora estejamos num momento histérico no Brasil, que ainda
se encontra imerso num processo de desconstrugio, desvalorizacéo e
silenciamento de grupos organizados e das questdes ambientais, rumamos
para uma luz no fim do tinel, numa perspectiva de que a mudanca de
governo possa trazer luz ao processo e faga renascer os movimentos, o
orgulho e a forca de processos participativos, dialogicos, que fortalecam
o protagonismo e tragam a paz e a esperanga — conforme o mestre Paulo

Freire, do verbo esperancar.

62



Sugestoes de atividades

HISTORIA DA EA NO MEU PEDACO

Inspiracoes

Como sugestio de vivéncia que temos desenvolvido e partilhado
em nossas trajetorias em EA apresentamos duas delas, que podem
ser integradas desde uma perspectiva mais individual a uma mais
comunitaria e coletiva, referenciadas nas seguintes publica¢des: “Minha
Vida Ambiental”, descrita no livro Da pa virada: revirando o tema lixo
— vivéncias em educacdo ambiental e residuos solidos (2013) e “MAPPEA
- Mapeamento Socioambiental Participativo de Educacio Ambiental
para elaboracdo de Programas de Educacio Ambiental” (2005), com
uma abordagem metaférica sobre a obra Os sertdes, de Euclides da
Cunha, em que sdo mapeados aspectos relacionados a terra, ao homem
e a mulher e a luta de um determinado territério. Trata-se de um
importante instrumento para o mapeamento da realidade socioambiental

de comunidades.
Resumo da atividade e objetivos

A atividade que propomos envolve uma revisitacdo da historia
da EA desde o local até o global, em que um varal é montado com
histérias pessoais de engajamento em programas de meio ambiente e
EA; com programas locais ja existentes ou que funcionam até o presente
momento. Também podem ser levantadas informacdes sobre “a terra, o
homem, a mulher e a luta” socioambiental que caracterizam a localidade
em questdo, a partir de documentos em diferentes midias, bibliotecas
virtuais e acervos publicos. Tal atividade busca estimular que cada
participante reflita sobre a sua propria formag¢do socioambiental, as
iniciativas ja existentes na comunidade e os desafios e potencialidades

ja experimentados em processos educadores.
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Duracao e formato

Esta vivéncia/atividade tem dura¢éo de uma a trés horas, dependendo
da disponibilidade dos organizadores e participantes. Sdo possibilidades
de formato de visualizacdo da histéria da EA no pedaco: instalagdes
criativas que reaproveitam materiais ja disponiveis aos participantes
(um varal, com prendedores de cartazes e outros materiais); instalagdes
interativas (que provoquem os participantes a deixar registrado sua
interpretacdo sobre o tema exposto, sua interveng¢io no espaco etc.) e

projecoes simultaneas em salas e corredores, dentre outras.
Passo a passo da atividade

Cada educando/a é convidado a destacar fatos, pessoas e aspectos
influenciadores de sua formacdo ambiental e os apresenta em pequenos
cartazes para todo o grupo, a partir de fotos, recortes e qualquer outro
material impresso (preparados com antecedéncia) que remetam ao seu
histérico pessoal de envolvimento com as questdes ambientais. Em um
segundo momento, sugere-se que os participantes busquem identificar
aspectos comuns entre as historias relatadas e fatores relacionados a
construcdo de compromissos com a conservacio ambiental.

Num terceiro momento, busca-se incorporar no varal socioambiental
uma releitura da realidade local, com aspectos da Terra (recorte territorial,
com a histdria, socioecondmica, o ambiente e as estruturas educadoras
de apoio, como programas, escolas, bibliotecas etc.), do homem e mulher
(base populacional, diversidade, institui¢des, movimentos e processos
formadores) e da luta (conflitos de interesses, atores, estratégias de luta,
arenas, foros e coletivos e experiéncias socioambientais e educacionais),
num progressivo diagndstico socioambiental participativo, que incorpore
analises interpretativas criticas (Mappea, 2007).

Por fim, sugere-se finalizar a atividade com um quadro sintese
de acdes e/ou intervencdes politicas pensadas e sonhadas sobre o

socioambiente local.

64



Referéncias

ADORNO, T. W. Educacio e emancipacio. Traducdo Wolfgang Leo
Maar. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

BRANDAO, C. R. A pesquisa participante e a participacio da pesquisa:
um olhar entre tempos e espacos a partir da América Latina. In: BRAN-
DAOQ, C. R.; STRECK, D. R. (org.). Pesquisa participante: a partilha do
saber. Aparecida: Ideias & Letras, 2006. p. 21-54.

BRASIL. Orgio Gestor da Politica Nacional de Educagio Ambiental.
Mapeamentos, diagndsticos e intervencgdes participativos no socioam-
biente. Brasilia, DF: Orgio Gestor da Politica Nacional de Educacio
Ambiental, 2007. (Série Documentos Técnicos, n. 15). Disponivel em:
http://www.bibliotecaflorestal.ufv.br/bitstream/handle/123456789/14478/
MMA_S%c3%a9rie-documentos-t%c3%a9cnicos-15.pdf?sequence=1&i-
sAllowed=y. Acesso em: 24 out. 2022.

CARVALHO, A. M.; SAHEB, D.; TORALES-CAMPOS, M. A. A construgéo
ontoldgica do campo da Educagido Ambiental: 30 questdes fundamentais
ao debate. Revista Eletronica do Mestrado em Educacio Ambiental,
Rio Grande, v. 35, n. 2, p. 333-347, 2018.

CARVALHO, I.C. de M. A Invencio ecoldgica. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 2001. 215p..

CARVALHO, L C. de M. A formacdo do sujeito ecologico. In: CARVALHO,
I C. de M. Atitude, comportamento e acdo politica: elementos para
pensar a formacéo ecoldgica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006. p. 176-191.

COUTO, M. Um rio chamado tempo, uma casa chamada terra. Sdo
Paulo, Companhia das Letras, 2003.

FERRARO JUNIOR, L. A. Incorporacio da questio ambiental na uni-
versidade vista a partir de dentro da gestdo ambiental do Estado. In:
RUSCHEINSKY, A. et al. (org.). Ambientalizacio nas instituicoes de
educacio superior no Brasil: caminhos trilhados, desafios e possibili-
dades. Sdo Carlos: EESC/USP, 2014. p. 262-282.

FERRARO JUNIOR, L. A. (org.). Encontros e caminhos: formacio de
educador(es) ambientais e coletivos educadores. Brasilia, DF: Ministério
do Meio Ambiente, 2005. Disponivel em: http://oca.esalq.usp.br/wp-con-
tent/uploads/sites/430/2020/02/encontros.pdf. Acesso em: 24 out. 2020.

65


http://www.bibliotecaflorestal.ufv.br/bitstream/handle/123456789/14478/MMA_S%c3%a9rie-documentos-t%c3%a9cnicos-15.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.bibliotecaflorestal.ufv.br/bitstream/handle/123456789/14478/MMA_S%c3%a9rie-documentos-t%c3%a9cnicos-15.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.bibliotecaflorestal.ufv.br/bitstream/handle/123456789/14478/MMA_S%c3%a9rie-documentos-t%c3%a9cnicos-15.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://oca.esalq.usp.br/wp-content/uploads/sites/430/2020/02/encontros.pdf
http://oca.esalq.usp.br/wp-content/uploads/sites/430/2020/02/encontros.pdf

GONZALEZ GAUDIANO, E. Otra lectura a la historia de la educacién
ambiental en América Latina y el Caribe. Desenvolvimento e Meio
Ambiente, Curitiba, n. 3, p. 141-158, 2001.

LAYRARGUES, P. P,; LIMA, G. F. da C. As macrotendéncias politico-
-pedagdgicas da educagdo ambiental brasileira. Ambiente & Sociedade,
Sdo Paulo, v. 17, n. 1, p. 23-40, 2014.

LEFF, E. Vetas y vertientes de la historia ambiental latinoamericana: una
nota metodoldgica y epistemologica. Varia Historia, Belo Horizonte,
v. 21, n. 33, p. 17-31, 2005.

LIMA, G. F. da C. O debate da sustentabilidade na sociedade insusten-
tavel. Politica & Trabalho, Jodo Pessoa, v. 13, p. 201-222, 1997.

LIMA, G. F. da C. O discurso da sustentabilidade e suas implica¢des
para a educacido. Ambiente & Sociedade, Campinas, v. 6, n. 2, 2003.

MEDINA, N. M. Antecedentes historicos: conferéncias internacionais.
In: BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Educacio ambiental: curso
basico a distancia; documentos e legislacdo da educagdo ambiental.
Brasilia, DF: Unesco: Ministério do Meio Ambiente, 2001. p. 19-83.

ROMA. J. C. Os objetivos de desenvolvimento do milénio e sua transicio
para os objetivos de desenvolvimento sustentavel. Ciéncia e Cultura, Sdo
Paulo, v. 71, n. 1, p. 33-39, 2019. Disponivel em: http://cienciaecultura.
bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-67252019000100011.
Acesso em: 21 out. 2022.

SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em educacio ambiental. In:
SATO, M.; CARVALHO, I. C. M. (org.). Educaciao ambiental: pesquisa
e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005. p. 17-45.

SILVA, A. T.R. da. La construccion del campo de la educacién ambien-
tal: analisis, biografias y futuros posibles. Educar em Revista, Curitiba,
n. spe3, p. 165-168, 2014. Resenha da obra de: ARTIAS-ORTEGA, Miguel
Angel. La construccién del campo de la educacién ambiental: anélisis,
biografias y futuros posibles. Guadalajara-Jalisco: Editorial Universi-
taria, 2012.

SORRENTINO, M. Pessoas comprometidas com as transformacdes
socioambientais — uma perspectiva latino-americana de educagio
ambiental. In: RAYMUNDO, M. H. A.; BRIANEZI, T.; SORRENTINO,

66


http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-67252019000100011
http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0009-67252019000100011

M. (org.). Como construir politicas piiblicas de educacio ambiental
para sociedades sustentaveis? Sdo Carlos: Diagrama Editorial, 2015.
p. 192-204.

67



CAPITULO 4

APRENDIZAGEM SOCIAL E METODOLOGIAS
PARTICIPATIVAS NA FORMACAO DA
CULTURA DA SUSTENTABILIDADE

Pedro Roberto Jacobi

Denise de La Corte Bacci

A educacio é essencial para o desenvolvimento de valores ambientais
e para a cidadania. Como aponta Santos (2018), a inserc¢éo da educacgéo
para a cidadania ambiental, na perspectiva da aprendizagem social, pode
contribuir para o desenvolvimento de responsabilidades socioambientais
e formacdo cidada.

A proposta da disciplina oferecida aos estudantes de graduacao
voltada a formacéo da cultura da sustentabilidade teve como um dos
referenciais teéricos a Aprendizagem Social (AS), a qual busca enfatizar
a colaboracdo entre os diferentes atores sociais, estimula o dialogo e
motiva a formar um pensamento critico, criativo e sintonizado com
a necessidade de propor respostas para o futuro, capaz de analisar as
complexas relagdes entre os processos naturais e sociais e de atuar
no ambiente em uma perspectiva global, respeitando as diversidades
socioculturais (JACOBI, 2011).

A AS representa a possibilidade de construir processos dinamicos
de participacéo e colaboracdo (SANTOS; JACOBI, 2015; 2018), pois esta
em estreita relacdo com o desenvolvimento de capacidades de numero
crescente de atores publicos e da sociedade em novas formas de pensar
e enfrentar problemas relacionados a sustentabilidade socioambiental
(JACOBI, 2011).

Os referenciais da AS se inserem nas praticas socioambientais

educativas de carater colaborativo, possibilitando trocas de conhecimentos,
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valores e opinides entre os participantes nas mais diferentes atividades
que requerem a participacgéo ativa. A partir desse conceito, entende-se
que é possivel responder aos desafios da sustentabilidade e integracéo
das interfaces da gestdo de recursos naturais, o que resulta em
desenvolvimento para a conexdo de diferentes tipos de entendimento
do problema, criando didlogos intersetoriais e interdisciplinares como
base de fortalecimento de logicas de cooperagido (JACOBI, 2013).

A AS se apoia na criacio de sinergias, de conectar-se, remetendo a uma
visdo na qual se coloca a importancia de fortalecer redes, reciprocidade,
flexibilidade e principalmente uma visio de sustentabilidade (JACOBI;
TRISTAO; FRANCO, 2009).

Ela se refere aos componentes social e técnico do processo, como
apresentado na Figura 1, segundo Harmonicop (2003). O momento 1
considera o Contexto, a estrutura de governanca (atores, regulacéo e
componentes socioculturais) e pode ser afetado por outros impactos
(momento 4). O momento 2 relaciona-se ao Processo, que envolve
aprender a resolver um problema, ndo se limitando a um processo
cognitivo, mas envolvendo a pratica concreta. Isto implica uma forma
de “aprender fazendo” por meio de uma dinamica coletiva, no contexto
dos conhecimentos e habilidades existentes nas comunidades de pratica
que se caracterizam pela homogeneidade quanto a conhecimento,
regras, crencas etc. O momento 3 relaciona-se a obtencao de resultados
que vio alimentar o momento 4, retomando os principios do sistema
(Jacobi, 2013).
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Figura 1 — Processo de Aprendizagem Social.

Fonte: Harmonicop (2003).

Para Jacobi (2013), a partir do conceito de AS é possivel responder
aos desafios da sustentabilidade e integracdo das interfaces da gestéo
de recursos naturais. Para isso, é necessaria a contribui¢io de diferentes
conhecimentos e interdisciplinaridade, o que implica compreender o
arcabouco juridico-institucional, a dinAmica socioterritorial, os atores que
incidem na gestdo, entre outros. Nao é simples entender determinadas
questdes técnicas para a tomada de decisio e isso é pressuposto para
que os atores comecem a dividir sua compreensio, explorando as
possibilidades de perspectivas para a intervencdo, o que resulta em
desenvolvimento para a conexdo de diferentes tipos de entendimento
do problema, criando didlogos intersetoriais e interdisciplinares como
base de fortalecimento de logicas de cooperagio.

Considerando os referenciais teéricos da aprendizagem social, a
proposta de formacéo dos estudantes de graduagio visando a cultura da

sustentabilidade buscou promover espagos de didlogo e colaboracgéo na
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construcéo de conhecimentos e valores socioambientais. As atividades
desenvolvidas durante a disciplina foram propostas de aprendizagem
em grupo, com questdes que orientaram o didlogo e elaboracdo de
produtos coletivos em cada aula.

O desafio que se apresentou no ambito desta disciplina foi
desenvolver praticas pedagogicas participativas e colaborativas no
modelo remoto e promover a participacdo dos estudantes, de forma que
pudessem entender a natureza de um problema comum, cooperando
entre si para aprofundar o conhecimento e buscar respostas para
resolver os problemas e/ou conflitos relacionados a degradacao dos

recursos naturais.

Praticas participativas

Os processos participativos e praticas sociais que formam a cidadania
se constituem num espaco privilegiado para o desenvolvimento da
responsabilidade pessoal, da obriga¢do mutua e da cooperacio voluntaria
(JACORBI, 2013). Como aponta o autor, espacos que tenham como objetivo
promover mudangas de atitude que favorecem o desenvolvimento da
consciéncia ambiental coletiva consistem num importante passo na
direcdo da consolidacdo da cidadania, renovando os potenciais do
exercicio da democracia. Tais espacos de didlogo e participagéo séo
essenciais para a construgio de eixos interdisciplinares em torno dos
quais se tece uma nova cultura para a formacao abrangente, a partir
de uma abordagem sistémica e complexa.

A participacdo de professores de diferentes areas possibilitou a
articulagio de elementos das areas de humanas, exatas e bioldgicas e
os estudantes foram incentivados a formarem grupos com participantes
de diferentes cursos para trabalhar com estudos de caso e projetos
integrados, ampliando as perspectivas e experiéncias quanto as questdes

ambientais na disciplina a partir de diferentes formacdes.
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A proposta pedagogica foi baseada em dinamicas colaborativas
e metodologias participativas. Atividades em grupo foram realizadas
durante as aulas remotas, com o uso de ferramentas digitais. O Google
foi a plataforma disponibilizada para as aulas pela universidade e o
Moodle foi o ambiente virtual de aprendizagem institucional usado
como repositorio de materiais didaticos. As ferramentas oferecidas pelo
Google Meet mais utilizadas foram o compartilhamento de slides em
apresentacdes; o Jamboard, que se configura como uma lousa interativa e
um espaco colaborativo de trabalho; e as salas tematicas, para trabalhos
em pequenos grupos. Além dessas ferramentas, outras foram utilizadas,
como o Padlet, um mural interativo, e 0 Mentimeter, para elaboracéo
de nuvens de palavras.

Uma das metodologias participativas utilizadas foi o mapeamento
socioambiental participativo (SANTOS; BACCI, 2011), que procurou
abordar a realidade dos varios campi da Universidade de Sao Paulo
(USP), considerando o conhecimento dos estudantes sobre o lugar.
O mapeamento foi assim realizado utilizando-se imagens de satélite
dos campi de Ribeirdo Preto, Piracicaba, Lorena, Pirassununga, Sdo
Carlos e Sdo Paulo. O diagnéstico socioambiental foi elaborado
como um instrumento didatico-pedagoégico de planejamento e agéo,
no levantamento de diferentes informacdes sobre o lugar, como
possibilidade de (re)conhecimento do lugar e seus problemas, bem como
do compartilhamento de conhecimentos, vivéncias e percep¢des sobre
a realidade socioambiental. O levantamento dos elementos ambientais
locais serviu para a compreensdo das inter-relacdes do meio biofisico
com os contextos socioculturais, possibilitando a elaboragéo de sugestdes

para os problemas socioambientais identificados (Figuras 2 e 3).
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Figura 2: Identificacdo de problemas socioambientais no campus da USP em Ribeirao
Preto, a partir do mapeamento socioambiental.

Fonte: Elaborado pelos estudantes da disciplina.

Figura 3: Mapa socioambiental na Cidade Universitaria “Armando de Salles Oliveira”
(CUASO), Séo Paulo, com indicacido dos problemas encontrados.

Fonte: Elaborado pelos estudantes da disciplina.
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A atividade possibilitou a troca de informacdes e comparacdes entre
os problemas socioambientais dos diferentes campi da USP, colocando
os estudantes em didlogo para a proposicdo de solugdes a partir das
suas experiéncias. Uma das dificuldades encontradas foi o fato de muitos
estudantes terem ingressado na universidade no periodo da pandemia
e ndo conhecerem os campi de forma presencial ou, ainda, terem
vivenciado pouco os espagos académicos. Por outro lado, as imagens
de satélite utilizadas e o espaco de dialogo criado possibilitaram trocas
interessantes entre os estudantes mais novos e os que conheciam bem os
campi. Apesar da metodologia do mapeamento socioambiental requerer
uma saida de campo e o reconhecimento do lugar in loco, observamos
que foi possivel promover conversas orientadas sobre os campi e que
os estudantes reconheceram e discutiram de forma critica os principais

problemas presentes em cada local.

Aprendizagem Social e ampliacao de comunidades de
praticas para a sustentabilidade

Entendemos que as praticas pautadas na AS possibilitam: reflexdo
critica; processo participativo, multiplo e democratico; construgio
de percepcgido partilhada de um problema; reconhecimento de
interdependéncias e interagdes entre atores; e a possibilidade de
constituicdo de identidades coletivas em espagos de convivéncia e
debates. Além disso, também permite:

« Ampliar, diversificar e hibridizar conhecimentos por meio de
caminhos e praticas interdisciplinares;

« Formacdo de novas mentalidades, conhecimentos, valores e
comportamentos;

« Desconstruir racionalidade cognitivo-instrumental-reducionista;

« Engajamento de atores em logicas de aprendizagem compartilhada
em contextos marcados por dificuldades reais mensuraveis quanto ao

comportamento humano.
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Em relacéo a construcéo compartilhada entre Ciéncia e Sociedade,
ainda podemos apontar as contribuicdes da AS no reconhecimento de
opinides diversas, na producdo de contetidos e capacidades relacionais
para lidar com problemas comuns, na direcdo da aprendizagem cultural,
no investimento em capacitacio em bases pautadas pela problematizacéo
e sensibilizacdo dos atores na busca de respostas e na construcéo
compartilhada entre ciéncia e sociedade (interdependéncia de atores).

Wals e Corcoran (2006) afirmam que a Educacéo para a Sustentabilidade
significa criar espaco para a aprendizagem social transformadora.
Isso inclui criar caminhos alternativos de desenvolvimento, novas
formas de pensar, valorizar e fazer, além de participacéo, pluralismo,
diversidade e perspectivas minoritarias e consenso profundo, mas
também discordéncia respeitosa as diferencas, pensamento auténomo
e desviante, autodeterminacéo e, finalmente, espaco para diferencas
contextuais.

Como aponta Jacobi, Toledo e Grandisoli (2016), é evidente que
estamos vivendo um momento especial de transicéo entre paradigmas e é
importante ousar e criar praticas pedagogicas inovadoras orientadas pelas
diretrizes da aprendizagem social e pelos valores da sustentabilidade.

O ambiente virtual limita, mas ndo impede que as praticas
colaborativas sejam realizadas, desde que a proposta possibilite o

dialogo e participacdo de todos.
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CAPITULO 5

O DIALOGO FUNDAMENTAL
ENTRE A SOCIEDADE DE RISCO E
K EMERGENCIA CLIMATICA

Pedro Roberto Jacobi

Edson Grandisoli

Desde a publicacdo de Sociedade de risco, inicialmente em aleméo
em 1986, e em 2011 em portugués, Ulrich Beck converteu-se em um
dos tedricos sociais mais relevantes de nossa época. O autor comecou
provocando as teorias sociais dominantes e colocando a questio
ambiental como central para entender nossa sociedade global.

Para o autor, os riscos nao sio sindénimo de catastrofe, mas,
sim, a antecipacdo desta, pois, apesar da énfase nos riscos de graves
consequéncias, estes ndo reproduzem a modernizacdo que caracteriza a
revolugdo industrial. Porém, a analise de Beck enfatiza os novos riscos,
que permitem também novas aliancas e de novas formas de fazer politica,
chamadas por ele de subpolitica (BECK, 1997).

Com diversas novas categorias, abrange a crise ecologica, o papel
do Estado e diversos temas que permeiam a sociedade global. Além
disso, destaca o acidente nuclear de Chernobyl em abril de 1986, que
caracteriza os riscos provocados pelos efeitos colaterais da vitéria sobre
a luta pelo controle dos recursos naturais. O ser humano representa o
perigo e o progresso, e, portanto, fonte de riscos.

Com esta nova proposta e conceitos, Beck passou, gradativamente,
a ser uma referéncia obrigatoria nos debates académicos. Com estilo
ensaistico, entrou de forma original no tema dos riscos, que ja contava
com uma significativa tradicdo na teoria social como uma area especifica.

Para ele, os riscos ndo sdo sindnimo de catastrofe, mas sim a antecipacéo
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desta. Eles existem em um estado permanente de virtualidade e passam
a ser topicos quando antecipados por meio de diversas técnicas de
visualizacdo, especialmente aquelas utilizadas pela midia.

Nas obras em que analisa a sociedade global de riscos, Beck aprimora
e expande sua definicdo dos riscos que abrangem, além dos centrais
riscos ambientais, os econémicos, aqueles decorrentes da violéncia
politica, que devem ser vistos como interligados as multiplas crises
planetarias como a poluicéo, a perda de biodiversidade, as pandemias
e, claro, a emergéncia climatica.

O argumento central é que a sociedade industrial, caracterizada pela
producéo e distribui¢do de bens, foi deslocada pela sociedade de risco,
sendo que a distribuic¢do destes ndo corresponde as diferencas sociais,
econdmicas e geograficas caracteristicas da primeira modernidade.
O desenvolvimento da ciéncia e da técnica ndo da conta da predicéo
e do controle dos riscos que contribuem decisivamente para criar e
gerar consequéncias de alta gravidade para a satide humana e para o
meio ambiente, 0 que gera incertezas no longo prazo e que podem ser
irreversiveis, como € o caso das mudancas climaticas.

Para Beck (2007), viver numa sociedade de risco significa que
a controlabilidade dos efeitos colaterais e dos perigos produzidos
pelas decisdes tornou-se problematica, e os saberes podem servir para
transformar os riscos imprevisiveis em riscos calculaveis, mas deste
modo produz, por sua vez, novas imprevisibilidades.

A multiplicacio dos riscos, em especial os ambientais e tecnologicos,
de graves consequéncias, é elemento-chave para entender as
caracteristicas, os limites e as transformacdes da nossa modernidade.
Os riscos contemporaneos (BECK, 1997) explicitam os limites e as
consequéncias das praticas sociais, trazendo consigo um novo elemento: a
“reflexividade”. A sociedade, produtora de riscos, se torna crescentemente
reflexiva, o que significa dizer que ela se torna um tema e um problema
para si propria. Também se torna cada vez mais autocritica, e, ao

mesmo tempo em que a humanidade gera perigos, reconhece os riscos
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que produz e reage diante disso. A sociedade global “reflexiva” se vé
obrigada a confrontar-se com aquilo que criou, seja positivo ou negativo.
O conceito de risco passa a ocupar um papel estratégico para entender
as caracteristicas, os limites e as transformacgdes do projeto historico
da modernidade (GUIVANT, 2005; JACOBI, 2005).

Beck argumenta que o processo de modernizacéo tecnologica tem
colocado esse proprio processo em pauta para a sociedade. Os riscos
advindos da modernizacéo instauram uma condi¢éo na qual o proprio
modelo de desenvolvimento vira tema para quem esta em meio a ele.
Dessa forma, riscos séo a antecipacéo de catastrofes e sdo caracterizados
por um estado de reflexividade sobre o que pode ser aceito em nome
do desenvolvimento econémico, social e tecnoldgico, e o que deve ser
limitado em nome de uma sociedade mais igualitaria e humanizada
(BECK, 2010).

E por isso que Beck (2010) afirma que “risco é uma nocio reflexiva
porque permite ponderar beneficios contra maleficios e torna o futuro
definivel no presente”. A crise ambiental se manifesta de varias formas
e coloca a necessidade de uma transformacéo civilizatéria (JACOBI;
TOLEDO; GRANDISOLI, 2016).

Beck (2018, p. 15) afirma em seu livro péstumo que “vivemos em num
mundo que nio estd apenas mudando, mas estd se metamorfoseando”,
de metamorfose social, e isto implica que algumas coisas mudem
enquanto outras permanecem estaticas. Por exemplo, o capitalismo
muda, mas alguns aspectos ficam como sempre foram. A metamorfose,
em contraposi¢io, desestabiliza certezas da sociedade moderna, e, nos
tempos atuais, os riscos globais criam novas formas de comunidades,
com os publicos cada vez mais entrelacados pela globalizacdo — esses,
por sua vez, tornam os riscos globais visiveis e politicos, como é o caso
da pandemia de covid-19.

Isto coloca a importancia de enfatizar que a base de conhecimento
deve ser democratica, pluralizada e diversificada para incluir a gama

de conhecimentos mais ampla possivel, de forma a questionar
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visdes tecnocraticas que defendem uma ciéncia que tenha uma sé
voz. Metamorfose significa, portanto para Beck, que aquilo que era
impensavel ontem se torna real hoje. Porém, também pode levar a novos
desenvolvimentos, em termos de légicas de governanca, do papel das
institui¢des publicas e privadas, transi¢des tecnologicas e, acima de tudo,
formas de resisténcia social e mobilizagio, cooperacio e solidariedade.
As velhas certezas da sociedade estdo desaparecendo e, gradualmente,
coisas novas emergem, e a globalizacdo dos riscos, principalmente as
desigualdades de recursos econémicos, se tornam mais acentuadas.
Um dos melhores exemplos atuais sdo as mudancas climaticas
- que preferimos denominar de emergéncia climatica —, que podem
ser consideradas, segundo Beck, como “agentes da metamorfose”. Os
multiplos impactos que a sociedade global vivencia sdo cada vez mais
recorrentes e tém provocado mudancas na forma de viver no mundo,
devido aos impactos destrutivos dos eventos extremos e, principalmente,
nas popula¢des mais vulneraveis. Novas paisagens sao criadas revelando
as desigualdades, implicando novas formas de ver o mundo e as condigdes
de sobrevivéncia dos setores mais excluidos. Como determinaremos o

amanha considerando os riscos de hoje?

Sociedade de risco e emergéncia climadtica

O sexto relatorio do IPCC (2021), Climate change 2021: the physical
science basis, traz novas estimativas sobre as grandes chances de
ultrapassarmos 1,5°C na temperatura média do planeta em relagéo a
niveis pré-industriais, a0 mesmo tempo em que lembra a urgéncia de
reducdo imediata e em larga escala das emissdes de gases de efeito
estufa. Além disso, reitera o papel das atividades humanas, em especial
as ligadas ao modelo predatorio capitalista, e de que alguns fené6menos,
como a elevagéo do nivel do mar, podem ser irreversiveis ao longo de

milhares de anos.
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A emergéncia climatica, assim como outras crises socioambientais,
podem ser denominadas como “problemas perversos” (do inglés, wicked
problems), uma vez que possuem algumas caracteristicas em comum:
(i) serem ainda superficialmente definidas; (ii) possuirem conexdes
complexas e sistémicas com outros problemas; (iii) ndo possuirem
solucdes simples e prontamente aplicaveis; (iv) estarem vinculados
a diferentes atores que sdo causadores dos problemas; e (v) ser quase
impossivel saber, ex-ante, qual seria uma boa solucdo (PETERS; TARPEY,
2019, TERMEER; DEWULF; BIESBROECK, 2019). Problemas perversos
sdo uma combinacio de complexidade, diversidade e incerteza (HEAD;
ALFORD, 2015), dialogando diretamente com a visdo de Beck sobre
riscos socioplanetarios.

A emergéncia climatica tem sido considerada o problema perverso
mais importante para o nosso planeta (FUERTES et al., 2020), uma vez
que determina diretamente os impactos de outros grandes riscos globais,
como o surgimento de doencas infecciosas e a perda de biodiversidade
(WORLD ECONOMIC FORUM, 2021). Tais pontos estabelecem didlogos
e paralelos fundamentais com a ideia de reflexividade proposta por Beck
e, assim, a mobilizagdo e a acdo coletiva sdo cruciais para as geragdes
presentes e futuras, considerando que o modelo de civilizagdo humana
esta diretamente relacionado a essas crises.

Assim, considerando os problemas perversos como reflexo da
natureza humana e das relacdes humano-humano, a Educacdo Ambiental
e a Educacdo Climatica desempenham um papel central na formacéo
de cidadaos capazes de compreender a complexidade da grande crise
atual — considerando tanto componentes cognitivos quanto emocionais
- e desenvolver habilidades e competéncias para prevenir e enfrentar
coletivamente diferentes desafios socioambientais locais, regionais e
globais.

De acordo com Anderson (2012), a educacgdo para o clima deve
integrar os principios fundamentais da aprendizagem de qualidade e

reducéo do risco de desastres, considerando quatro componentes que
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podem construir a capacidade dos sistemas educacionais para fornecer
a sua comunidade conhecimento de contetido relevante, habilidades de
pensamento critico, seguranca e adaptabilidade, escolas e a construgéo de
escolas verdes. Assim, a educacao é um dos fatores-chave para preparar
as sociedades para lidar com as mudancas climaticas (UNESCO, 2017),
considerando-se a necessidade urgente de informacio, mobilizacio e
integracdo de esforcos.

Ao mesmo tempo que a Educagio tem papel central na prevencio e
conscientizacio, a multiplicacio dos problemas ambientais tem imposto
as diversas disciplinas cientificas temas para os quais estas ndo estavam
anteriormente preparadas, e para cujo enfrentamento se demanda
reformular os parametros de ensino e pesquisa.

Vale destacar que, muito do que ja se fez, e se faz, nas educagoes
formal, ndo-formal e informal dentro do amplo espectro da Educacéo
Ambiental, ja possuem estreita relacdo com medidas possiveis
e efetivas de enfretamento da emergéncia climética. E necessario
estabelecer e reestabelecer conexdes de causa e consequéncia, acéo e
reacgdo, conectadas as acdes humanas e sua influéncia sobre o clima,
ampliando possibilidades e oportunidades, dividindo responsabilidades
e estimulando movimentacédo e engajamento politico das juventudes
(GRANDISOLI et al., 2021).

Além disso, em nivel de governanca, os processos de aprendizagem
social que permeiam a tomada de decisdo socioambiental em plataformas
participativas devem contribuir cada vez mais para a cria¢do de
sistemas mais integrados e com maior capacidade para a inclusio da
dimensao humana na relacio com os ciclos naturais (JACOBI; TOLEDO;
GRANDISOLL 2016).

A énfase em praticas sociais e educativas que valorizam a
interdisciplinaridade e a transversalidade revela o potencial que existe
em sair do lugar comum e estimular, além de simples mudancas de
comportamento, responsabilidade social e ética ambiental por meio

da construcido de um novo olhar mais integrador e solidario, uma

82



vez que prescricdes e recomendag¢des que estimulam mudancas nos
comportamentos individuais ligados & mitigacdo tém se mostrado pouco
eficientes e, segundo o estudo realizado por Palm, Bolsen e Kingsland
(2020), reduzem a propensédo das pessoas em adotarem tais medidas,
bem como diminuem a vontade de apoiar candidatos pro-clima e a
confianga nos cientistas climaticos.

Trata-se, portanto, da importancia de se compreender a complexidade
envolvida nos processos e o desafio de ter uma atitude mais reflexiva e
atuante, por conseguinte, tornando os envolvidos mais responsaveis,
cuidadosos e engajados em processos colaborativos com o meio ambiente
por meio da colaboragéo e do exemplo.

Os problemas socioambientais recolocam o ser humano no centro
das preocupacdes e dos programas cientificos, e a sustentabilidade, como
novo critério basico e integrador, precisa estimular permanentemente as
responsabilidades éticas, na medida em que a énfase nos determinantes
extraecondmicos serve para reconsiderar os aspectos relacionados a
equidade, justica social e ética com os seres vivos.

Para tanto, coloca-se o desafio de ruptura com a compartimentacéo
do conhecimento e marginalizacdo da diversidade de saberes, e isto
envolve um conjunto de atores do universo educativo em todos os niveis.
Abre-se a possibilidade de potencializar outras racionalidades para o
engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, da formacao e
profissionalizagdo, fortalecendo contetidos e conhecimento baseados
em valores e praticas, indispensaveis para estimular o interesse, o
engajamento e a responsabilizacido (JACOBL GIATTI; AMBRIZZI, 2015).

Consideracoes finais

Entendemos que se torna cada vez mais concreta a impossibilidade
de resolvermos os crescentes e complexos problemas socioambientais
sem revertermos suas causas. Isto demanda uma mudanca radical

dos sistemas de conhecimento, de valores e dos comportamentos
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gerados pela dinamica de racionalidade existente, fundada no aspecto
econdmico do desenvolvimento enquanto sinénimo de crescimento
econdmico. A emergéncia climatica sinaliza a necessidade de, além
das transformacoes na logica de producéo e consumo, desenhar novos
caminhos e fortalecer protagonismos, principalmente das juventudes,
enfatizando a agdo coletiva contextualizada e horizontalizada por
meio de propostas questionadoras. Neste sentido, estabelecer didlogos
interdisciplinares demanda novas formas de abordagem na relacéo com
os atores sociais envolvidos em ac¢des educativas.

O grande desafio estd na necessidade e urgéncia de focar nas
questdes colocadas pela sociedade de risco, que reforcam a necessidade
de trazer para o debate temas que tém, nos diferentes tipos de incerteza,
anecessidade de multiplicar e elaborar novos conhecimentos por meio
da participacéo, cocriacdo e corresponsabilidade (GRANDISOLI et al.,
2020), praticas que devem ganhar espaco e ser valorizadas nas educacdes
formal, nao formal e informal.

Portanto, novos caminhos se desenham a medida que se ampliam
as iniciativas pautadas por uma visdo de mundo na qual diversos
atores da sociedade promovem a formacio de novas mentalidades,
valores e atitudes, enfatizando ac¢des coletivas com foco néo apenas nas
desigualdades, mas na justica climatica por meio da aprendizagem social.

A énfase em praticas que estimulam a interdisciplinaridade e a
transversalidade revela o grande potencial que existe para promover
atividades com tematicas que inspiram mudancas no comportamento
e fomentam a responsabilidade socioambiental e a ética ambiental.

Isto estimula outro olhar e abre caminho para um ponto fundamental,
que consiste em compreender, dentro das possibilidades, a complexidade
presente nos multiplos desafios socioambientais contemporéneos,
valorizando pontos de reflexdo e agdo. Dessa forma, estimula-se a
criticidade, o protagonismo, a criatividade e a solidariedade como parte

essencial de aprendizagens que estimulam a formacéao de cidaddos mais
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responsaveis, cuidadosos e engajados em processos colaborativos que

visam garantir um presente e um futuro melhor para todos.
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CAPITULO 6

EMERGENCIA CLIMATICA: UM TEMA
SOCIOAMBIENTAL CONTEMPORANEO E
UMA EDUCACAO AMBIENTAL PLANETARIA

Clarice Sumi Kawasaki

Andrea Coelho Lastéria

Antonio Vitor Rosa

Lauren Berdnaczurk Pecine Misko Soler

Contemplo o rio, que corre parado

E a dancarina de pedra que evolui
Completamente, sem metas, sentado
Nao tenho sido, eu sou, nao serei, nem fui
A gente quer ter, mas querendo erra
Pois s6 sem desejos é que se vive o agora
Vede o pé de ypé, apenasmente flora
Revolucionariamente

Apenso ao pé da serra

Vede o pé de ypé apenasmente flora
Revolucionariamente

Apenso ao pé da serra

Belchior (1978)

Neste capitulo tratamos de um assunto socioambiental
contemporaneo que julgamos muito pertinentes para a Educacéo
Ambiental, e que envolve trés temas articulados entre si: Mudancas
Climéaticas (MC), Aquecimento Global (AG) e Emergéncia Climatica (EC).

Nossa intencdo, neste texto, é refletir sobre a tematica abordada
em uma das aulas, por nds oferecidas, na disciplina de “Fundamentos
da Educacdo Ambiental e Cultura da Sustentabilidade”. Tal disciplina,

ofertada para alunos de todos os cursos de graduagio da Universidade
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de Séo Paulo (USP) de modo remoto, no periodo de pandemia, buscou
construir acdes integradas, robustas e interativas em prol de uma
cultura de sustentabilidade e educacio socioambiental, permeada pelo
pensamento critico e emancipatério. A equipe responsavel foi composta
por docentes, educadores e especialistas de diferentes unidades que
reuniram esforcos visando a elaboraco de um projeto que contemplasse
atividades inovadoras para o ensino de graduacdo da USP. O projeto
foi aprovado no ambito do Consércio Académico para a Exceléncia do
Ensino da Graduag¢io (CAEG), no ano de 2021.

Emergéncia climadtica

Em um livro recentemente publicado por Bruno Latour — Diante de
Gaia: 8 conferéncias sobre a natureza no Antropoceno (2020), o autor faz um
prefacio a edigao brasileira, dizendo que é “aterrorizante” publicar esse
livro no Brasil, em meio a uma crise moral, politica, sanitaria e ecologica
de tamanha proporcao. Para ele, esse cenario do Brasil pandémico é a
prova dolorosa de uma vida politica inteiramente conduzida para negar
a crise ecologica e sanitaria, evitando seu enfrentamento.

Latour nos traz uma imagem bastante vivida de um espetaculo de
danca que havia assistido alguns anos atras, na qual uma bailarina esta
correndo de costas para fugir de algo que a aterroriza e, quando vira
totalmente de costas, vé a sua frente algo ainda mais assustador — “ao
fugir de um horror, ela encontrava outro”. Essa danca expressava para
Latour o espirito do tempo — o arcaico horror do passado e o horror
a ser enfrentado hoje, um horror que se encontra diante de nds e nio
mais nos perseguindo. Essa é a imagem que ele apresenta como uma
metafora do momento de instabilidade atual do planeta diante do
chamado “aquecimento global”, cujo alerta existe ha mais de 30 anos
(as nossas costas) e que agora esta diante de nos (a nossa frente).

Ha, certamente, um passivo ambiental enorme, acumulado pela

Humanidade (ainda que de modo extremamente desigual), cuja conta
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esta sendo cobrada agora e, também, de modo desigual. Corre-se contra
o tempo, pois em pouquissimos anos esse processo sera irreversivel, se
néo houver mudangcas substanciais no padrao hegemonico de consumo
e de vida. Assim como foi (e tem sido) a pandemia da covid-19, desastres
ambientais e outras epidemias, em série, virdo e ndo havera vacinas
que detenham esse processo: esta tudo interligado em nosso planeta.

Como se nio bastasse, vivemos, atualmente, um cenério politico,
social e cultural no pais no qual sdo engendrados obscurantismos e
negacionismos de toda sorte. Esperamos enfrenta-los por meio dos
caminhos da ciéncia e da educacdo, tendo as Universidades publicas
importantissimo papel nesse processo.

E nesse cenario de “super aquecimento global e emergéncia
climatica”, e ndo de “mudangas climaticas”, que apresentamos o que
Latour (2020) chamou de Novo Regime Climético, o qual coloca todos os
paises diante de uma escolha existencial: manter a modernizacio apesar
de tudo; dar uma guinada corajosa rumo a uma mudanca ecolégica, por
mais dificil e incerto que seja; ou, ainda, negar a situacéo e fugir, em
um escapismo cada vez maior e que virou a marca de nossos tempos.

Como educadores ambientais que somos, colocamos a educagio
na linha de frente, enquanto importante contraponto a esse estado de
coisas, trazendo conhecimentos e praxis por meio de uma educagio
ambiental planetaria. Assim, o desenvolvimento deste texto se dara
por meio dessas duas abordagens e em como estas contribuem para as
discussdes em torno da cultura da sustentabilidade e da ambientalizacio
curricular, finalidades centrais do Consorcio Académico de Ensino de
Graduacéo de Educacdo Ambiental 2022 (CAEG-EA) .

Emergéncia Climatica e o Novo Regime Climatico

Mudancas climéaticas, aquecimento global ou emergéncia climatica?
Nio ha apenas uma questdo semantica ou retérica em torno disso.

Ha aqui uma questdo de grandeza e gravidade em relacdo a situacdo
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climatica atual no planeta, além de um posicionamento politico diante de
que futuro queremos para o planeta, para a humanidade e outros seres
viventes — por conseguinte, que relagdo natureza-sociedade é necessaria
para que isso aconteca. Estamos diante de uma grande encruzilhada,
onde precisamos saber para que lado direcionamos a “nau” Terra.

Quando ha referéncia a MC no atual contexto planetario, ndo
sejamos ingénuos, ha toda uma construgio ideoldgica de naturalizacéo
da questdo, principalmente por parte dos climatocéticos de plantio,
que manipulam meias verdades para afirmarem ser as MC fen6menos
naturais; sensiveis, sim, a a¢do antropica, mas naturais.

Quando hé referéncia ao AG, diminui-se o peso sobre os aspectos
naturais envolvidos na questio, pois parte-se da ideia de que o AG é
causado sobretudo pela agdo antrdpica, isto é, ndo é um fenémeno
majoritariamente natural e, sim, socioambiental. Significa dizer que
ha evidéncias cientificas que relacionam o aumento progressivo e
acelerado da temperatura média do planeta as agdes antropicas, ao
modelo de desenvolvimento das sociedades contemporaneas, as relacdes
que essas travam com a natureza e o meio ambiente. Evidéncias essas
determinadas por meio de metodologias cientificas precisas, mas que
abrem a possibilidade de interpretacdes multiplas a respeito da magnitude
e gravidade da questdo do AG, constituindo-se, portanto, uma verdadeira
arena de ideias, posicionamentos e encaminhamentos.

Durante a aula em questio, perguntamos aos alunos: “Entendemos
todos aqui ser o AG uma problematica socioambiental bastante grave
nos dias de hoje, é isso?”. A essa questdo eles acenam afirmativamente,
conduzindo a uma série de outras perguntas: “Mas quando falamos em
AG, falamos em quantos graus? De quantos graus a mais em relacdo a
média do planeta — um, dois, trés ou quatro, estamos falando quando
nos referimos ao AG? Mas, afinal, qual é a temperatura média desejavel
do planeta Terra? Desejavel para qué, para a vida dos humanos, de
outros seres viventes? Quais seriam as implicacdes desse AG para os

processos da vida na Terra? Em que medida e extensio o AG resulta de
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acdes antropicas? E o que pode ser feito (podemos fazer) em relacéo a
isso — a curto, a médio e a longo prazos?” Veja que as perguntas néo
cessam e, por isso, vamos a algumas delas.

A temperatura média da Terra, nos ultimos séculos, gira em torno
de 15°C. Dados do 6° Relatério do clima do Painel Intergovernamental
sobre Mudancas Climaticas (IPCC) e da Organizac¢do das Na¢des Unidas
(ONU) (ESCOBAR, 2021) mostram que as emissdes de gases do efeito
estufa derivadas de atividades humanas foram responsaveis por um
aumento de temperatura média de aproximadamente 1,1°C entre os anos
de 1850 e 2000, e aponta que, em média, nos proximos 20 anos, esse
aumento deve atingir ou ultrapassar 1,5°C. Isso se torna mais factivel
quando observamos que a temperatura média da superficie da Terra
em 2018 foi a quarta mais alta em quase 140 anos.

Com o aumento de 1,5°C, além dos problemas ja conhecidos, havera
mais ondas de calor, maior duracdo de estagcdes quentes e menos frio;
e, com o aumento de 2°C, havera extremos de calor atingindo mais
frequentemente o nivel critico de tolerancia para setores como agricultura
e saude. Eventos extremos antes registrados a cada 100 anos nos mares
podem ocorrer a cada ano, levando os oceanos ao aquecimento, a
frequéncia de ondas de calor marinhas, a acidificacdo e a baixa dos
niveis de oxigénio; os continentes, aos extremos de temperatura e
precipitacdes, com chuvas mais intensas e inundagdes associadas e
erosdes; e o permafrost, ao degelo do solo permanentemente gelado.

A “verdade inconveniente” é a de que néo se trata apenas de um
“aquecimento global” com as propor¢des do que vinha sendo alertado
nos ultimos 30 anos ou mais, e sim um AG galopante de proporcoes
inimaginaveis, em um periodo extremamente curto, que nos leva ao
que esta sendo denominado: “emergéncia climatica”.

Considerando a extrema gravidade da ameaca representada pelo
aquecimento global, uma articulacio envolvendo diversas entidades,
cidades e universidades iniciaram um movimento de declaragio do

estado de emergéncia climatica. Essa iniciativa envolve a adocéo
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de medidas visando reduzir as emissdes de carbono a zero em um
prazo determinado e exercer pressdo politica sobre os governos para
que tomem consciéncia acerca da situacdo de crise ambiental. Entre
as agoes planejadas estdo: o banimento e/ou drastica reducdo do uso
de combustiveis fosseis, o impulso as energias renovaveis e limpas, a
expansio das redes de recarga de veiculos elétricos, reciclagem de lixo
e reflorestamento, entre outras.

O uso do termo emergéncia climatica viralizou a partir de 2018,
quando a ativista Greta Thunberg e os movimentos internacionais o
adotaram. O municipio de Darebin, na Australia, foi o primeiro no
mundo a declarar estado de emergéncia climatica (2016), ocasido em
que também aprovou um plano de agio.

A Organizagao das Nacoes Unidas (ONU) reconheceu a emergéncia
climatica através de seu secretario-executivo, Anténio Guterres (SEM
A(;AO..., 2022). Por sua vez, o papa Francisco ao tratar do assunto,
advertiu: “Durante tempo demais, fracassamos coletivamente em ouvir
os frutos das anélises cientificas, e as previsdes apocalipticas ndo podem
mais ser encaradas com ironia ou desdém” e concluiu demonstrando
compreensao sobre o assunto: “Diante de uma emergéncia climatica,
precisamos agir de acordo, de maneira a evitar perpetrar um ato de
injustica brutal contra os pobres e as geragdes futuras” (PULLELLA, 2019).

Em funcéo da amplitude e gravidade do aquecimento global, a
emergéncia climatica passou a englobar praticamente todos os problemas
ambientais contemporaneos do planeta, para muito além dos aspectos
climaticos — os desastres ambientais em geral, a perda da biodiversidade
e dos recursos naturais, a crise hidrica e energética, e até as epidemias/
pandemias da atualidade. E uma questdo que diz respeito a deterioracio
do meio ambiente do planeta, atingindo todos os estratos e ambientes
da Terra e da nossa vida em sociedade, principalmente os estratos
sociais mais pobres.

Apesar de toda essa gravidade, na percepcio de Latour (2020), ha

muitas pessoas que acreditam que essa crise climatica ir4 passar, logo
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estard superada, é esperar para ver — afinal o clima sempre variou, a
humanidade sempre arranjou uma saida. Se, ha 30 anos, diz o autor,
tivéssemos agido, seria uma crise, teria passado, estariamos olhando
para a época da grande guerra ecoldgica com orgulho pois a teriamos
revertido. Enquanto isso, grande parte da humanidade permaneceu
impassivel, os alarmes tocaram, mas as pessoas desconsideraram,
recebemos todas essas noticias de uma guerra (invisivel aos nossos olhos),
que ja iniciou, que ja ocorreu. E tudo isso com uma calma surpreendente
— um estoicismo admiravel. Para esse autor, estavamos acostumados a
um mundo e, agora, mudamos para outro (e nem percebemos). Estamos
em plena era do Antropoceno e diante do Novo Regime Climatico, no
qual o inevitavel esta para acontecer: uma série de desastres ecologicos/
ambientais como consequéncia do AG de dimensdes incalculaveis sera
inevitavel, cobrando de todos nés uma profunda mudanga em nossa
relacdo com o mundo.

E nesse contexto que surge um cenério planetario de horrores em
virtude de uma pandemia de propor¢des inimaginaveis, mostrando
0 quio pequenos somos (a humanidade) diante de Gaia. Ndo ha pais
(nem os ditos “desenvolvidos”) que atualmente reuna as condigdes
necessarias para o seu pleno enfrentamento: a pandemia ainda néo
findou; ainda deixa rastros de doengas e morte e pressagia continuidade.
Se considerarmos que uma pandemia é consequéncia do desequilibrio
ambiental do planeta e dos desgovernos em série, certamente é parte do

kit Emergéncia Climatica e Novo Regime Climatico proposto por Latour.

Educacao Ambiental Planetaria

Constatar a insustentabilidade do modelo adotado, antecipar a crise,
gerir a “sociedade de risco” (JACOBI, 2007), olhar ndo apenas para o
nosso entorno, mas para o globo terrestre e para os habitantes do planeta

- os terraqueos —, encarar os desastres, as epidemias e pandemias. Mas,
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mais do que isso, aprender com os desastres: eis a agenda da Educacdo
Ambiental Planetaria voltada para a saide e cidadania no planeta.
“Enfrente o problema, néo fuja dele, aguente firme, pois s6 assim
sobreviveremos e atuaremos positivamente em momentos de crise, pois
essa ndo cessara a curto prazo e novas e sucessivas crises socioambientais
virdo, vamos aprender com os desastres”, essas sdo algumas das
palavras ditas por Isabel Carvalho em uma live feita para um publico
de licenciandos de uma universidade publica durante a pandemia.
Partindo de reflexdes oriundas da Antropologia e da Etnografia, essa
estudiosa abordou o conceito de aprendizagem situada, a qual baseia-
se na aprendizagem ecoldgica (o sujeito aprende em conexao com o
ambiente) e nas epistemologias ecoldgicas (que olha para a posi¢io do
sujeito no mundo, ndo sb entre os humanos, mas também entre néo-
humanos, buscando superar dualidades). Nesse contexto, a Educacdo
teria o papel mediador entre falsas polarizagdes e busca criar novas
ferramentas coletivas e internas para um ambiente que é hostil.
Afinal, para além das coisas indiscutivelmente ruins, a pandemia
também pode ser um baldo de ensaio, para nos preparar para uma rota
de desastres ambientais em série, caso esse cenario de Emergéncia
Climatica néo se reverta. Conforme nos antecipou Latour (2020), ndo
se pode mais continuar negando essa situacédo e fugindo dela, em um
escapismo cada vez maior e que virou a marca de nosso tempo. Para eles,
é importante ficarmos no problema para enfrenta-lo, pois ndo podemos
confiar apenas na esperan¢a como engrenagem sobre o tempo que
passa; é preciso viver com esses males, para entendé-los e enfrenta-los.
Enfrenta-los e propor cenarios alternativos aos modelos de
desenvolvimento, de sociedade e de relacdo humanos-natureza, quem
sabe, imaginar outros mundos como Acosta (2016) em O bem viver. Mas

isso ja é um outro capitulo...
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Algumas consideracodes finais

No ambito da sociedade em geral percebe-se que ha muitos slogans
e clichés envolvendo as mudancas climaticas, o aquecimento global e
a emergéncia climatica, mas pouco conhecimento, poucas explicagdes,
pouca fundamentagio, que nos permita ampliar a quantidade de atores
sociais e institucionais comprometidos e qualificados na busca de
respostas mais apropriadas. Por sua vez, a educacéo escolar (do infantil
ao superior) ndo tem dado conta dessa demanda a despeito de 6timas
iniciativas, como aquelas empreendidas pela Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2014, 2018,
2023).

A climatologia - ciéncia que lida diretamente com isso — embora
ofereca as mensuragdes necessarias para aquilatar o tamanho numérico
do AG, apresenta suas dificuldades e limites, estando sujeita a definicdes
de pardmetros, premissas, pressupostos, principios e abordagens
permeadas por interpretagdes e leituras variadas (inclusive politicas,
econdmicas e ideoldgicas). Assim, o que se tem, muitas vezes, sdo
discussdes extremamente enviesadas e polarizadas, repetindo uma
situacéo frequente das problematicas socioambientais.

A musica Ypé, do cantor e compositor Belchior, exposta na epigrafe
deste capitulo, destaca a importancia de seguirmos, revolucionariamente,
contemplando o rio e as pedras que parecem dancarinas fazendo
evolucdes na 4gua que corre sem parar. As tematicas socioambientais
contemporaneas destacam a importancia de discutirmos as acdes
humanas no planeta Terra e os desdobramentos dessas acoes para
o presente e o futuro, afinal, como diz Belchior (1978), “a gente quer
ter, mas querendo erra” e, também, “a gente quer ser, mas querendo
erra”... Por meio da Educac¢do Ambiental Planetaria, entendemos ser
possivel levantar contrapontos, instigar reflexdes, trazer conhecimentos
e promover praxis revolucionarias, como o pé do ipé que, apesar de estar

“apenso ao pé da serra”, segue florindo e em movimento.
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CAPITULO 7

EDUCOMUNICAGCAO

Carmen Gattas

A expressdo Educomunicacdo é um neologismo que nasceu como
conceito na década de 1980 com Mario Kaplin. Define-se como um
espaco de intervencéo social, com a inter-relacdo entre comunicagio e
educacdo num campo interdiscursivo, interdisciplinar e sem fronteiras
(SOARES, 2011).

A aproximagio entre comunicacdo e educacgdo foi constatada, na
América Latina, a partir da contribuicdo tedrico-pratica de filosofos
da educacdo como Célestin Freinet e Paulo Freire e estudiosos da
comunicacdo, como Jesis Martin-Barbero e Mario Kaplin. Segundo
Soares (2003), desde os anos 1970 havia um movimento latino-americano
no campo da “‘comunica¢do para o desenvolvimento”, através de
projetos em torno do planejamento participativo. Para o autor, isso
representava uma proposta de revisao da pratica social e das teorias de
desenvolvimento, recebendo contribui¢des de pensadores como Luiz
Ramiro Beltran, Juan Diaz Bordenave, Paulo Freire, Mario Kaplin, Daniel
Prieto, Eduardo Contreras, Maria Cristina Mata, etc.

Merecem especial destaque, para a compreensao do fenémeno, os
livros de Bordenave e Carvalho (Comunicacdo e planejamento, 1979) e de
Daniel Prieto Castillo (Radio Nederland Training Centre en América Latina:
Memoria pedagégica de trés décadas 1978-2008, 2008), respectivamente,
com a fundamentacéo tedrica e com o relato de projetos de intervencéo
social no ambito da comunicagéo participativa para o desenvolvimento.

Colaboraram também para a aproximacdo desses dois campos o
avanco das conquistas tecnoldgicas e o barateamento dos custos dos
equipamentos (SOARES, 2000). O termo foi difundido a partir do Nucleo
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de Comunicacéo e Educagido da Universidade de Sao Paulo (NCE-USP),
em 1999, quando as primeiras pesquisas sobre o assunto emergiram,
muito proximas as lutas da sociedade civil em torno da protecido dos
ecossistemas ambientais na América Latina, um referencial tedrico que
sustenta a inter-relacdo de comunicagio e educacdo como campo de
didlogo, espaco para o conhecimento critico e criativo, para a cidadania
e a solidariedade (SOARES, 2000).

O termo “ecossistema” néo ficou restrito a Biologia, que usa o
termo ao se referir a interdependéncia entre os seres vivos e os diversos
fatores do ambiente onde vivem. A partir de Jestis Martin-Barbeiro
(2020), o termo “ecossistema comunicativo” foi nominado para referir-
se ao ambiente comunicacional no qual estamos inseridos, que também
se revela na relacdo com as tecnologias e nos complexos processos
de comunicacio da sociedade atual (SARTORI, 2021). Segundo Ismar
Soares (2011), a Educomunicacdo preocupa-se em criar e fortalecer
espacos de a¢des inclusivas, democraticas, participativas, criativas e
criticas que levem em considera¢do o ambiente midiatico. Desta forma,
os ecossistemas comunicativos dependem da vontade dos sujeitos
em organizar o ambiente por onde circula o fluxo de informacéao e
o conhecimento em rede, por onde os relacionamentos acontecem
(SOARES, 2002).

No contexto atual da sociedade da informacéo, as novas tecnologias
de informacio e comunicacdo apresentam-se como essenciais e moldam
as atividades humanas, por isso é necessario superar tanto as concep¢des
economicistas de desenvolvimento quanto a visdo instrumental da
comunicagdo. Um caminho promissor, que tem possibilitado outras
perspectivas mais plurais, inclusivas, justas e sustentaveis, vem se
consolidando com a abrangéncia da educomunica¢io, que amplia o
olhar para o processo comunicativo (BRIANEZE; GATTAS, 2023).

A Educomunicacio aproxima-se da educacdo ambiental critica ao
promover a reflexdo e a pratica sobre processos coletivos de produgao

e compartilhamento de conhecimentos. Sua contribui¢do pode se dar
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ao problematizar e contextualizar os contetidos apreendidos na leitura
critica da midia e nos discursos ambientais ao capacitar as pessoas para
a comunicacdo midiatica. Segundo Thais Brianezi e Marcos Sorrentino
(2012), esta aproximacdo ja se delineava no artigo 14° do Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, fruto do Férum Global organizado pela sociedade civil durante
a Rio-92. E, também se evidenciava em ag¢des e programas do governo
federal, como: Programa Nacional de Educacdo Ambiental, a Estratégia
Nacional de Comunicacdo e Educa¢io Ambiental (ENCEA) e o programa
Escolas Sustentaveis, desenvolvido em carater piloto pelo Ministério
da Educacio.

Sdo varias as semelhancas entre os campos da Educacdo Ambiental
(EA) e Educomunicago, comecando pela pratica do trabalho colaborativo,
democratico e interdisciplinar.

A Educomunicacido tornou-se uma ferramenta de educacgio
ambiental com a discussdo de problemas sociais e ambientais, por
meio do uso de recursos tecnoldgicos e de linguagens presentes nas
relacdes da vida cotidiana (TOTH; MERTENS; MAKIUCHI, 2012). Os
objetivos da Educomunicacéo para as politicas de meio ambiente sdo de
estimular e difundir a comunica¢éo popular participativa no campo da
educacdo ambiental brasileira, com o fim de fortalecer a acdo educadora
coletiva pela sustentabilidade (BRAZ; FOGLIATTO; MOREIRA, 2016).
E importante ressaltar que a Lei n° 9.795/1999, que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, enfatiza que a educagdo ambiental
requer a democratizacdo dos meios de comunicacio de massa e seu
comprometimento com os interesses de todos os setores da sociedade
(BRASIL, 1999). Também afirma que a comunicacdo é um direito
inalienavel e os meios de comunicacéo de massa devem ser transformados
em um canal privilegiado de educacdo, ndo somente disseminando
informacdes em bases igualitirias, mas também promovendo intercAmbio

de experiéncias, métodos e valores (BRASIL, 1999).
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E foi por meio da inter-relacdo entre EA e Educomunicagio que
nasceu a Educomunicacgéo Socioambiental, que visa contribuir para a
formacdo de cidaddos comprometidos com a causa ambiental, capazes
de intervir na vida social a partir de uma abordagem critica, levando
em consideragdo o tripé: desenvolvimento economicamente viavel,
socialmente justo e ambientalmente correto. A Educomunicacio para
o meio ambiente é tratada numa perspectiva transdisciplinar (SOARES,
2011).

O conceito Educomunica¢do Socioambiental passou a ser
consolidado no Brasil quando o0 MMA inseriu o termo nas Diretrizes
para a Estratégia Nacional de Comunicagdo e Educagdo Ambiental em
Unidades de Conservagdo — Encea, com a criagdo do Subprograma de
Educomunicacio Socioambiental, cujas acdes sdo dirigidas especialmente
a juventude. Sendo assim, a Educomunicacéo Socioambiental refere-se ao
conjunto de agdes e valores que correspondem a dimenséo pedagogica
dos processos comunicativos ambientais, marcados pelo dialogismo,
pela participacgéo e pelo trabalho coletivo. O Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) incorporou a Educomunicagido como
“[...] o processo de comunica¢do com intencionalidade educacional
expressa e que envolve a democratizacdo da producéo e de gestdo da
informacdo nos meios de comunica¢do em seus diversos formatos,
ou na comunicacgio presencial” (BRASIL, 2008). A partir de entéo, a
Educomunicacio passou a ser uma linha de acdo dentro do Programa
Nacional de Educa¢do Ambiental (BRASIL, 2008).

A Educomunicac¢do Socioambiental realizada pela EA é de
fundamental importincia na minimizagao dos impactos causados pelas
atividades humanas, auxiliando as pessoas na tomada de consciéncia
e responsabilidade sobre seus atos na ecologia do planeta (STAHNKE;
COSTA, 2011), tendo em vista o fortalecimento dos estudos na interface

entre EA e Educomunicacio.
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Somando a Educomunicacao o componente Artistico

Paulo E. Diaz Rocha

Gostaria de contribuir com este campo apresentado pela colega
Carmen Gattas, trazendo um pouco das experiéncias vivenciadas nos
meus 18 anos de USP, conforme mencionado em meu capitulo “Arte
Educagdo Ambiental (AEA)” nesta publicagdo. Antes, direi que esta
relacdo entre Educom e AEA ndo é forcada, pois, como mencionei
no capitulo citado, vejo as Artes como um profundo componente
educomunicador! Uma vez que a AEA traz consigo a oportunidade de
ser porta-voz de assuntos de tdo extrema importancia e urgéncia — a
catastrofe socioambiental que se aproxima, principalmente no que se
refere as mudancas climaticas -, toda e qualquer contribuicéo de todas
as areas de reflexdo e agdo humanas sio super bem-vindas!

Como dito no capitulo citado, uma singela, mas muito interessante
e prazerosa ferramenta é a da producéo de fotonovelas. Guardo com
muito carinho as varias que ajudei a produzir em unidades da Cidade
Universitaria, mas também inimeras outras em oficinas em que fui
convidado. Trata-se de publicacdo bastante facil de ser produzida,
ainda mais com tantos celulares, cAmeras digitais e computadores
disponiveis hoje em dia - inclusive, produzi com colegas de um
minicurso de Educomunicacédo na Escola de Comunicacio e Artes (ECA)
falando sobre gestdo de residuos: “Com uma camera na mio, ideias na
mente e no coracdo: fotonovela como ferramenta de educomunicacgio
socioambiental™.

Mais uma outra experiéncia educomunicadora bastante inovadora
para mim foi participar da producdo do webdocumentario intitulado
Vida na Extensdo, junto a Comisséo de Cultura e Extensdo Universitaria

(CCEx) do Instituto de Biociéncias, que resultou no artigo com Marcelo

1 Acessivel aqui.
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Kei Sato e Alessandra Fernandes Bizerra (2018). Sua apresentagio resume

bem como foi feito e seu contetdo:

Trata-se [...] da cria¢do de uma midia de divulgacdo [...] uma
nova forma de contar histdrias, pois é interativo e integra
diferentes midias. Reunimos antigos materiais, entrevista-
mos participantes e planejamos o formato geral (estrutura,
imagens, locagdes, trilha sonora etc.), dividindo-o em eixos:
transformacgdes, metabolismo, evolucdo e diversidade. O
processo promoveu a integracio entre categorias e coleti-
vos e resultou em uma breve exposicido de oportunidades
proporcionadas por atividades extensionistas atreladas aos
conhecimentos, praticas e valores das ciéncias biologicas.

E, finalmente, encerro esse breve relato citando um projeto que
infelizmente néo foi executado, mas que foi como um treinamento
para outro, na mesma linha, que obtive sucesso no Jardim Sdo Remo
(este um pouco mais detalhado no capitulo sobre AEA e, portanto, s6
apresentarei levemente o primeiro). Trata-se do Todas Cores Sao Paulo,
projeto apresentado em 2003, antes de minha entrada na USP, quando
a cidade de Sdo Paulo fazia 450 anos e os organizadores abriram edital
para intervencdes. Imaginei um grande grafite nos mais de 2 km de
muro da Raia Olimpica da USP, feito por cerca de 200 coletivos/artistas
do entorno e representando o fazer da propria universidade nas dezenas
de retangulos de cimento, voltados para as sete pistas da Marginal
Pinheiros: um enorme cartéo postal, colorindo e expondo versdes do
cotidiano académico que ocorre no pluriverso de tantas faculdades,
institutos, escolas, museus etc!

Bom, trata-se de uma longa historia, mas, resumindo, mesmo
nao tendo sido aprovado naquela época, quando passei a integrar a
Incubadora Tecnoldgica de Cooperativas Populares (ITCP), reapresentei
o projeto enquanto organizador do II Seminario do Nucleo dos Direitos
sobre a relacdo entre universidade e sociedade em 2014, homenageando
0 80° aniversario da USP e o 460° aniversario de Sdo Paulo. Pois bem,

mesmo tendo sido aprovado nesta instancia, na Pr6-Reitoria de Cultura
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e Extensdo Universitaria (PRCEU) e até pela Reitoria, realizado diversas
reunides, planilhas de custos e preparado edital/chamada publica,
reunindo muitos interessados internos e externos, a proposta foi

cancelada por haver interesses em desmonte do muro em acdes futuras...

Figura 1 — Desenho artistico sobre fotografia do muro, simulando grafite

Fonte: Marcos André Penna (2003).

Enfim, penso ser enorme o potencial de acdes socioambientais
educomunicativas junto as mais diversas categorias dos campi
universitarios, trazendo mais arte, participacéo e vida a esse fervoroso

espaco de convivio!
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CAPITULO 8

ARTE EDUCACAO AMBIENTAL (AER),
EXTENSAO E INTENCAO UNIVERSITARIA NA
FORMAGCAO PROFISSIONAL E CIDADA:
BREVE RELATO DE EXPERIENCIAS PESSOAIS
NA UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

Paulo E. Diaz Rocha

A imaginacio nio é como sugere a etimologia, a faculdade
de formar imagens da realidade; ela é a faculdade de
formar imagens que ultrapassam a realidade, que cantam

a realidade, é uma faculdade de sobre-humanidade.

Bachelard (1997, p.17-18)

Introducao

As Artes, assim como as Ciéncias, abrem portas para o ser humano
expandir sua consciéncia como ator e autor da sua propria historia e
também a do mundo. Ambos os campos de reflexdo e acdo utilizam
o racional e o emotivo; tanto o objetivo, quanto o subjetivo: enfim, o
concreto, o palpavel, o empirico, assim como a abstragdo, a incompletude,
a imaginagao! Desde crianca, bastante ligado ao mundo das Artes e dos
Esportes, quando jovem, fui fazer Biologia (1984) e, a0 mesmo tempo,
me aventurei no Circo e no Teatro como uma segunda graduacéo. Dai,
podendo participar de uma organizacio nio governamental (ONG) na
Amazonia em 1995, passei a reunir ambas “habilidades” para atuar como
educador ambiental junto a ribeirinhos, vindo a cunhar o termo Arte

Educagdo Ambiental. A partir do trabalho como educador na Universidade
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de Sao Paulo (USP) em 2004 - o que chamei de inten¢do® no titulo deste
artigo —, passei a, sempre que possivel, desenvolver esse componente
ladico e artistico na didatica com diversos publicos atuando no programa
USP Recicla. Depois, passei a atuar precisamente com extenséo (2010) na
Incubadora Tecnologica de Cooperativas Populares (ITCP) e, nos tltimos
6 anos, na Comissdo de Cultura e Extensdo Universitaria (CCEx) do
Instituto de Biociéncias (IB). Portanto, este breve relato trata de algumas
possibilidades de uso das artes e do ladico (dreas muito proximas!)
no dia a dia do mundo académico — como uma educag¢do nao formal,
embora também participando de atividades mais formais, tais como
disciplinas, cursos e palestras —, envolvendo ciéncia e ambientalismo.
Espero que tais experiéncias, quase todas publicadas, sejam relevantes
para vocé que me 1é, em atividades em campi Brasil afora, assim como

para futuras geragoes!

O que seria AEA?

Além de divertir e anestesiar

A Arte também converte e extasia.

Em Diaz Rocha (1996), escrevi algumas linhas a respeito, iniciando
um pouco desta jornada da AEA em minha carreira profissional, para
além do experimentalismo - tentativa e erro — cuja pratica acabou me
levando a teoria! E ja envolvendo o componente politico, engajado,
militante: partindo de uma abordagem (eco)sistémica, esta pesquisa
procura caracterizar uma concepcao de educacido que valoriza e integre
aos sujeitos envolvidos as dimensdes afetiva, psicologica e politico-
histérico-social das questdes ambientais. Resultado: esta pesquisa

aborda, teoricamente, a importincia de uma pedagogia artistica somada

2 Assim chamado pelo professor Ruy Laurenti, da Coordenadoria Executiva de Cooperacéo
Universitaria e de Atividades Especiais (CECAE), fazendo um jogo de palavras, como uma
extensdo para o publico interno a USP.
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a uma visdo organica da coletividade académica como formadora da
cidadania participativa.

Este resumo foi depois melhor trabalhado no artigo “Arte Educagio
Ambiental para uma cidadania politico-participativa” (DIAZ ROCHA,
1999a), no qual destrinchei melhor cada termo e acrescentei a seguinte
defini¢do: Arte Educacio Ambiental se fundamenta no potencial criativo
pré-existente nos educadores e nos educandos que lhes confere o poder
de se engajar no processo socio-cultural, permitindo o envolvimento
da escola naquilo que a rodeia, incentivando também a participagio
comunitaria nos programas académicos. Para tanto, acredito que a
faculdade da criatividade pratica seja alavanca para se conquistar novos
espacos e idéias que possam incentivar uma maior preocupacio quanto
ao ambiente coletivo, convertendo ao altruismo e ao humanismo, uma
sociedade inerentemente politica.

Ja em Diaz Rocha (2005), busquei ainda mais aproximar os estudos
tedricos do campo Arte Educagao com a Educacdo Ambiental a partir
do levantamento de historias e teorias, para além do trabalho instintivo
de sensibilizagdo em prol da conscientizacdo ambiental, almejando
destrinchar os motivos do trabalho lidico que alimenta e indaga a
natureza e o proprio ser humano.

Cito ainda meu capitulo publicado no livro Metodologias em Educagdo
Ambiental, organizado por A. de G. Pedrini (DIAZ ROCHA, 2007),

“Aplicacao do lddico na Educacdo Ambiental”:

A ludicidade pode ser vista como um conviver com a beleza
e a graca da vida, a diversidade de percalgos e jogatinas, a
fecunda criatividade do pensar e do fazer humano sobre a
face terrestre; o brincar passa a ser visto como uma neces-
sidade basica para a sobrevivéncia da espécie. [...] Além
disso, o ser humano aprende a se concentrar, a observar e
a buscar regras de entendimento coletivo, estabelecendo
relacdo com objetos, pessoas e com a (propria) natureza. Os
brinquedos desempenham, assim, um papel decisivo para
nossa transformacdo em adultos maduros, com imaginacéo,

109



confianca e auto-estima. E através deles que comecamos a
desenvolver criatividade e habilidade para mudar o futuro:
brincando possibilitamos a constru¢édo de um mundo novo e
mais harmonioso, equilibrado ecolégica e socialmente (p. 98).

Em Arte Educagdo Ambiental: o que é e para que serve?(DIAZ ROCHA,
2009), que resumiu bem o (meu) estado da arte (naquele momento!),
procurei concatenar melhor minhas ideias a respeito, chegando a mais
um delineamento do campo: “[...] trabalho lidico e também engajado,
usado em funcédo de sua utilidade pedagdgica e tendo como objetivo
final uma alteragio radical do modus vivendi atual e a consequente
protecdo ambiental”, detalhando mais aspectos, dentre tantos possiveis.
Assim, ela serve para estimular a criatividade, mas ndo como fim em si
mesma (arte pela arte) e sim politica, militante, ideoldgica. Creio que
ela tenha um papel direcionado para o comprometimento do artista e
sua responsabilidade como cidadao planetario. “Artista” no sentido de
toda e qualquer pessoa criativa; como todo individuo dedicado ao seu
desenvolvimento mental, imaginativo e altruista. E, mesmo que néo tenha
um amplo e refinado desenvolvimento estético, procura sensibilizar-se
e a outrem através de seu potencial de expressdo. Deste modo, aponto
restri¢des, embora pertinente em certas ocasides, quanto ao uso, posso
dizer, ingénuo da AEA apenas como passatempo ou recreagdo, uma
vez que nio esteja conectada diretamente com um projeto maior de
alteracdo do paradigma insustentavel da sociedade atual.

Ressalto que, apesar de certo radicalismo na citagdo acima, reconheco
e defendo no artigo a enorme importancia das Artes para o incremento
da criatividade, imaginacio e sensibilidade. Cito Duarte Jr. (2001, p. 64),

que me ajuda neste contraponto ao pragmatismo artistico:

Hipertrofiando a razdo gera-se, dialeticamente, um profundo
irracionalismo, na medida em que os valores e as emogdes nio
possuem canais para serem expressos e se desenvolverem.
Assim, a danga, a festa, a arte, o ritual, sdo afastados de nosso
cotidiano, que vai sendo preenchido apenas com o trabalho
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utilitario, ndo-criativo, alienante. A forma de expressdo das
emocOes torna-se a violéncia, o 6dio, a ira — somente a
violéncia pode fazer vibrar nossos nervos, enrijecidos pelo
trabalho sem sentido.

Procurando uma melhor definicdo da AEA, escrevi Arte Educacdo

Ambiental — AEA: uma linguagem politico-pedagdgica da Arte, monografia
do curso Linguagens da Arte (DIAZ ROCHA, 2011). Inspirado nos

preceitos da participacio e economia solidaria de F. Guattari, M. Chauli,

J. Bordenave e P. Singer, assim como da geografia e territorialidade de

M. Santos e L. Dowbor, dentre tantos outros, persegui alguns caminhos

possiveis:

A questdo ambiental ou ecologica é tratada aqui ndo no
sentido da relagdo arte e natureza, simplesmente, mas pro-
blematizando a ja conturbada interacdo humana com o meio
onde habitamos. E Politica no sentido de participagao social,
ativismo, militincia, intervencao artistica engajada. [...],
apesar da polémica sobre sua func¢io, as Artes tém um papel
fundamental para promover uma guinada cultural, cumprindo
uma imprescindivel posi¢do no rumo da humanidade, como
defende GUATTARI (1990: 18): ...para forjar novos paradigmas
que serdo, de preferéncia, de inspiragdo ético-estéticas. E para
isto, arte educadores ambientais precisam levar em conta
tanto os fatores topograficos — a responsabilidade da acéo
local, quanto os colaborativos — a producéo criativa coletiva
e solidaria.

Encerro a introducéo desta cita¢do no artigo mencionado acima

defendendo que a Arte ocupa papel preponderante de fomento a

participagéo politica, pois, enquanto parte de uma formacéo pedagogica,

provoca sentimentos e pensamentos a respeito da convivéncia cotidiana

e de nosso modo de vida
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Experiéncias iniciais de intengdo na USP

Minha atuacdo na USP como educador ambiental se deu
primeiramente no programa de gestdo de residuos USP Recicla, estando
em minha incumbéncia a ampliacdo da coleta seletiva no campus da
capital (do papel para os demais reciclaveis), passando logo a tentar
introduzir as artes e o lidico nas mais diversas atividades junto as
diversas categorias universitarias.

No inicio dos anos letivos, aproveitavamos para atuar na recep¢éo
de novos estudantes, a chamada Calourada, quando recebiamos mais
de 8 mil jovens em todos os campi! Assim, além de distribuirmos
centenas de canecas no intuito de minimizar o uso de copos descartaveis
principalmente nos restaurantes universitarios, promoviamos oficinas
para pequenos grupos em diversas unidades. Escrevi artigo com a
bolsista Naiane P. de Melo (MELO; DIAZ ROCHA, 2006), estudante do
curso de Licenciatura em Geociéncias e Educa¢io Ambiental (LiGEA),
recém iniciado. Dentre as atividades, a Gincana USP Recicla e o Show
do Caracol, desenvolvidas por estudantes com apoio de educadores,
tinham o objetivo de acolher e iniciar os calouros nas discussdes sobre
tematicas socioambientais dentro da universidade. A Gincana é uma
atividade que mistura tarefas de uma gincana tradicional com jogo
de tabuleiro, usando dados e pedes para correr casas, sendo as tarefas
criagdes artisticas, tais como produzir poesias, musicas, esquetes,
expressdo corporal, desenhos etc. O Show é um jogo de perguntas
multipla-escolha (tipo quiz), abordando temas ambientais, em que os
grupos respondem ao final de um tempo determinado. Como resultado,
apesar de nio terem sido usadas ferramentas de avaliacdo, percebemos
sempre uma entrega espontanea dos participantes durante as atividades,
conferindo um momento unico de sensibilizacdo e aprendizado.

A partir destes dois exemplos, acabamos nio satisfeitos com o
tom competitivo de ambos e passamos a torna-los cooperativos com

alteracdes nas regras e, em 2007, escrevi com outra estudante, artigo a
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respeito (DIAZ ROCHA; SILVA, 2007). Apds a alteracdo, o Show passou
a ter uma tabela geral dos resultados de todos e tinha seus participantes
mesclados a cada bateria de perguntas. A Gincana foi transformada
em um grande quebra-cabeca coletivo até formar, sobre o tabuleiro, a
imagem do planeta Terra. Achamos que o espirito colaborativo promoveu
o trabalho em equipe e, apesar de nio termos aplicado ferramentas
de avaliacdo, cremos que jogos cooperativos podem contribuir para
diminuir barreiras e estreitar distdncias que tém separado pessoas,
grupos e paises, afastando-nos inclusive da Natureza.

Intimeras outras atividades ludicas foram desenvolvidas e realizadas
com estudantes, funcionarias(os) nao docentes e terceirizados(as) pelas(os)
educadores(as) nos seis anos em que estive no programa, mas nem todas
descritas em artigos. Entretanto, o coletivo de educadoras(es) do USP
Recicla se reuniu para escrever um livro! O Da pa virada: revirando o
tema lixo — vivéncias, jogos e dindmicas em educagdo ambiental SUDAN
et al., 2013) levou uns bons meses para ser escrito, mas resultou em
publicacdo de 6tima qualidade e valia, sendo duas edi¢des lancadas,
gratuitas e amplamente distribuidas por bibliotecas de todo o pais.

Neste livro, escrito inteiramente por funcionarias(os) nao docentes,
tendo recebido pareceres técnicos de cinco professoras, apresentam-
se os principios que regiam o programa e reflexdes em torno do lixo
(Consumo, Felicidade e Lixo: Faces da Mesma Moeda? Nosso Lixo de
Todo Dia e Construindo Mudangas), reunindo atividades pedagogicas
praticadas pelo programa desde sua criacdo em 1994. Praticas que buscam
a difuséo de principios norteadores da sustentabilidade socioambiental
em processos educativos junto a diversos grupos. Trata-se de dindmicas,
jogos e oficinas, focadas no tema lixo, em que se busca motivacao,
participacio e formacédo de pessoas para sentir, pensar e agir de maneira
mais cuidadosa, cooperativa, protagonista e responsavel para com a
construcido de sociedades sustentaveis.

As vivéncias foram divididas em categorias (Acolhida, Apresentacéo

e Integracéo; Partilhas e Vivéncias Cooperativas; Oficinas de Reutilizacdo
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e Reciclagem; Desenvolvimento de Temas Ambientais; Registros,
Diagnésticos e Avaliacdes e Eventos e A¢des Especiais) e, ao final,
listamos outras leituras, sugestdes de filmes e documentarios, musicas e
sitios eletrdnicos, encerrando com um recado a educadoras(es) leitores.

Quero apenas mencionar brevemente uma das atividades, sob o tema
educomunicagdo, que foi relatada no livro: a oficina de fotonovelas que
foi utilizada em algumas Semanas Internas de Prevencao de Acidentes
(Sipat), organizadas pelas comissdes de unidades, as Comissdes Internas
de Prevencio de Acidentes (CIPAs) da Cidade Universitaria (Butanta,
SP). Tendo ajudado a produzir uma primeira fotonovela em grupo, a
cartilha Conhecendo melhor o proprio bairro: um passeio por Galo Branco’,
em 1996, apds curso de especializagéo, e, também, ministrado oficinas
em diversas ocasides, escrevi a respeito desta ferramenta em eventos
de Educacdo Ambiental (DIAZ ROCHA, 1999b) e tenho promovido o

tema até hoje.

Extensao universitaria na formacao profissional e
cidada

Quero agora mencionar atividades em meu segundo local de trabalho
na USP. Foram ministradas oficinas junto a catadores(as) durante
parte dos sete anos em que estive na ITCP, programa ligado a Pro
Reitoria de Cultura e Extensao Universitaria (PRCEU), que atua com
economia solidaria, seguindo os preceitos do professor Paul Singer. Em
resumo expandido (DIAZ ROCHA, 2014), apresentamos as oficinas
Leitura e Cultura e Capacitacdo em Cooperativismo, que tiveram
componentes mais lidicos, aplicadas junto a Coopervivabem em Séo
Paulo. Na primeira oficina usamos charges com os temas desmatamento,

desemprego, exclusido social, qualidade de vida, rural vs. urbano etc. e

3 Acessivel aqui.
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utilizamos musicas* com os temas dinheiro, desigualdade social, injustiga,
desilusdo, comportamento social etc. Na outra, introduzimos o tema
cooperativismo com uma brincadeira de bexigas e depois organizamos
a simulagdo de uma fabrica, aprofundando o debate sobre o modo de
producéo capitalista que provocou questdes como lucro e relagio patréo-
empregado, complementada com uma apresentacdo dos principios do
cooperativismo. Além desta, fizemos um jogo cooperativo, apresentamos
imagem simbolizando o cooperativismo e exibimos o filme Tempos
modernos, de Charlie Chaplin, debatendo as caracteristicas do trabalho
hoje em dia. Usamos ainda uma charge sobre mais-valia para provocar
debate a respeito da economia solidaria e exibimos o video Outra
economia acontece (SENAES-MTE), seguido de debate. Concluindo, as
atividades ludicas através de expressoes artisticas, proporcionaram
momentos de descontragio e comunh&o e demonstraram o potencial de
envolvimento no processo de ensino-aprendizagem a partir de musicas,
imagens, dindmicas, charges, filmes e teatro. No geral, os grupos fizeram
reflexdes abrangentes, embora alguns cooperados tenham trazido visdo
bastante critica e trazendo diversos conteudos relacionados ao dia a
dia deles.

Em meu terceiro e atual local de trabalho — sempre como educador —,
passei a atuar na CCEx do IB a partir de 2017, tendo diversas incumbéncias,
como organizar eventos, apoiar coletivos de extensdo, contribuir em
disciplinas ligadas ao campo, preparar materiais didaticos etc. Mas no
campo da AEA, tenho me dedicado principalmente a promover um ciclo
junto ao Programa 60+ (antigo Universidade Aberta a Terceira Idade).
Embora pensado como presencial, com a pandemia passamos ao formato
virtual, o que foi bem aceito pelo publico-alvo, oferecendo palestras e
oficinas, ja na quarta edicdo. Pude, com meu colega, o professor Silvio
Nihei, publicar artigo a respeito (DIAZ ROCHA; NIHEI, 2021)*:

4 Asmusicas foram: Dinheiro (Arnaldo Antunes), Comportamento Geral (Gonzaguinha), Cidaddo
(Zé Ramalho), Até Quando? (Gabriel Pensador) e Problema Social (Ana Carolina).

5  Também publicamos resumo expandido desta experiéncia no 1° Congresso de Cultura e
Extensdo da USP sob o titulo “Arte Educacio Ambiental: uma atividade do Instituto de
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Realizamos a atividade didatico-cultural denominada Ciclo
de oficinas Arte Educacio Ambiental [...], visando apresentar
a atuacdo de docentes, relacionados a cinco grandes areas
da Biologia [...]. Optamos por um formato que concilia o
académico-cientifico e o ludico, para promover um processo
de ensino-aprendizagem que somasse conhecimentos cienti-
ficos e produgio artistica. Para tal, docentes convidados(as)
ministraram breve palestra sobre cada area e, em seguida,
as participantes podiam expressar o apreendido de forma
criativa. Assim, utilizamos as artes manuais como meio
de apreensido de biologia, natureza e meio ambiente e de
estimular a imaginacédo. Deste modo, buscamos ampliar um
olhar cuidadoso tanto para o meio ambiente, quanto para nos
mesmos e também para a gente de nosso meio!

Além desta iniciativa junto a este publico, a CCEx vem apoiando a
organizacio discente da Semana de Artes da Bio, momentos de expressdo
criativa livre que pretende contribuir para a integracao entre estudantes,
mas também, gradualmente, com servidores e docentes, envolvendo
exposicOes e oficinas de artes plasticas, danca, origami, teatro etc.®
Ao nosso ver, neste caso, as Artes cumprem papel preponderante nio
apenas de integracdo, mas de acolhimento e incremento da subjetividade
artistica, equilibrando e somando com o intenso e intelectual cotidiano
de ensino, aprendizagem e produgcao cientifica do fazer académico.

Um dltimo relato de experiéncia bastante interessante ocorreu
junto a comunidade Jardim Sdo Remo, colada a Cidade Universitaria
no Butanta e que resultou em um legado educomunicativo, bonito e
engajado. Trata-se de uma galeria a céu aberto, em um corredor entre
esses dois espacos, cujo muro foi grafitado com o tema biodiversidade por
artistas locais no encerramento da disciplina “Estratégias e Instrumentos
Educacionais para o Ensino de Ciéncias e Biologia”. Ela foi ministrada
em 2019 pelas professoras Alessandra F. Bizerra, André Frazao Helene

e Maria Aparecida Visconti do IB, com meu apoio e o das bolsistas do

Biociéncias (IB-USP) no Programa USP 60+, acessivel aqui.
6  Relatério da Semana de 2022 aqui.
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https://prceu.usp.br/congresso/2021/11/25/arte-educacao-ambiental-uma-atividade-do-instituto-de-biociencias-ib-usp-no-programa-usp-60/
https://drive.google.com/file/d/1ANZ6AixxMOQiqNNMpuvRFLPda2_DrFCi/view?usp=sharing

Programa de Aperfeicoamento de Ensino (PAE) Iara Grotz Moreira de

Vasconcellos e Natalia Campos’.

Figura 1 - Registros dos grafites feitos no corredor entre o Hospital Universitario e a
Comunidade Jardim Sdo Remo, Butanta. SP.

Fonte: Fotografias tiradas pelo autor.

Concluindo

Objetivando participar da disciplina “‘Formacdo socioambiental
na graduacéo: ac¢des interdisciplinares para a construgio da cultura
da sustentabilidade” do Edital da Pr6-Reitoria de Graduacido (PRG)
Consoércios Académicos para a Exceléncia do Ensino de Graduagio
(CAEQG), ao qual fui convidado por atuar com Educacio Ambiental desde
2004 na USP, penso que este componente ludico e artistico, somado ao

académico, tem um papel importante, visando promover uma atuacio

7  Houve até uma reportagem a respeito no Jornal da USP (aqui).
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mais completa de estudantes, servidores(as) e professoras(es). Além de
fomentar a imaginacéo e a integracéo entre e intracategorias, as Artes
e a criatividade também tém uma enorme relevancia nas Ciéncias, pois
a aparente dicotomia entre tais campos ndo se comprovam.

A partir do campo da AEA, fusdo 6bvia da arte educacdo com a
educacdo ambiental, podemos perceber multiplas relacdes entre Artes
e Ciéncias: seriam antagénicas, complementares, campos sem a menor
interface? Segundo Massarani, Castro Moreira e Almeida (2006), no
século XX havia duas culturas — Artes/Humanidades vs. Ciéncias: as
primeiras tendo um carater absoluto, sem progresso, com um ideal
como gerador, a estética como finalidade do trabalho e sendo a critica
um componente essencial; enquanto as dltimas com um carater mais
relativo, que nega, destroi e recria tudo, com o progresso como gerador,
faltando uma dimensao critica. Mas as/o autor/as trazem aproximacoes:
ha elementos estéticos nas Ciéncias e elementos cientificos nas Artes
(por exemplo, na fic¢éo cientifica, na MPB, em teatro etc.), indicando
paralelos entre a vida e a obra de Einstein e Picasso e Dali e Freud: “Sem
a percepgao artistica da perspectiva, Galileu néo teria descrito a Lua,
0 que produziu impacto extraordinario na visdo cosmologica” (p.9).

Do mesmo modo, para Reis, Guerra e Braga (2006), artistas e
cientistas percebem o mundo da mesma forma, apenas representam-no
com linguagens diferentes, exemplificando com a descri¢éo do claro-escuro
lunar por Galileu como extremamente importante para tornar possiveis
observagdes e registros que fundamentam a Ciéncia Moderna! Na
passagem do século XVIII para o XIX, a Naturphilosophie e o Romantismo
trouxeram uma nova visdo da Natureza, ndo mais via experimentacio
e matematica, simplificacio e fragmentacéo, pois a verdade estaria na
beleza e complexidade da Natureza. A Arte Contemporanea incorporou
aindeterminacéo e a descontinuidade que a Fisica Moderna trouxe para
a analise da realidade, ndo precisando mais ter um resultado necessario
e previsivel, pois existe a liberdade do intérprete que lhe dara sentido.

Para as autoras, podemos fazer uma abordagem cultural da ciéncia
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que podera nos ajudar a compreendé-la melhor. Porém, esse paralelo
podera ajudar a entender que a ciéncia é um produto sociocultural e
deve ser apreendida.

Penso que tais reflexdes corroboram com o determinado pela
Politica Ambiental da USP, apontando a Educag¢do Ambiental como
os processos educativos, dialdgicos e reflexivos de compartilhamento,
apropriacio e constru¢ao de conhecimentos, valores, atitudes, habilidades
e competéncias voltadas a busca de relacdes justas, respeitosas e
responsaveis das sociedades humanas entre si e com o meio ambiente.

O que acham?
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