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A producao do Profletras e o impacto na educag¢ao basica

Elis de Almeida Cardoso
Beatriz Daruj Gil

Valéria Gil Condé

Ana Elvira Luciano Gebara

Os capitulos deste volume consistem em resultados de pesquisas desenvolvidas por egressos do
Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional — PROFLETRAS/USP e também por pesquisadoras da
Galiza (Espanha).

Conduzidos em perspectivas variadas, os trabalhos relinem-se em torno de reflexdes sobre o ensino
de lingua portuguesa e de literatura na educac¢do basica e apresentam propostas de aplicagdo didatica
concentradas tanto no discurso e na materialidade Iéxico-gramatical do texto, como na leitura e andlise do
texto literario.

Os 13 capitulos deste volume sdo resultado de apresentagGes no IV Simpdsio Profletras — USP/ |
Seminario Internacional Profletras/USP, realizado em agosto de 2021, na Faculdade de Filosofia Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de S3o Paulo, e abordam as trés praticas de linguagem: leitura, escrita,
anadlise linguistica e semidtica.

Para dar maior divulgacdo aos estudos desenvolvidos por seu corpo discente, o PROFLETRAS/USP
promove seminarios de pesquisa do qual participam alunos ativos, egressos e convidados. Os trabalhos sdo
debatidos por pesquisadores externos ao Programa e por professores da USP com o objetivo de
compartilhamento de ideias e de aprimoramento das pesquisas. Dentre os convidados, destaca-se a
participacdo de professores de escolas e universidades nacionais e estrangeiras, envolvidos com as relagdes
entre universidade e educagdo basica.

As reflexdes aqui compartilhadas trazem ao leitor e ao professor avidos por novas perspectivas para
o ensino da lingua e da literatura uma visdo de esperanca em relagdo a escola publica brasileira, sabidamente
abandonada pelos seus gestores.

Luciana Taraborelli apresenta o trabalho com poesia realizado com estudantes do 82 ano do Ensino
Fundamental Anos Finais de uma escola publica na cidade de Campinas, que resultou na publicacdo do e-
book “Um olhar em versos”. No capitulo Versos e imagens: o olhar valorativo do aluno poeta, a autora

explora a obra construida com os estudantes, com énfase na organizacao verbo-visual da materialidade do



texto no processo de constituicdo de sentidos e de construcdo da autoria dos alunos. Apoia suas analises em
teorias dialdgicas do discurso.

Katia Melo, em seu capitulo intitulado Drummond e a poética do medo na sala de aula, apresenta
alguns dos resultados de sua dissertacdo de mestrado intitulada “Drummond e as flores da resisténcia:
campos léxico-semanticos na criacdo poética em sala de aula”, defendida em 2020. A autora, que aplicou
uma proposta de intervencdo pedagdgica com vistas ao desenvolvimento da competéncia leitora e escritora
autoral de alunos de uma escola publica na cidade de Sdo Paulo, reflete sobre o eixo tematico do medo a
partir da organizacdo léxico-semantica dos poemas produzidos por estudantes do oitavo ano do Ensino
Fundamental que dialogam com os poemas “A flor e a ndusea” e “O medo”, de Carlos Drummond de
Andrade. Os versos estudantis, que trazem a tona o eu aprisionado e retorcido dos poemas drummondianos,
sdo analisados do ponto de vista das escolhas lexicais, da intencionalidade e da producdo de efeitos de
sentido, com o objetivo de se verificar crencas, valores, visdo de mundo e a relagdo dos adolescentes com a
sociedade.

Em Por uma lingua “natural e neolégica”: formag6es neoldgicas em Poesias Reunidas e Memorias
Sentimentais de Jodo Miramar, de Oswald de Andrade, Dafne Rodrigues Alvares de Castro realiza um estudo
|éxico-semantico das construgdes neoldgicas do autor modernista Oswald de Andrade, explorando a neologia
literaria como recurso de expressdo da criatividade lexical, que deve ser visto como criacdo propria e
consciente do autor. Explora o contexto em que se da a poesia telegrafica de Oswald e que |he permite a
construcdo de um estilo moderno e revolucionario por meio do qual buscou tornar a literatura mais acessivel.

Por meio de uma proposta didatica centrada no estudo dos contos “Pai contra Mae" (1906), de
Machado de Assis (1839-1908), e "Negrinha" (1920), de Monteiro Lobato (1882-1948) e trés anuncios do
jornal O Estado de Séo Paulo referentes a escraviddo (05/04/1877), Fernando Januario Pimenta, associando
e contrapondo ficcdo e realidade, pretende mostrar, no capitulo nomeado Subsidios e reflexdes para uma
intervengao diddatica contra o racismo em sala de aula: a escravidao em “Negrinha”, “Pai contra mae” e
anuncios de jornal, sob uma perspectiva socioliterdria, a importancia do aprofundamento da discussao
social, histdrica e literaria sobre os elementos que constituem o racismo e a permanéncia da discriminagao
racial ao longo de séculos.

Samara Franga, valendo-se do género de memédrias literarias, em seu capitulo intitulado O lugar onde
(eu) vivo: uma possibilidade de expressdo literaria da vida cotidiana, discute acerca da competéncia leitora
de alunos de escolas publicas, a partir de dados obtidos da sua dissertacdo de mestrado sobre as praticas da
formacéo leitora/escritora junto a alunos do 72 ano do Ensino Fundamental Il - Anos Finais. Ao privilegiar
aspectos da cultura do entorno dos alunos, estabeleceu um elo entre a comunidade e a escola, levando-os a
refletir sobre a importdncia da subjetividade na criacdo textual, com o reforco de seu sentido de

pertencimento.



No capitulo Resenha critica de cang6es: Iéxico e argumentag¢ao no ensino de lingua portuguesa,
Rubens Pereira da Silva Alves apresenta alguns dos resultados de sua dissertacdo de mestrado intitulada
“Resenha critica de canc¢des: andlise da escolha lexical como estratégia argumentativa”, defendida em 2022.
O autor propde a alunos do 82 ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica em Sao Paulo a
producdo de uma resenha critica de can¢des, valendo-se da analise da escolha lexical para o desenvolvimento
do texto argumentativo. Sua proposta objetiva aproximar as atividades do cotidiano da escola (o
funcionamento de uma radio escolar organizada pelos estudantes) com a producdo de uma resenha critica
de cancgdes escolhidas pelos estudantes.

Silvia Mamede de Carvalho em A escrita argumentativa na escola: um estudo sobre o ensino do
artigo de opinido no 92 ano do Ensino Fundamental aborda o ensino da produg¢do do género artigo de
opinido. Para tanto, analisa o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa, adotado na rede de ensino do Estado
de S3o Paulo, a partir dos materiais apresentados aos alunos. A autora explicita como os alunos sdo
preparados para a apreensdo desse género discursivo e como os encaminhamentos sdao propostos para que
eles se tornem proficientes na escrita argumentativa. Como resultado, considera que o material analisado
nao favorece a “vivéncia da escrita argumentativa como pratica social significativa”.

Vanessa dos Santos Araujo, no capitulo Leitura e produgdo textual do género artigo de divulgagao
cientifica no livro didatico de lingua portuguesa, analisa o tratamento dado ao artigo de divulgagdo cientifica
no livro didatico (LD) Se liga na lingua. O estudo mostra que as atividades ja presentes no livro precisam de
adaptacdo para serem aplicadas na sala de aula ou de um novo tratamento, como é o caso da secdo da andlise
linguistica e da producédo textual. Assim, a autora reforca o papel do docente para aproveitar a unidade do
LD permitindo o acesso a esse género importante para a formacdo dos alunos.

Jéssica de Lima Mosca traz os resultados de sua pesquisa em A voz do outro como argumento em
comentdrios on-line: uma proposta de escrita para 0 92 ano. Trata-se da leitura e produ¢do como processos
de apropriacdo do “comentdrio on-line”, enfatizando deste género, as diversas formas de estruturar
argumentativamente o tratamento tematico. A autora desenvolveu a proposta dos comentdrios na
perspectiva dos tecnogéneros e do discurso digital tendo como texto norteador uma reportagem sobre os
incéndios ocorridos na Amazdnia e no Pantanal em setembro de 2019. As turmas envolvidas produziram 57
comentarios, dos quais a autora analisa cinco no capitulo. A andlise aponta para o posicionamento diante do
texto-fonte, utilizando-se de cita¢Oes e parafrases para construir as estratégias argumentativas.

Debora Mariana Ribeiro, em A construc¢ao da parafrase na produgdo textual do Ensino Fundamental
Il, analisa producdes textuais de alunos do 72 ano, com foco no uso de mecanismos parafrasticos na escrita
do género noticia. Os resultados de sua pesquisa mostram que ora a parafrase é empregada de forma parcial
devido a auséncia de correspondéncia semantica com o enunciado-fonte, ora é utilizada de forma mais

criativa. A pesquisa revelou que, mesmo havendo engajamento dos estudantes, ainda se percebem em seus



textos dificuldades de construcdo morfossintatica. A autora conclui que o ensino da parafrase permite
mostrar aos alunos a importancia da retomada e da reformulacdo de discursos alheios.

Viviane Mendes Leite apresenta, em seu capitulo Proposta de escrita na web: da leitura ao
infografico, como é possivel encontrar espagos, em momentos como o do isolamento na pandemia, para
desenvolver as habilidades leitora e escritora em textos multimodais. No capitulo, Leite apresenta como foi
desenvolvida a proposta de escrita na web que teve como leitura geradora o livro Didrio de Pilar no Egito até
a producdo dos infograficos, dos quais analisa trés. A leitura gerou a escolha dos temas sobre o Antigo Egito,
a pesquisa e a curadoria das informacgdes coletadas, para entdo planejar os textos e, por fim, elaborar a
versao final e partilhar com os demais colegas da turma. O trabalho com o infografico, como nos mostra a
autora, envolve informacao, design e ilustragao, e essas sdo as categorias utilizadas para a andlise, no ambito
das teorias da multimodalidade, do multiletramento e das relagGes dialdgicas, indicando como foi possivel
observar a apropriacdo da proposta e as possibilidades de trabalho com e na esfera digital.

André de Godoy Bueno, no capitulo intitulado Perspectivas docentes acerca da aplicagao da Lei
10.639/03 no Ensino Fundamental Il, discute como obras literarias de literatura africana e afro-brasileira
estiveram presentes na escolaridade brasileira apds a promulgacdo da lei 10.639/2003 que instituiu a
obrigatoriedade do tratamento da histéria e cultura afro-brasileira na educacdo do pais. Apresenta uma
pesquisa por ele realizada que, apoiada em estudo bibliografico, materializa-se em entrevistas com
professores de escolas publicas do Estado de Sdo Paulo que revelam a pouca observancia as exigéncias da lei
na realidade escolar, o que indica a necessidade de fortalecimento de acGes na area por parte dos gestores
publicos.

Pilar Cornes Lopez, Rosa Gonzalez Carballds, Dolores Miguez Montes e Almudena Sudrez Cervifio,
professoras da educacgdo basica da Galiza (Espanha), organizaram um trabalho interdisciplinar intitulado A
escola e a familia: a recuperacién da memoria mariiieira (Redondela e o mar), integrando as seguintes areas
do saber: ciéncias, geografia, histdria, artes, religido, lingua galega e literatura. A pesquisa envolveu alunos
do 32 e 42 ano da Educacidon Secundaria Obrigatoria (ESO) com o objetivo de recolha e de recuperagao do
|éxico marinheiro na cidade de Redondela (Galiza). Os estudantes realizaram entrevistas com trabalhadores
relacionados ao mar, fizeram visitas a locais marinheiros e realizaram trabalhos artisticos, integrando, dessa
forma, a vivéncia cotidiana da regido marinheira a vida escolar. A partir da recolha |éxica, os trabalhos dos
alunos foram integrados a projetos do Instituto de Lingua Galega (ILG) da Universidade de Santiago de
Compostela.

Todos esses trabalhos apontam para a importancia da aproximacdo entre a universidade e a
educacdo basica, na medida em que refletem sobre novas estratégias para o ensino de lingua e de literatura,
tornando esta obra multipla e necessaria.

Agradecemos a todos os colaboradores do PROFLETRAS/USP, aos autores e aos pareceristas e

desejamos excelente leitura a todos!



Versos e imagens: o olhar valorativo do aluno poeta

Luciana Taraborelli

Resumo: O texto poético contribui significativamente no desenvolvimento da leitura do aluno da educagdo bdsica em
varios niveis (lexical, semantico, sintatico, sonoro e imagético), seja para ampliar o dominio da lingua materna, seja na
sua habilidade leitora, de forma a interpretar o mundo e reconhecer diferentes discursos sociais. Este artigo apresenta
o resultado do trabalho com poesia, que se transformou no e-book “Um olhar em versos” e mostra como sua
materialidade esta organizada com imagem e texto. A partir da proposta de atividades de leitura e escrita poética
denominada “Oficinas de Poemas”, os alunos analisaram a articulacdo da linguagem verbal com a linguagem visual - as
imagens que ilustram o e-book - na construcdao de sentidos. Nesse sentido, a contribuicdo da linguagem verbo-visual
que compde o livro apresenta o olhar valorativo de alunos do 82 ano do ensino fundamental -anos finais- da escola
publica estadual Felipe Cantusio, em Campinas. Este texto esta estruturado em trés se¢ées: na primeira, retomamos os
conceitos tedricos de enunciado e género do discurso; em seguida, refletimos sobre a composi¢cdo verbo-visual do e-
book na constituicdo do sentido; na terceira, analisamos o corpus selecionado a luz dos conceitos apresentados. Esse
encaminhamento didatico foi realizado no escopo das pesquisas realizadas no Profletras/USP. A fundamentagdo tedrica
adota os conceitos de géneros do discurso (BAKHTIN, 2016), de enunciado (VOLOCHINOV, 2019), de texto verbo-visual
(BRAIT 2015). Para analisar os poemas produzidos pelos alunos, foca-se inicialmente na materialidade, organizada com
imagens e textos. “Um olhar em versos” reafirma o processo de constru¢ao da autoria dos alunos, o posicionamento
critico frente ao cotidiano.

Palavras-chave: poema; verbo-visualidade; e-book, producdo discente; ensino fundamental

Introdugao

Os poemas

Os poemas sdo passaros que chegam
Ndo se sabe de onde e pousam

No livro que lés.

Quando fechas o livro, eles algam voo
Como de um alcapao.

Eles ndo tém pouso

nem porto;

Alimentam-se um instante em cada
par de maos e partem.

E olhas, entdo, essas tuas maos vazias,
no maravilhoso espanto de saberes
gue o alimento deles ja estava em ti...
(Mdrio Quintana)?

1 QUINTANA, Mario. Poesia Completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2005. p.469.



Madrio Quintana, em seu poema “Os passaros”, mostra-nos que os poemas sdo pdssaros que chegam
nao se sabe de onde e se alimentam de cada par de maos, das nossas maos, e nos espantamos ao saber que
seu alimento estd em nds. O poema estd em nds e de nds parte para outros leitores que também o
alimentam, numa cadeia interminavel de relacGes, associacGes e dissocia¢des. Trabalhar com a leitura de
poemas com adolescentes do Ensino Fundamental -anos finais- é fortalecer seu potencial de escrita, é
alimentar os poemas que ja estdo nos estudantes e fazer com que essas produgées alcem voo, assim como
0s poemas-pdassaros do poema de Quintana.

Trata-se de um desafio, pois sabemos que, embora previsto em documentos oficiais como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), e o Curriculo Paulista (SAO PAULO (Estado),2019), ndo ha
garantia de que o género seja efetivamente desenvolvido. Muitas vezes, o poema ndo recebe o devido
espaco nas aulas de lingua materna, no segmento do ensino fundamental - anos finais, pelo fato de muitos
professores de Lingua Portuguesa ndo se sentirem a vontade para desenvolver o trabalho com o género, pela
falsa impressdo de que se trata de uma leitura dificil e inacessivel ao aluno, ou pelo fato de o género nao
circular em esferas do cotidiano dos alunos do ensino fundamental - anos finais (que contempla do sexto ao
nono ano). Da mesma forma, o texto visual, muitas vezes, fica em segundo plano em detrimento do texto
verbal.

Ha, ainda, certa ilusdo de que o poema ja foi devida e amplamente explorado, no ensino fundamental
anos iniciais, portanto ndo necessita ser ampliado no segmento seguinte. Em outros casos, a leitura do poema
atenta as especificidades do género ndo é realizada por ndo ser a leitura central de uma unidade de manual
escolar, sendo apenas aquela leitura que abre a unidade ou o capitulo ou que, muitas vezes, serve de pretexto
para atividades gramaticais. De maneira similar, o texto visual é negligenciado ao ponto de nao ser “lido” e
devidamente explorado por alunos e professores, quando aparece abrindo uma unidade do material
didatico.

Diante de distanciamentos e aproximacdes que podem aparecer ao se trabalhar com o poema,
apoiamo-nos nas aproximacgoes, ou seja, nas diretrizes dos documentos oficiais acima citados, tendo em vista
gue o género esta neles previsto. Vejamos, primeiro, as Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental colocadas pela BNCC (BRASIL, 2018), nas quais nos pautamos para desenvolver o e-
book e, em seguida, passemos a ver como o género estd colocado no Curriculo Paulista (SAO PAULO
(Estado),2019).

Ao propor um e-book autoral, procuramos promover uma aprendizagem que estivesse envolvida com
o0 uso das tecnologias e inserida na cultura digital e atendesse as orienta¢cdes da BNCC sobre as Competéncias
Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental. Destacamos, para o nosso trabalho, duas
competéncias: a 9, que enfatiza a leitura literdria, valoriza a fruicdo e destaca o potencial transformador e
humanizador da literatura e a 10, que contempla o uso das tecnologias na aprendizagem e nos projetos

autorais, conforme podemos conferir:



9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(BNCC, 2018, p, 87).

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e produgio),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais (BNCC, 2018, p,
87).

E importante, antes de analisar os poemas, observar como esse género é tratado no Curriculo Paulista.
A partir da homologac¢do da BNCC (2018), iniciou-se o Programa de Apoio a Implementac¢do da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC), instituido pela portaria N2 331, de 2018, que estabeleceu as diretrizes, os
parametros e os critérios para a implementacdo da BNCC em ambito estadual e municipal. Sendo assim, o
Estado de S3o Paulo inicia a elaboracgdo do seu curriculo: o Curriculo Paulista (SAO PAULO (ESTADO), 2019).

Esse documento foi elaborado por meio do sistema de colaboracdo entre estados e municipios,
colaboracgdo esta fortalecida pelo compromisso de todos os envolvidos com a melhoria da qualidade da
educacdo. O objetivo do Curriculo é orientar o processo de (re) elaboracdo, implantagdo e implementagao
dos Curriculos dos municipios e das propostas pedagdgicas das escolas.

A vers3o final do Curriculo Paulista (SAO PAULO (Estado), 2019) foi apresentada e referendada pela
Comissdo do Conselho Estadual e aprovada pelo Conselho pleno em 19 de junho de 2019; sendo homologada
pelo Secretdrio Estadual de Educacdo em primeiro de agosto de 2019.

O Curriculo agrupa do 62 ao 99, que correspondem aos anos finais do Ensino Fundamental, e apresenta
indicacOes gerais do trabalho com a leitura e a escrita, que deve perpassar todos os anos. O documento
determina a pratica de producdo de texto e prevé o trabalho com a habilidade representada pelo cddigo
EF69LP48:

interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros
(estrofagdo, rimas, aliteragGes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo),
grafico- espacial (distribuicdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relagdo com o
texto verbal. (Curriculo Paulista (SAO PAULO (Estado), 2019, p. 178).

Para o agrupamento especifico dos anos 82 e 92 anos, que corresponde ao publico-alvo deste trabalho,

recomenda-se desenvolver a seguinte habilidade, representada, no documento, pelo cédigo EF89LP36:

parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos em versos (poemas concretos, ciber
poemas, haicais, liras, microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de poemas), explorando
o uso de recursos sonoros e semanticos (figuras de linguagem e jogos de palavras) e visuais
(relagdes entre imagem e texto verbal e distribuicdo da mancha grafica), de forma a
propiciar diferentes efeitos de sentido. (Curriculo Paulista (SAO PAULO (Estado), 2019, p.
196).

O e-book, portanto, comtemplaria tanto as competéncias previstas pela BNCC (BRASIL, 20018) quanto

0 que esta posto pelo Curriculo Paulista (SAO PAULO (ESTADO), 2019), por trabalhar o texto literério, a cultura



digital e outras linguagens, como a do texto verbo-visual, dentre outras competéncias, previstas nos
documentos oficiais e ndo descritas aqui.

Tendo em vista esse contexto e diante da importancia do estudo do género poema para a formacgao
dos educandos, desenvolveu-se um projeto de leitura e escrita que pudesse ajudar colegas docentes no
trabalho com o género. Este artigo é o desdobramento de pesquisas realizadas no Mestrado Profissional em
Rede-Profletras/USP (2018-2020), que resultou na dissertacdo de mestrado “Leitura e a escrita de poemas
no ensino fundamental- anos finais '?, cujos objetivos foram: apresentar o género poema aos alunos de escola
publica estadual, trabalhar as especificidades do género, promover sua leitura e o letramento literario,
desenvolver exercicios de escrita poética por meio de oficinas denominadas “Oficinas de poemas”. Como
resultado das producdes discentes, elaboramos um e-book denominado “Um olhar em versos”. Dentro do
limite deste artigo, faremos um recorte para evidenciar a andlise da articulacdo da linguagem verbal com a
linguagem visual — materializada em ilustra¢es produzidas por uma estudante - na construcdo de sentidos.

Este artigo esta estruturado em trés secbes: na primeira, retomamos os conceitos de enunciado
(VOLOCHINOV, 2019) e género do discurso de Bakhtin (2016); na segunda, refletimos sobre a composicdo
verbo-visual do e-book na constituicdo do sentido; na terceira, analisamos o corpus a luz dos conceitos

apresentados.

1 O poema como materialidade concreta do enunciado

Entendemos que a vida ndo pode ser dissociada da lingua, uma vez que esta esta relacionada as
atividades humanas, segundo nos apresenta Bakhtin (2016, p.11), “O emprego da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana”. Ao pensar os enunciados concretos e sua utilizagdo na lingua, faz-se necessario
considerar, num contexto escolar, o estudo e o ensino da lingua como uma atividade humana, concretizada
por meio dos géneros do discurso uma vez que esses comportam particularidades como: forma

composicional, conteldo tematico e estilo. Bakhtin afirma que:

0O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo indiferente com as peculiaridades
das diversidades de género do discurso em qualquer campo de investigacdo linguistica
redundam em formalismo e em uma abstragdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacao, debilitam as rela¢des da lingua com a vida. (BAKHTIN, 2016, p. 16).

Ao pensarmos o estudo do poema na perspectiva bakhtiniana, é necessario compreender que a
concepcdo de género do discurso prevé uma interacdo discursiva. A interacdo discursiva se da por meio do

III

enunciado, que, segundo Bakhtin (2016, p.28), “é a real unidade da comunicagao verba

2 https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8162/tde-17072020-204528/pt-br.php



Para o filésofo da linguagem, o caradter do enunciado é dialégico; uma simples referéncia ao enunciado
do outro ja caracteriza dialogismo - “cada enunciado isolado é um elo da cadeia da comunicagao discursiva”.
(BAKHTIN, 2016, p. 60). Todo enunciado circula num determinado campo das atividades humanas e, no caso
deste trabalho, os enunciados, materializados em poemas, circulam na esfera secundaria dos géneros
literarios na qual se inclui o género poético.

Ao ler e escrever poemas, estamos constantemente ligados a outros enunciados, principalmente
guando notamos, nas produgdes poéticas discentes, relacdes dialégicas com os poetas lidos, ou seja, ha uma
interacdao discursiva com os poemas fontes a ponto de serem respondentes deles. Nessa abordagem,
também o texto visual € um enunciado concreto cuja construcdo retoma outros enunciados. Segundo

Bakhtin,

Ademais, todo falante é por si s6 respondente em maior ou menor grau (...) e pressupde
ndo so existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns enunciados
antecedentes —dos seus e alheios — com os quais o0 seu enunciado entra nessas ou naquelas
relacGes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do
ouvinte). (BAKHTIN, M. 2016, P.26).

E ainda, em relagdo a escrita de poemas, no contexto escolar, a voz do aluno, seu ponto de vista, o que
deseja comunicar pela escrita estdo inteiramente ligados a “minha palavra” refratada, impregnada de

expressividade, conforme pontua Bakhtin:

(...) pode-se dizer que qualquer palavra existe para o falante em trés aspectos: como palavra
da lingua neutra e ndo pertencente a ninguém; como palavra alheia dos outros, cheia de
ecos de outros enunciados; e, por ultimo, como minha palavra, porque, uma vez que eu
opero com ela em uma situagdo determina, com uma intengdo discursiva determinada, ela
ja estd compenetrada da minha expressdo. Nos dois aspectos finais, a palavra é expressiva,
mas essa expressao, reiteramos, ndo pertence a propria palavra; ela nasce no ponto de
contato da palavra com a realidade concreta, de uma situacdo real, e esse contato é
realizado pelo enunciado individual. (BAKHTIN, 2016, p. 54).

Ao compor, o aluno transfere para a materialidade concreta, seja por meio do poema ou das imagens,
a “sua palavra”, ou seja, seus valores expressos por meio da escolha das palavras e das imagens que
compdem o e-book. Segundo Voldchinov (2019, p. 131), “o poeta escolhe as palavras ndo do dicionario, mas
do contexto da vida onde elas se segmentam e se impregnam de avaliagdes”.

N3o se trata de compor um poema para realizar uma atividade escolar e de fazer escolhas lexicais que
explorem um recurso expressivo como a rima, mas de levar os alunos a se orientarem a partir da sua
realidade particular como o ambiente familiar, o seu bairro, o transporte publico que utilizam para chegar a
escola, a cultura que consomem, os lugares que frequentam, entre outros fatores presentes na sua realidade
particular e também a partir da realidade coletiva quando levamos em conta o contexto escolar e o tempo
gue convivem na escola. Dessa forma, os poemas sdo alimentados pela prépria vida, conforme aponta

Voléchinov:



Obviamente, a palavra na vida ndo é autossuficiente. Ela surge da situacdo cotidiana
extraverbal e mantém uma relagdo muito estreita com ela. Mais do que isso, a palavra é
completada diretamente pela prépria vida e ndo pode ser separada dela sem que seu
sentido seja perdido. (VOLOCHINOV, 2019, p. 117).

Portanto, o meio social tem forte influéncia sobre os enunciados, sejam eles escritos, orais ou visuais.
Esses enunciados concretos materializados nos poemas e nas imagens discentes se dao pela interacao dentro
e fora do ambiente escolar (do meio social). Voléchinov (2019) em A palavra na vida e a palavra na poesia,

postula que:

O enunciado concreto (e ndo a abstracdo linguistica) nasce, vive e morre no processo de
interacdo social entre os participantes do enunciado. O seu significado e a sua forma sao
determinados principalmente pela forma e pelo carater dessa interacdo. (VOLOCHINOV,
2019, p. 128).

Ao escrever os poemas para o e-book e constituir sentido por meio das imagens, a interacdo social que
postula Voldchinov (2019) ocorre entre os leitores imediatos dos primeiros versos dos alunos (colegas da sala
de aula e professor), mas também com os possiveis leitores projetados num horizonte espacial e temporal,
tematico e axioldgico que vao ler o livro digital.

Quando o aluno-poeta escolhe as palavras da vida e ndo do dicionario, ele esta trazendo sua prépria
linguagem e ndo a de outro. Segundo Tezza (2006, p. 204), “o poeta submete todas as outras linguagens a
sua propria linguagem, as exigéncias de seu préprio estilo.

Retomadas as concepgdes tedricas que embasam este trabalho, passemos a composicao do e-book.

2 A composicao verbo-visual do e-book

Um olhar em versos é resultado de 25 atividades de leitura e escrita poéticas, denominadas “Oficinas
de poemas”, realizada na Escola Estadual Felipe Cantusio, localizada em Campinas- SP, com alunos do 82 ano
B do ensino fundamental - anos finais, do ano de 2019.

As oficinas apresentaram trés eixos norteadores: o primeiro, com foco na leitura de poemas; uma
leitura atenta as escolhas lexicais, a sonoridade, ao ritmo, a repeticdo de palavras entre outros recursos que
contribuem para a construgdo do significado; o segundo, na escrita poética, com foco nas escolhas lexicais
o qual atentasse tanto para a adequacdo discursiva quanto linguistica e o terceiro, as ilustracdes do e-book,
que ndo foram feitas aleatoriamente, mas dento dos eixos tematicos escolhidos para desenvolver a
produgado escrita. Dessa forma, procurou-se ampliar as competéncias leitora e escritora dos alunos e prepara-
los ndo so para a leitura e escrita literarias, mas que essa contribuisse para a leitura e escrita de outros
géneros.

Findadas as oficinas, e com uma substancial produgdo discente em maos, logo pensamos que um
material tdo rico ndo podia ter como interlocutor/leitor tdo somente o professor, pratica comum nas aulas

de lingua materna. Tendo em vista que a cultura digital ndo pode ser excluida das aulas de lingua portuguesa,



imaginamos que os poemas poderiam alcar voo e os alunos poderiam ter outros leitores além do professor,
como amigos, colegas da turma, familiares, entre outros. Além disso, poderiam ter acesso aos seus poemas
quando quisessem, bastaria ter um celular. A possibilidade de ter seu poema num livro cujo acesso estd na
palma de suas maos, e poder mostra-lo as pessoas de forma quase que imediata, incentivou ainda mais a
participacdo dos jovens poetas nas Oficinas de poemas, além de despertar neles o sentimento de autoria. A
concretizacdao de “Um olhar em versos” reafirma o processo de autoria dos alunos e seu posicionamento
critico frente a realidade.

Para organizar o trabalho durante as oficinas, estabelecemos trés conteidos tematicos, tendo em vista
que, para Bakhtin (2016), contetddo tematico, assim como estilo e forma composicional, compdem os tipos
relativamente estdveis de enunciados, os denominados géneros do discurso. Esses contetdos temdticos, a
saber: sonho, amizade e cotidiano, foram norteadores dos exercicios de escrita poética e da producdo do
texto verbo-visual. Os poemas foram desenvolvidos dentro dessas tematicas que nortearam nao so a escrita
discente, mas também configuraram um dos eixos organizadores do e-book.

As secOes constituiram o outro eixo organizador, dessa forma, o e-book esta composto por 118 poemas
sendo: sec¢do |, composta por 36 poemas sendo: 4 do tema sonho, 9 do tema amizade e 23 do tema cotidiano;
Secdo Il, composta por 47 poemas, tendo com o tema sonho 19 poemas, com o tema amizade 12 poemas e
com o tema cotidiano 16 poemas; Secao Ill, composta por 35 poemas: 9 sobre o tema sonho, 6 sobre o tema
amizade e sobre o tema cotidiano, 20.

Cada segdo apresenta poemas compostos por estruturas distintas, a saber: a secdo | estd composta
por poemas com palavras indutoras para autoexpressdo®; a secdo ll, por poemas formados por dois quartetos
e a secao lll, por poemas com estrutura livre.

O texto visual que ilustra a capa e a abertura de cada se¢do do e-book é de autoria da aluna da turma,
Micaela Fernandes Modesto, que foi escolhida de forma unanime pelos colegas para fazer as ilustragdes.
Portanto, cada aluno-poeta ndo ilustrou seu préprio poema. A aluna ilustradora pensou na capa que melhor
representasse a turma e os materiais presentes na sua rotina escolar, o que justifica a presenca de objetos
como lapiseira, canetas coloridas, compasso e tesoura. O logo presente no centro da capa foi produzido pela
mesma aluna que fez as ilustragdes e representa o ano escolar e a turma: 8B. Assim, ampliou-se o sentido de

autoria e de pertenca, pois o e-book é o resultado do trabalho de todos.

3 0O termo “autoexpressdo” é utilizado por Jolibert (JOLIBERT, J. e colaboradores. Formando criancas produtoras de
textos. Trad. Walkiria M. F. Settineri, Bruno C. Magne. Porto Alegre: Artmed, 1994. Volume Il.) e significa possibilitar
gue os alunos falem de aspectos importantes de suas vidas a partir de expressdes como “Estou farto,” Nao é justo” “Eu
gosto quando...”, entre outras.



Figura 1 — Capa do e-book

Fonte: Elaborado por Micaela Fernandes Modesto (2019)

Observa-se que, além das tematicas abordadas nos poemas, o tempo-espaco em que se deu a
constituicdo do livro foi muito importante. Primeiro, pelos alunos estarem inseridos num ambiente escolar
gue proporcionou uma imersao na leitura de poesia e, segundo, por participarem de um projeto que visava
a confecgdo de um livro no qual poderiam expor seus poemas e que despertou o sentimento de pertenca e
de autoria. Todo esse processo foi permeado pela escrita e pelo texto visual, sendo assim, os objetos que
ilustram a capa representam os materiais utilizados tanto na escrita quando nas ilustra¢cées e ndo configuram
uma mera decoracdo. Isolados, esses objetos configurariam apenas materiais escolares, mas, atrelados ao
conjunto verbal, sdo ressignificados e compdem um todo significativo verbo-visual.

Antes de iniciar a abertura de cada se¢do do e-book, a ilustradora leu os poemas que comporiam o e-
book e procurou fazer desenhos que representassem os poemas, que se relacionassem com eles e que, de
alguma forma, colaborassem na sua compreensao.

A seguir, vejamos as ilustracdes que abrem cada uma das se¢es do e-book.

Figura 2 — Aberturas das se¢des do e-book

Fonte: Elaborado por Micaela Fernandes Modesto (2019)



Os temas sonho, amizade e cotidiano apresentados nos poemas que compdem as se¢bes do e-book
sdo expressos no texto visual que abre a se¢do | por meio das seguintes imagens: um conjunto de quatro
nuvens azuis suspensas por um fio; estrelas douradas também suspensas por um fio; uma lampada acesa. O
adjetivo “acesa” é depreendido pela cor amarelo-ouro e pelos raios da mesma cor que irradiam da lampada.
Dois livros fechados, um maior, azul e um menor, amarelo. Os dois livros servem de suporte para uma grande
maca vermelha, mas ndo so a ela, servem também de suporte e sustentacdo da aprendizagem. Representam
o conhecimento materializado.

Essas imagens remetem ao contexto de producgdo - o espaco da sala de aula- e podem representar a
aquisicdo de conhecimento, aprendizagem e afetividade, uma vez que vemos ilustrados livros, ideias,
coragles e sonhos. As cores empregadas nas imagens (amarelo, vermelho e azul) sdo cores primarias, ou
seja, sdo chamadas cores verdadeiras; ndo sao formadas pela mistura de outras cores; servem de base para
a formacédo das cores secundarias e terciarias, assim como o segmento do Ensino Fundamental, ao qual os
alunos pertencem, que serve de base para estudos posteriores.

Trés desenhos marcam a abertura dos poemas da segao Il: um arco-iris, um cora¢do e um rosto de
onde saem nuvens de pensamento; cada uma tem dentro de si um ponto de interrogacdo. Essas imagens
s6 fardo sentido quando a elas associarmos os poemas, de modo que o todo verbo-visual arremate o
sentido, o que sera feito, adiante, na analise do corpus.

O texto visual que abre a secdo Ill apresenta trés imagens: uma trave, uma bola e um conjunto de
baldes coloridos flutuando. Sob a ética bakhtiniana, enunciar é enunciar posi¢Ges avaliativas. Os textos
visuais feitos pela aluna e o texto verbal formam um todo enunciativo/valorativo, pois a linguagem verbo-

visual que compde o e-book estd impregnada dos valores e avaliagdes dos jovens poetas. Segundo Brait:

Ao apropriar-se de um tema, um autor vai trabalha-lo de acordo com a sua atividade, com
a esfera de producdo em que esta inserido, dialogando com outros autores, atividades e
discursos, da mesma época ou de tempos e espacos diferentes. (BRAIT, 2006, p. 60).

Ao ler todos os poemas que comporiam o e-book, a aluna ilustradora e também autora elaborou
ilustracdes que dialogam com os poemas dos colegas autores, pois estd inserida na mesma esfera de
producdo e na mesma época, tanto como ilustradora, quanto como autora de poemas. Cada um dos 118
poemas carrega um ponto de vista especifico sobre o mundo que se intensifica ou se desvenda quando ndo
dissociamos as linguagens verbal e visual. Entendemos, como texto verbo-visual, o que postula BRAIT (2015
p. 194): “[...] um enunciado concreto articulado por um projeto discursivo do qual participam, com mesma
forca e importancia, a linguagem verbal e a linguagem visual”.

A materialidade linguistica e a imagética formam um todo discursivo: o e-book. Nele, os sentidos sdo
construidos, portanto, o texto visual ndo pode ser considerado externo ao conjunto dos poemas e visto como
mera ilustracdo a titulo estético, porque contribui para a construgao de sentidos e para a materializagao do

ponto de vista. Segundo Campos:



Sem estabelecer essa relacdo, a tendéncia recorrente das propostas didaticas é a de isolar
o texto verbal em detrimento do visual, entdo os textos verbo-visuais como charge,
diagrama, fotografia, pintura, escultura tornam-se, muitas vezes, ilustragdes com o simples
objetivo de facilitar a leitura do aluno diante do texto verbal. (CAMPQS, 2012, p.249).

Passemos, a seguir, a andlise da linguagem visual e sua relacdo com os poemas, a linguagem verbal.

3 Relagao imagem-poema na construgao de sentido

Uma vez que a materialidade linguistica e o texto visual formam um todo discursivo, procuraremos
mostrar, a seguir, por meio da leitura do poema e do texto visual como o olhar da ilustradora conseguiu fazer
essa associagdao. Passemos a leitura do poema e da imagem que abre a se¢do |, cujos poemas sao formados

por palavras indutoras para autoexpressdo, e vejamos como se constitui a relagdo verbo-visual.

O sonho Figura 3 —Secao | - Poemas com palavras
N3o é justo sonhar indutoras para autoexpressao
Sem poder realizar
~ 7 . . X - X
N&o é justo viver \ ] 253:91

Sem poder aprender. '

secoat |
ol com palavras indutoras ol
- i .

£

—aor e

Pensando bem, sonhar é bom
porque sem desistir,

sei que posso sorrir

E, com certeza, me divertir.
I.L.M.A a2z,

Fonte: Elaborado por Micaela Fernandes
Modesto (2019)
As nuvens azuis suspensas relacionam-se com o titulo do poema e com os dois primeiros versos, pois

representam o sonho que ainda é, para o eu lirico, algo inalcangdvel (representado pelas estrelas douradas)
gue ainda ndo se pode realizar. Da mesma forma, comparando o que o eu lirico ndo julga justo, temos o
terceiro e quarto versos ndo é justo viver sem poder aprender. A aprendizagem esta representada pela
imagem de dois livros e também pela imagem da lampada representando um momento de iluminag¢do do
pensamento ou do momento em que se tem ideias: pensando bem (verso 5).

O eu lirico reavalia que nem todo sonho é ruim pelo fato de ainda ndo conseguir concretiza-lo, pois ha
a orientagdo pela perseveranga e para o ndo desistir, o0 sonho pode ser bom, o eu lirico pode sorrir e se
divertir. Enquanto a primeira estrofe traz um certo descontentamento ao julgar o que ndo é justo, a segunda
estrofe ameniza esse descontentamento ao considerar que em busca do sonho é possivel sorrir e se divertir

(versos 7 e 8). H4, no ponto de vista do eu lirico, dois principios importantes, claramente refratados

4 Para preservar a identidade dos alunos, optamos por colocar apenas as iniciais dos nomes.



axiologicamente e que se mostram bem evidentes na materialidade linguistica: a perseveranca, presente no
verso 6 porque sem desistir, e a diversdo enfatizada pelo adjunto adverbial com certeza (verso 8).

A seguir, faremos a leitura do poema e da imagem que abre a Secdo Il, cujos poemas sdao formados por
dois quartetos.

Sonhando Figura 4 — Sec¢do Il - Poemas com dois
Dia e noite, sonho o sonho quartetos

Do meu coragao

De um dia ser realizado
Com perfeicao.

Dia e noite penso:

“como sera?”

Com alegria me interpretando
E sonhando em me casar.
AS.V.

Fonte: Elaborado por Micaela Fernandes
Modesto (2019)

Podemos associar a imagem do arco-iris ao sonho do primeiro verso e também a esse sonho ser
realizado com perfeicdo. A perfeicdo remete a perfeicdo da forma e das cores do arco-iris. O segundo verso,
Do meu coragdo, integra seu sentido com a imagem do corac¢do. As duvidas que derivam da imagem da
cabeca pensante completam seu significado com o verso 6 “como serd?”, representando as duvidas
adolescentes e também integra sentido com o verso 7 Com alegria me interpretando, pois quando pensamos
sobre nés, refletimos sobre nosso modo de ser e agir, estamos nos interpretando. O verso 8, Sonhando em
me casar, retoma a imagem do arco-iris, no alto da pagina, representando o casamento inatingivel, no
momento adolescente do eu lirico.

Passemos, a seguir, para a leitura do poema e da imagem que abre a secdo Ill e notemos a construcao

de sentidos.

Figura 5 — Secgdo lll - Poemas com estrutura livre
Futebol
Gosto do zagueiro
Quando ele tira
A bola que passa
Pro goleiro.

Gosto quando

No fim do jogo

O time, com pressa, faz gol
E a torcida faz a festa.
G.M.P.

Fonte: Elaborado por Micaela Fernandes
Modesto (2019)



O texto visual que abre a secdo lll apresenta trés imagens: uma trave, uma bola e um conjuntos de
balGes colorido flutuando. Assim, como as demais ilustragdes, sé encerrardao um sentido quando associadas
ao texto verbal.

A trave com a bola ao centro representa muito bem tanto a tematica do sonho, quando a do
cotidiano. Ser jogador de futebol é o sonho de muitos adolescentes e o futebol é um esporte muito presente
na cultura brasileira. Desde muito cedo, a crian¢a tem contado com a bola, vé os familiares assistirem ao jogo
pela TV e alguns ainda tém a oportunidade de assistir aos jogos em um estadio. Os baldes coloridos
representam a alegria da torcida expressa no ultimo verso E a torcida faz a festa.

O fato de varios poemas do e-book versarem sobre futebol (seis poemas ao todo) mostra-nos que o
valor ndo esta no artefato artistico, ou seja, no poema como objeto isolado, mas na relacdo que autor e
leitores valorizam na cultura brasileira: o futebol.

A secdo Il é composta de poemas com estruturas livre, o que significa que o aluno ndo precisa
compor dentro de uma estrutura pré-determinada, mas muitos alunos optaram por usar dois quartetos.

O texto visual busca construir um todo significativo com todos os poemas que compdem o e-book e
ndo somente com os poemas pertencentes as se¢des as quais ele abre, conforme foi mostrado até aqui. Por
exemplo, as imagens que abrem a Secdo | Poemas com palavras indutoras para autoexpressao (um conjunto
de quatro nuvens azuis suspensas por um fio; quatro estrelas douradas também suspensas por um fio; uma
lampada acesa) dialogam e constituem sentido quando lemos outros poemas pertencentes a outras sec¢des.
Isso ocorre pois os temas sonho, amizade e cotidiano permearam toda a producao discente, independente
da secdo em que o poema esta localizado.

Essa relacdo fica clara ao associarmos o poema Arco-iris, localizado na Secdo lll, as ilustragées da secdo
Il. A unidade verbo-visual da obra como um todo se mantém, independente da divisdo por se¢des, como

podemos observar a seguir:

Arco-iris Figura 6 — Secdo Il - Poemas com dois quartetos
A dor é um dia chuvoso

O amor é um dia de verao
E tudo isso no final

Forma um arco-iris

No meu coragao.

J.A.P.

Fonte: Elaborado por Micaela Fernandes
Modesto (2019)



Esse poema pertence a Secdo lll Poemas com estrutura livre, mas estd muito bem representado pelas
imagens que abrem a Sec3o Il: coracdo vermelho, arco-iris e cabeca pensante. As antiteses amor/dor, dia de
verdo (ensolarado, presenca do sol) /dia chuvoso (nublado, auséncia do sol) desfazem-se e convergem para
uma forma Unica representada no quarto verso pela imagem do arco-iris. O colorido do arco-iris se sobrepde
ao cinzento dos dias chuvosos e se instala em um lugar especial: No meu coragdo (verso 5). Essa sensacdo
leve e alegre que o arco-iris proporciona, apds a chuva, representa o estado de espirito do eu-lirico.

A verbo-visualidade fica bem evidente ao lermos o poema Futebol, pertencente a Se¢3o Il, e associd-
lo as imagens que abrem a Secdo lll: trave, bola de futebol e balGes coloridos. Vejamos:

Futebol

Futebol é vida e alegria

Nunca vi ninguém que ndo jogaria.
Pode cair, pode machucar

Mas o importante é se levantar.

Continue.
Futebol é magia e companhia
Nele temos amigos e inimigos

Mas se chorar, sé se for de [alegria.
P.C.S.A.

Figura 7 — Secgdo lll - Poemas com estrutura livre
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Fonte: Elaborado por Micaela Fernandes
Modesto (2019).

5> Titulos iguais foram recorrentes nos poemas discentes.



Essas analises mostram que a aluna ilustradora buscou, dentro do possivel, fazer com que os textos

visuais dialogassem com todos os poemas e com eles comunicassem uma posic¢do valorativa.

Consideragoes finais

Neste artigo, apresentamos um recorte do trabalho com poema, no que se refere a constituicdo verbo-
visual do e-book “Um olhar em versos”, resultado das Oficinas propostas aos alunos do 82 ano do ensino
fundamental — anos finais. Retomamos alguns conceitos postulados por Bakhtin (2016) e Volochinov (2019)
que fundamentaram o trabalho com o género discursivo e trouxemos o conceito de verbo-visualidade,
postulado por Brait (2015), para embasar nossas analises.

Ler e conhecer poemas foi um dos momentos mais ricos das Oficinas de poemas, pois um mundo de
possibilidades se abriu para os alunos. A influéncia dessa leitura foi tamanha, a ponto de resultar em efeitos
visiveis de rela¢des dialdgicas em varias producdes discentes.

A escrita de poemas viabilizou a autonomia dos alunos e proporcionou pensar a lingua materna de
forma sistematizada, pois a especificidade do poema exige um trabalho diferenciado com a lingua. Os alunos
fizeram as escolhas lexicais que mais se adequaram ao contexto de producdo e ao conteudo tematico
proposto, porém, ndo isentas ideologicamente, pois todo signo é ideoldgico, conforme afirma Voldchinov
(2018). Assim, aos poucos, puderam ampliar a competéncia escritora.

As analises feitas a partir do conceito de verbo-visualidade mostram que o texto visual ndo pode ser
dissociado do texto verbal e considerado mera ilustracao figurativa. As imagens fazem parte do todo
enunciativo, compdem, junto com os poemas, o olhar valorativo do aluno-poeta sobre sua realidade, seu
mundo.

“Avulsas” as imagens ndo podem ser compreendidas além do que vemos, ou seja, uma trave e uma
bola de futebol sdo apenas trave e bola de futebol e nada mais, mas, associadas ao poema que foi construido
a partir do tema sonho, representam o sonho de cada menino em ser um jogador de futebol, o orgulho de
torcer para um time do coracdo, o desejo de ser, no futuro, um idolo do esporte para tantos outros meninos
como ele que hoje comp&e um poema sobre seu sonho. Da mesma forma, uma palavra no sistema da lingua
nao estad enderecada a alguém, ndo carrega valoracdo, pois ainda ndo faz parte de um enunciado concreto.
S6 no enunciado concreto elas significam e estdo carregadas de valores. O conjunto de poemas organizado
no e-book adquire significacdo quando perpassado pela rede de relagdes que o atravessam e nao como
objeto isolado. H4, portanto, um conjunto de significagdes culturais valoradas pelos alunos e que estdo
colocadas como que embutidas no artefato artistico. Esse olhar axiolégico perpassa tanto o texto verbal
guanto o texto visual, conforme tentamos mostrar. Os desenhos e os poemas de “Um olhar em versos” vao
voar como os passaros do texto de Quintana, e alimentar outros leitores e serem alimentados por eles e

deles receberem outras significagdes, outros olhares.
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Drummond e a poética do medo na sala de aula

Katia Melo

Resumo: O presente trabalho apresenta alguns dos resultados da pesquisa e dissertacdo de mestrado intitulada
“Drummond e as flores da resisténcia: campos léxico-semanticos na criacdo poética em sala de aula” sob orientacdo da
Profa. Dra. Elis de Almeida Cardoso Caretta. A proposta de intervencdao pedagdgica foi aplicada com vistas ao
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora autoral de alunos de uma escola publica na cidade de Sao Paulo. O
objetivo deste artigo é refletir sobre o eixo tematico do medo a partir da composi¢do léxico-semantica dos poemas
produzidos por estudantes do oitavo ano do ensino fundamental — anos finais, em didlogo com os poemas “A flor e a
nausea” e “O medo”, de Carlos Drummond de Andrade. Neste sentido, os versos estudantis — “A vida tem medo” e
“Medo” - refletem o eu aprisionado e retorcido dos poemas drummondianos em conflito com a sociedade
contemporanea — o ser desajustado no mundo. Com isso, buscamos analisar as escolhas lexicais, a intencionalidade e a
producdo de efeitos de sentido na criacdo poética dos adolescentes, a fim de retratar suas crencas, valores, visdo de
mundo e sua relagdo com a sociedade. Como aporte tedrico, adotamos: ANTUNES, Irandé (2012); CANDIDO, Antonio
(1995); FERRAZ, Aderlande Pereira (2016); GIL, Beatriz Daruj (2009).

Palavras-chave: escolhas lexicais; campos Iéxico-semanticos; poesia; medo; Carlos Drummond de Andrade

Introdugao

O presente trabalho apresenta alguns dos resultados da pesquisa e dissertacdao de mestrado intitulada
“Drummond e as flores da resisténcia: campos léxico-semanticos na criacdo poética em sala de aula”,
defendida sob orientacdo da Profa. Dra. Elis de AlImeida Cardoso. A proposta de intervencdo pedagdgica foi
aplicada com vistas ao desenvolvimento da competéncia leitora e escritora de alunos de uma escola publica
na cidade de S3do Paulo.

O objetivo é refletir sobre o eixo tematico do medo a partir da composi¢do Iéxico-semantica dos
poemas produzidos por estudantes do oitavo ano do ensino fundamental — anos finais, em didlogo com os
poemas “A flor e a ndusea” e “O medo”, de Carlos Drummond de Andrade. Os versos estudantis — “A vida
tem medo” e “Medo” — refletem o eu aprisionado e retorcido dos poemas drummondianos em conflito com
a sociedade contemporanea — o ser desajustado no mundo.

Buscamos analisar as escolhas lexicais, a intencionalidade e a produgdo de efeitos de sentido na criagdo
poética dos adolescentes, a fim de retratar suas crencas, valores, visdo de mundo e sua relagdo com a
sociedade.

Para o desenvolvimento dessa proposta de intervencdo, consideramos o ensino de lingua portuguesa
com enfoque no letramento e na apropria¢do da lingua materna, possibilitando ao estudante tornar-se um
agente transformador e atuante na sociedade através da ampliacdo de seu repertdrio léxico-semantico, visdo
de mundo e criticidade. Com isso, buscamos estimular o protagonismo e a autonomia dos estudantes,

estimulando sua criatividade e autoria.



O trabalho foi realizado de modo a contextualizar o ensino da leitura e da escrita em sala de aula,
através de rodas de conversa, leitura coletiva e producdo escrita. Assim, o professor ndo era apenas um
transmissor de conteldo e de gramatica normativa, mas tinha papel fundamental para despertar os talentos
dos estudantes, oferecendo-lhes oportunidade de expressao oral, escrita e dialogando com a sua realidade.

Desse modo, para incentivar o estudo da literatura, a leitura e o aprimoramento da escrita,
selecionamos poemas de Carlos Drummond de Andrade da obra A rosa do povo para estudo em sala de aula.
As atividades pautaram-se na leitura, analise e interpretacdo dos poemas, considerando as escolhas lexicais
e composi¢cdo dos campos léxico-semanticos dentro dos eixos tematicos do amor, morte e sociedade. O
estudo dos poemas foi 0o embasamento para que os estudantes pudessem dar inicio as suas proprias criagdes
poéticas.

Os poemas de Carlos Drummond de Andrade analisados foram: “O Mito” e “Caso do vestido” no eixo
tematico do amor; “Morte do Leiteiro” e “Morte no avido” no eixo tematico da morte; e “O medo” e “A flor
e a nausea” no eixo tematico da sociedade. Ressaltamos que durante o processo de escrita dos poemas
autorais dos estudantes, surgiu a expressao frequente do sentimento do medo relacionado, sobretudo, ao
tema da morte e da sociedade. Sendo assim, em conversa com os estudantes, optamos por adicionar esse
novo eixo tematico a proposta.

Os objetivos da intervenc¢do em sala de aula voltaram-se para estudo do canone da literatura brasileira
através de rodas de conversa e estudo coletivo, aproximando a obra de questdes do cotidiano dos estudantes
a partir de temas universais e existenciais humanos, desenvolvendo, com isso, o gosto pela leitura e pela
escrita, o apreco pela poesia e pelo texto literario, assim como a reflexdo critica e a expressdo de
sentimentos, desejos e valores dos estudantes.

Como aporte tedrico-metodoldgico, adotamos a lexicologia e o ensino do léxico, a analise literariae o
ensino do poema em sala de aula para desenvolvimento da competéncia leitora e escritora, bem como a
autoria dos estudantes do 82 ano do ensino fundamental da rede publica.

As atividades centraram-se na promocado da escrita poética mediante o didlogo com a obra de Carlos
Drummond de Andrade, visando a amplia¢do do repertdrio literdrio e léxico-semantico dos estudantes.

Consideramos que os alunos precisam ser encorajados a ler, escrever e a se expressar, apropriando-se
do texto e sentindo-se seguros para, também, avaliar e criticar as obras. Cabe, portanto, ao professor de
lingua portuguesa e literatura ampliar tais possibilidades de leitura e escrita para que os estudantes possam

refletir criticamente sobre o seu meio.

1 Escolhas lexicais, intencionalidade e efeitos de sentido

Ao relacionarmos o léxico e o discurso literario — intencionalidade e efeitos de sentido — verificamos

que, de acordo com os estudos da lexicologia, o léxico é modificado e ampliado pelo corpo social a partir de



seus pressupostos, interacao, valores e cultura. Neste ponto, é necessario considerar as escolhas lexicais ndo
apenas em sua estrutura e semantica, mas também em uma perspectiva social, textual e discursiva.

A respeito do texto literdrio, consideramos que as escolhas lexicais do autor revelam campos
semanticos que produzem efeitos de sentido e apresentam sua intencionalidade, ideologia e visdo de mundo.

Gil (2009) corrobora para esta andlise ao afirmar que:

Essas unidades (lexicais) podem também ser organizadas em campos semanticos (se¢des
do vocabulario do corpus que correspondem a um aspecto da realidade), ndo para
obrigatoriamente sistematizar e revelar uma possivel estruturacdo do Iéxico, mas para
obter um quadro geral da ideologia construida naquele discurso. (GIL, 2009, p. 80)

Ponderamos que o texto literario ndo se submete aos padrdes da lingua, uma vez que pressupde
criatividade e liberdade de criagdo — a licenca poética. O autor pode subverter as regras e criar unidades
lexicais com finalidades estilisticas e expressivas. Antunes (2012) pontua que as escolhas lexicais podem ficar
a critério do autor, de acordo com suas experiéncias, publico-alvo, contexto de escrita, situacdo de
comunicacdo, linguagem utilizada, tipo de texto ou tematica. Assim, o discurso literario serd formado nao
apenas pelas escolhas lexicais em sua estrutura, mas, sobretudo, semanticas, contextuais, bem como sua
intencionalidade e relagdo dialdgica com a comunidade linguistica.

Na sala de aula, o estudo do léxico é fundamental para desenvolvimento da competéncia leitora e

escritora — letramento, considerando a ampliagdo do repertdrio e a criacdo lexical. Para Ferraz (2016):

A lingua se constitui de palavras; sem Iéxico n3o ha lingua. E preciso entdo valorizar o lugar
que o léxico ocupa no processo de ensino e aprendizagem, destacando a relevancia dos
estudos lexicais na sala de aula de lingua portuguesa. Nesse contexto, é possivel ver a
importancia dos estudos lexicais aplicados a compreensao leitora e a producao de textos,
fatores imprescindiveis para o desenvolvimento da competéncia comunicativa. (FERRAZ,
2016, p. 6)

O autor afirma ainda que estimular o desenvolvimento da competéncia lexical promove a transposicdo
do léxico passivo do aluno para o ativo, expandindo o conhecimento dos estudantes e oportunizando a

apropriacdo da lingua e a consequente autonomia para uso dos recursos linguisticos.

2 A poética do medo

Com relagdo a criacdo poética, Candido (1995) afirma que a literatura nos proporciona o conhecimento
a partir da expressao das emocdes e visdo de mundo do autor. E, além disso, ressalta que ndo podemos

ignorar sua intencionalidade, ideologia, crencas e posicionamento social. Nas palavras do autor:

Isso posto, devemos lembrar que além do conhecimento por assim dizer latente, que
provém da organizacdo das emoc¢les e da visdo de mundo, ha na literatura niveis de
conhecimento intencional, isto é, planejados pelo autor e conscientemente assimilados
pelo receptor. Estes niveis sdo os que chamam imediatamente a atencdo e é neles que o



autor injeta as suas intencdes de propaganda, ideologia, crenca, revolta, adesdo etc.
(CANDIDO, 1995, p. 249)

Nesse aspecto, os poemas dos estudantes — dentro do eixo tematico do medo —dialogam com a poesia
drummondiana, apresentando o eu lirico aprisionado e em conflito com o0 mundo e com o sistema.

Na poesia drummondiana, observamos a critica social e a busca por justica diante de uma sociedade
opressora. O eu lirico sente-se aprisionado e sufocado, apesar disso, deseja mudar o mundo e a si mesmo.
Temos o eu retorcido no mundo que faz questionamentos e sente-se culpado.

No poema “O medo” de Carlos Drummond de Andrade, temos os campos semanticos que compéem
o medo do escuro, do futuro e da morte. O medo que paralisa, o obstdculo que impede o individuo de
avangar.

Candido (1995) afirma que o poema “O medo” retrata:

A sufocacdo do ser, que vimos sob as formas do emparedamento e da mutilagdo no plano
individual, aparece no plano social com o medo —, motivo importante na tomada de
consciéncia do poeta em sua maturidade. O medo paralisa, sepulta os homens no
isolamento, impede a queda das barreiras e conserva o mundo caduco. (CANDIDO, 1995, p.
123)

O poema de Drummond mostra os medos do inicio e meados do século XX — guerra, ditadura,
repressao, violéncia, desumanizac¢ao, fascismo, capital. Assim, a poesia de Drummond é engajada e militante,
apresentando preocupagdo com os oprimidos pelo sistema.

Embora o autor estivesse em uma situagdo privilegiada, se compadecia e tinha empatia pelos
excluidos, vitimas da desigualdade social. O eu lirico apresenta-se preso diante das cobrancas sociais, de um
destino delimitado e sem saida, sentindo-se pressionado pelo sistema autoritdrio e pela sociedade burguesa;
e culpa-se ao estender seu olhar para os mais pobres.

O sentimento de medo no poema indica um sujeito paralisado, acovardado, isolado e destinado a
recuar. As escolhas lexicais que compdem o campo semantico do medo no poema sdo: escuro, existéncias,
destino, incompleto, doencas, fome, faltou amor, caminho tracado, terror, susto, receio, muletas, medrosa,
transe, cala-se, medrosos, covardes, pavor, recuando.

O medo é apresentado como uma muleta que paralisa e impede o eu lirico de seguir. Podemos

observar uma gradagdo no poema que vai do terror ao receio.



Figura 1 — Campos léxico-semanticos do medo em Drummond

[ susto receio ]

pavor medrosa

terror medrosos

Elaborado pela autora

Por outro lado, no poema “A flor e a ndusea”, podemos perceber o engajamento de Carlos Drummond
de Andrade, apresentando as injusticas sociais e a flor da resisténcia que fura o asfalto — a revolucao.

As unidades lexicais: rua cinzenta, enjoo, armas, revoltar simbolizam a revolta e a feiura da flor,
contrapondo-se ao ambiente belo e natural. Com isso, ressaltamos os contrastes branco — cinza, individuo —
coletivo, desigualdade — capitalismo.

A revolugdo que provoca o conflito e confronto é a flor que nasce no asfalto que resiste ao ambiente
hostil, causando nausea, nojo e enjoo no eu lirico. A flor da resisténcia também simboliza a esperanca. Por
outro lado, o eu lirico vestido de branco contrasta com a rua cinzenta, revelando o eu retorcido, o ser
desajustado que busca a mudanca.

A metafora da vida, da beleza e da perfeicdo se opde ao vOmito, impuro, feio e repugnante. Em
contrapartida, a resisténcia da flor remete a luta por justica social e igualdade. O autor idealista busca a
liberdade e a humanizacao da sociedade capitalista.

As escolhas lexicais do poema que compdem o campo semantico da sociedade indicam as marcas do
capital, da pressa e da agitacdo urbanas: classe, roupas, mercadorias, reldgio, torre, justica, muros, cidade,
homens, carta, casa, jornais, mundo, crimes, leiteiros, padeiros, bondes, 6nibus, trdfego, policia, asfalto, rua,
negdcios, chdo, capital, pais. Ja as escolhas lexicais relacionadas ao campo semantico da flor indicam uma
imagem negativa — feia, desbotada.

O campo semantico da ndusea — aspecto negativo — é constituido de modo a representar os
sentimentos do individuo perante a sociedade: asfalto, tédio, nojo, ddio, perdem, menos livres, vomitar,
doentes, fezes, alucinagbes, enjoo, melancolias, preso. O cendrio é o meio urbano, a cidade cinzenta, veloz
em seu cotidiano e que nem sequer repara na flor desabrochar no asfalto.

J4 o campo semantico da flor — aspecto positivo — é constituido de escolhas lexicais que indicam o
movimento: pétalas, feia, forma, insegura, furou, revoltar-me, justica, ferozes, fogo, esperanca, nasceu,
desbotada, ilude, rompe. Sendo possivel relaciona-la ao nascimento, crescimento e primavera.

O eu lirico demonstra seu inconformismo diante dessa sociedade. Entdo, pede que observem a flor
que furou o asfalto, porém sua voz ndo é ouvida, pois as pessoas seguem alienadas em seu trabalho, condicdo

social, negdcios e preconceitos.



3 Existéncia e Resisténcia

O primeiro poema a ser analisado é “A vida tem medo”, produzido individualmente por uma aluna do
oitavo ano do ensino fundamental. A criagdo poética é formada por trés quartetos com a anafora Medo de,
apresentando o medo das experiéncias humanas e da prdpria existéncia em si mesma.

Algumas rimas foram criadas a partir da terminagdo (vogal temdtica + “r” marca do modo infinitivo)
dos verbos da 12 conjugacao: amar, machucar, cantar, elogiar; da 22 conjugacao: viver, morrer, crescer; e da
32 conjugacao: criticar, rir, sorrir, destruir.

A vida tem medo

Medo de viver
Medo de morrer
Medo de crescer
Medo de amar

Medo de se machucar
Medo de cantar
Medo de elogiar
Medo de criticar

Medo de rir
Medo de sorrir
Medo de se destruir
Medo de ser feliz
Quanto ao aspecto léxico-semantico, percebemos o temor do ciclo natural da vida: nascer — crescer —
amar — viver — morrer, tratando-se de um medo da condi¢do essencialmente humana, assim como analisado
na poética de Drummond.

Remetemos ao enjambement do poema drummondiano “O medo”:

Vem, harmonia do medo,
vem, O terror das estradas,
susto na noite, receio

de dguas poluidas. Muletas

do homem sé. Ajudai-nos,

lentos poderes do ldudano.

Até a cancdo medrosa

se parte, se transe e cala-se.
(ANDRADE, 2008, p. 36)

A muleta que serve de apoio aqueles que ndo querem o enfrentamento e por meio do qual podemos
refletir sobre o medo que paralisa o ciclo da vida, acovardando a sociedade em uma comoda prisao.

Pontuamos ainda o medo das experiéncias naturais da vida, tais como: o sofrimento e o fracasso ou,
até mesmo, a proépria felicidade, o sucesso e as alegrias. Um cendrio que nos da indicios do aprisionamento

do ser humano como forma de paralisagdo e destruicao de si mesmo.



O poema revela as contradi¢cdes das profundezas do sentimento humano que paralisa o individuo,
impedindo-o de enfrentar a vida em sua realidade concreta e, muitas vezes, hostil; mas também repleta de
momentos felizes.

As escolhas lexicais simbolizam as experiéncias conflituosas da existéncia através dos verbos: viver,
crescer, amar, cantar, elogiar, rir, sorrir, ser, morrer, machucar, criticar, destruir, sofrer; do adjetivo: feliz e

sozinho; e dos substantivos: corag¢do, soliddo, vazio, dor, angustia.

Figura 2 — Escolhas lexicais do medo
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Elaborado pela autora.

E possivel compreender que o aprisionamento se deve ao medo de errar e fracassar, sabendo que a
existéncia nos proporciona também a vivéncia de situacbes que, de fato, sdo satisfatorias, porém efémeras,
uma vez que se desfazem com o tempo.

A existéncia humana e a convivéncia com o outro sdo pautadas em oposi¢des e conflitos, erros e
acertos, sucessos e fracassos, vida e morte, sorriso e choro, alegria e tristeza, tais como apresentados no
poema. Com isso, podemos compreender que o poema se refere ao ser (des)ajustado no mundo enquanto

sujeito da experiéncia.

4 Aprisionamento

A segunda analise selecionou a criacdo poética “Medo”, escrita por quatro alunas e apresenta dois
quartetos e um terceto. Nela, notamos um ser aprisionado que ndo consegue se expressar, pois perdeu sua

liberdade.

Medo

Sinto saudade de poder me expressar
Ndo tenho mais essa liberdade

0O medo me consumiu

O medo agora é meu amigo

Ndo posso falar por medo



Me escondo por medo
Os meus dias viraram noites
Preciso e necessito da liberdade

De ser livre, me ajudem!
Tenho mais nada além do
medo, socorro, ndo aguento mais!
O poema apresenta o eu lirico em conflito com o mundo e com a sociedade, assim como na obra de
Carlos Drummond de Andrade, revelando um sujeito em crise e preso em seus medos.
Os verbos consumir, esconder, ajudar, aguentar referem-se a paralisacdo e ao aprisionamento do
enunciador em uma imers3ao no medo de viver.

IM

A unidade gramatical “ndo” (advérbio de negacdo) enfatiza o0 medo a partir da auséncia de liberdade
de expressdo: ndo posso falar, ndo tenho mais essa liberdade, ndo aguento mais. O eu lirico é silenciado,
aprisionado e clama por socorro em uma tentativa de se libertar e dar fim ao sofrimento.

O espaco apresentado pelo poema é a escuriddo, o esconderijo e o siléncio, revelando sentimentos de
angustia e sofrimento. A sensacdo transmitida é de terror, remetendo a ditadura, a perda de direitos e
liberdades individuais.

Observamos o didlogo com a poesia de Carlos Drummond de Andrade e com a tematica de seus

poemas que versavam sobre o periodo histérico de meados do século XX em que os individuos questionavam

os valores humanos diante da crueldade e atrocidades da guerra e da ditadura.

Consideragoes Finais

Para finalizar este artigo, consideramos que proporcionar a criagdo poética sobre o campo léxico-
semantico do medo oportunizou aos adolescentes refletir e ressignificar o caos da vida urbana, os perigos a
gue estao expostos diariamente, bem como a ansiedade e expectativas que vivenciam.

A expressividade do medo dos adolescentes revelou muito da solidao, do silenciamento e opressao a
gue sdo submetidos. Por outro lado, alguns poemas do eixo tematico da sociedade também apresentaram
uma visdo extremamente critica e empoderada, refletindo sobre os questionamentos contemporaneos —
desigualdade social, de género, inseguranca e preconceitos — racial, social e sexual.

Com isso, a educacdo publica segue como caminho da resisténcia e da humanizagdo para os mais
pobres, da mesma forma que a arte, a escrita e as diversas formas de expressao da individualidade e
subjetividade que possibilitam a esses estudantes se reconhecerem como sujeitos e individuos de a¢do na
sociedade.

Com a intervengao pedagdgica e o desenvolvimento da pesquisa, observamos que o tema do medo
presente nos poemas dos alunos reflete justamente os questionamentos da poesia de Carlos Drummond de

Andrade na perspectiva do eu aprisionado e retorcido em conflito com a sociedade. Curiosamente, quando



comegaram a escrever sobre a temdtica da sociedade e da morte, os estudantes versavam sobre o medo —
da vida, do futuro, da prépria morte.

Assim, conforme ja mencionado, em rodas de conversas com os alunos, optamos por abrir o quarto
eixo tematico — do medo — a fim de proporcionar o debate e a livre expressdo dos estudantes em sua criacdo
poética. A tematica do medo foi abordada justamente devido a sociedade cadtica atual, na qual as criancas
e adolescentes estdo expostas a perigos e riscos diarios. Hd também as cobrancas, ansiedade e expectativas
guando ao futuro e sonhos projetados. A composicdo léxico-semantica dos poemas no modo infinitivo indica
0 que esta por vir. O medo revela a soliddo, o individualismo, o silenciamento e a opressao social —a realidade
que assusta e atemoriza.

Com esta proposta de intervenc¢do intentamos ensinar literatura para estudantes que ndo tinham o
habito de leitura, tornando-se, portanto, um desafio, pois se tratava ndo apenas do ensino de leitura do texto
poético, mas, essencialmente, da autoria.

Dessa forma, conseguimos aproximar os estudantes da linguagem literaria através de tematicas da
vida deles —amor, morte, medo e sociedade — e permitimos que expressassem seus sentimentos e visao de
mundo livremente com vistas a valorizar seu conhecimento e pressupostos.

O sucesso das atividades realizadas deu-se a partir da apropriagdo da lingua pelos estudantes, de sua
reflexdo, expressdo e construgdo poética, uma vez que nao se tratou apenas de uma tarefa escolar, mas de
uma producdo poética a ser compartilhada com a comunidade — amigos, professores, funcionarios e familias.

O trabalho com rodas de leitura e debates em sala de aula sdo fundamentais para que criemos vinculo
com os estudantes, concedendo-lhes voz e buscando ter empatia ao tratar de questdes delicadas como a
desigualdade social, os preconceitos e a violéncia que muitas vezes fazem parte do cotidiano deles.

Uma educacdo libertadora requer o engajamento dos professores para um ensino plural e democratico
que proporcione a reflexdao sobre questdes existenciais, sociais e histdricas e na qual os estudantes sejam

autores para criar, recriar, construir, reconstruir e ressignificar suas experiéncias.

Referéncias

ANDRADE, Carlos Drummond de Andrade. A rosa do povo. 402 edi¢do. Rio de Janeiro: Record, 2008.

ANTUNES, Irandé. Territdrio das palavras: estudo do léxico em sala de aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2012.

CANDIDO, Antonio. Inquietudes na poesia de Drummond. In: CANDIDO, Antonio. Varios escritos. 3. ed. Sdo
Paulo: Duas Cidades,1995.

FERRAZ, Aderlande Pereira. (Org.). O léxico do portugués em estudo na sala de aula. Araraquara: Letraria,
2016.

GIL, Beatriz Daruj. A cangdo de consumo: léxico e ideologia. In: GIL, Beatriz Daruj; CARDOSO, Elis de Almeida
Cardoso.; CONDE, Valéria Gil. (Org.) Modelos de andlise linguistica. S3o Paulo: Contexto, 20009.



Por uma lingua “natural e neoldgica”:
formagoes neoldgicas em Poesias Reunidas e Memorias
Sentimentais de Jodo Miramar, de Oswald de Andrade

Dafne Rodrigues Alvares de Castro

Resumo: A semana de 22 foi um marco no que diz respeito a quebra de padrGes estéticos e sociais. Nas artes, percebe-
se, nitidamente, a identificacdo dos artistas brasileiros com os movimentos de vanguarda europeus. A literatura, por
sua vez, nao fica a margem dessa influéncia, manifestando, em sua estética e composicdo, um estilo inovador que, de
certa forma, quebra a norma “culta”. E nesse contexto que se insere a poesia telegrafica de Oswald Andrade que,
utilizando-se de recursos linguisticos expressivos, como os neologismos, vai tecendo um estilo moderno e
revoluciondrio. Com a intengdo de representar a fala popular e tornar a literatura recurso acessivel a todos, Oswald, por
meio da criatividade lexical, ndo s6 amplia os sentidos de unidades lexicais ja impressas na lingua, atribuindo-lhes um
sentido novo, como também apresenta, em sua poesia, novas composi¢cdes e formas que, em uma primeira leitura,
podem causar estranhamento. O objetivo deste artigo é realizar um estudo léxico-semantico das construcdes neoldgicas
de Oswald de Andrade, levando em conta os objetivos discursivos do autor e o contexto histdrico-literario da época.
Partindo das teorias de Basilio (1980) e Alves (1990), que abordam a neologia por um viés estrutural e das de Cardoso
(2018), que apresenta o estudo do Iéxico na literatura e ilustra uma perspectiva sobre os neologismos literarios de forma
pratica, pretende-se contribuir para o estabelecimento de sentido entre as unidades lexicais que comp&em o corpus.
Para auxiliar na construgdo do estilo de Oswald, apresentam-se os fundamentos tedricos de Campos (1974), autor de
prefacios de alguns de seus livros. No presente artigo, ha ainda a expectativa de reforgar que o fenémeno da neologia
literaria ndo é um recurso de expressao que esta a servico das necessidades comunicativas, mas, sim, da criatividade
lexical, devendo entdo ser encarado como criagdo consciente e intencional.

Palavras-chave: Oswald de Andrade; poesia telegrdfica; neologismos; criatividade lexical; estudo léxico-semdntico

Introdugao

7

O fenébmeno neoldgico é natural de todas as linguas e se caracteriza por uma necessidade de
nomeacio de seres, objetos, fendmenos, fatos culturais e conceitos. As vezes, essa necessidade é sanada a
partir de uma nova forma, constituida por meio de processos de formacdo de palavras; outras vezes, pela
ressignificacdo de uma forma ja existente no sistema linguistico®. Desse modo, pode-se afirmar que o
processo de criacdo lexical é inerente ao sistema linguistico e ao desenvolvimento da sociedade, por isso,
trata-se de um processo natural de evolugao da lingua.

Alves (1990), ao abordar a questdo neoldgica por um viés social e discursivo, afirma que o acervo lexical
de todas as linguas vivas se renova. Isso significa que novos itens lexicais sdo inseridos no sistema por meio
do uso. Em contrapartida, a autora reforca que outras unidades lexicais vao caindo em desuso, também por

um processo natural de atualizacdo do sistema. Novos itens (os neologismos) sdo incluidos na lingua,

6 Basilio (1980) chama o primeiro caso de neologismo sintatico e o segundo de neologismo semantico.



enquanto itens que perdem utilidade comunicativa (os arcaismos) vdo sendo banidos do sistema pela falta
de uso.

Cabré (2015) afirma que o fenémeno da neologia é relativo e sincrénico e que é impossivel dissocia-lo
do discurso, ja que os neologismos sdo produzidos em uma situacdo determinada. A autora constata ainda
gue, posteriormente, o novo elemento tende a estabilidade, podendo ou ndo se integrar a lingua. Com essa
afirmacdo, coloca-se em evidéncia o objetivo primario do fendmeno: facilitar e garantir a comunicacgao.
Nesse caso, é possivel notar que os recursos neoldgicos estdo sempre a favor da expressao.

Entretanto, ao se analisar o uso de recursos neoldgicos em textos literarios, observa-se tendéncia
contraria. Muitas vezes, a unidade inédita ndo é retomada em outros contextos e raramente passa a integrar
o léxico do idioma. Nota-se, a partir disso, que a neologia, nesse caso, é empregada com objetivo diferente
da neologia aplicada a linguagem como um todo. Na literatura, o intuito ndo é a nomeag¢do ou a
representacao de algo novo, mas, sim, o modo como se quer representar a visdo particular do escritor sobre
0 objeto ou conceito. Evidencia-se, entdo, que a necessidade literaria ndo esta na expressdo, mas na
expressividade, na argumentacdo singular impressa pelo poeta/escritor a partir de uma criacdo satirica,
jocosa, pejorativa ou enfatica, por exemplo.

Cardoso (2018) difere produtividade Iéxica de criatividade Iéxica ao afirmar que esta se da de modo
consciente a partir de um processo intencional de elaborac¢do, enquanto aquela é inerente ao préprio sistema
linguistico e é aplicada, normalmente, por processos inconscientes. Nesse sentido, a produtividade lexical
estaria ligada a necessidade comunicativa, enquanto a criatividade lexical levaria em consideracdo o efeito
estético, estilistico.

A neologia literaria pode ser considerada uma maneira inédita de apresentar uma visdo pessoal do
mundo, diferente daquela conhecida socialmente. No entanto, é importante atentar ao fato de que a
criatividade lexical, apesar de representar uma forma subjetiva de tratar a lingua, ndo pode ser desvinculada
de seu contexto social. “As transformacdes do Iéxico no decorrer de um periodo refletem o pensamento e a
visdo desse grupo. Logo, as criacdes de um autor mostram como se estrutura sua prépria visdao de mundo”.
(CARDOSO, 2018, p. 196).

Ao se analisar obras literarias, deve-se sempre levar em conta o contexto de produgdo, ja que os
recursos expressivos empregados refletem a visdo particular do autor, pertencente a uma sociedade de uma
determinada época. O fenbmeno neoldgico literdrio, portanto, deve ser encarado como um recurso de
expressividade. A partir dessa afirmagao, surge o seguinte questionamento: como realizar estudo de
unidades lexicais neoldgicas em um texto literdrio?

Para responder a esse questionamento, uma selecdao de textos de duas obras do poeta Oswald de
Andrade - Poesias Reunidas (1974) e Memdrias Sentimentais de Jodo Miramar (1991) - serd apresentada e, a

partir desse corpus de pesquisa, realizar-se-a analise léxico-semantica levando em consideracdo aspectos



formais e semanticos das unidades neoldgicas e elementos do proprio discurso: contexto e objetivos
discursivos do autor.

Se, de forma geral, para considerar algo novo é preciso op6-lo ao velho, no caso dos neologismos é
preciso estabelecer diferenca entre a novidade e o que ja é usual. Para isso, faz-se necessario estabelecer
procedimentos metodoldgicos para que uma unidade seja reconhecida como nova. O procedimento adotado

neste trabalho estd baseado no principio de corpus de exclusdo.”

1 Neologia e modernidade: formacgoes neoldgicas e estilo oswaldiano

A Semana de 22 foi um marco no que diz respeito a quebra de padrdes estéticos e sociais. Nas artes,
percebe-se, nitidamente, a identificacao dos artistas brasileiros com os movimentos de vanguarda europeus.
A literatura, por sua vez, ndo fica a margem dessa influéncia, manifestando, em sua estética e composicao,
um estilo inovador, que, de certa forma, quebra a norma culta. E nesse contexto artistico, cultural e social
gue se molda o estilo revolucionario de Oswald Andrade que, adaptando estéticas visuais das artes de
vanguarda, acaba por criar uma linguagem singular.

Do cubismo, Oswald aproveita-se da suposta simplicidade das formas (optando por um estilo sintético)
e da multiplicidade de perspectivas (ao apresentar realidade multifacetada, cujo enredo é representado em
“flashs”, como em Memodrias Sentimentais de Jodo Miramar); ja do futurismo, o autor capta o rompimento
com a sintaxe padrdo (perspectiva defendida pelo Manifesto Futurista, de Marinetti). Em muitas obras do
autor, observa-se a quebra da sintaxe habitual pela justaposicao de palavras, o que evidencia a opc¢ao do
autor pela descontinuidade no lugar da ligacao.

Dos principios dadaistas de Marchel Duchamp, Oswald Andrade aproveita o conceito de ready-made
plastico (conceito em que objetos prontos e acabados eram ressignificados e classificados como obras de
arte) para inovar sua producdo literaria a partir do que Campos (1974) chama de ready-made linguistico. O
autor afirma que a poesia de Oswald de Andrade acusa duas vertentes: a destrutiva, dessacralizante, e a
construtiva, que rearticula os materiais. Ao mesmo tempo em que destrdi o velho e “tira do pedestal” os

antigos padrdes, constrdi algo novo a partir da ressignificagao.

Dai a importancia que tem, para o poeta, o ready made linguistico, a frase pré-moldada do
repertério coloquial ou da prateleira literdria, dos rituais quotidianos, dos anuncios, da
cultura codificada em almanaques. "A riqueza dos bailes e das frases-feitas", como esta no
"Manifesto Pau-Brasil". O ready made contém em si, ao mesmo tempo, elementos de
destruicdo e de construgao, de desordem e de nova ordem. (CAMPOS, 1974, p. 29).

7 Segundo esse principio, sdo consideradas neoldgicas as unidades lexicais que ndo estdo presentes em um conjunto de obras de
referéncia definido previamente, em geral obras lexicograficas. Para o presente trabalho, consideramos como corpus de exclusdo o
Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2001).



Nunes (1979) aponta para a participacdo ativa do autor na constru¢do de uma literatura nacional,
em resposta aqueles que achavam que Oswald seria muito afrancesado. O autor afirma que Oswald, ao criar
o “Manifesto Antropofagico”, pretendia construir uma poesia brasileira de exportacdo, que ndo apenas
exaltasse a cultura nacional como também a tornasse reconhecida e respeitada no exterior.

E evidente que, diante de tanta inovacdo, as escolhas lexicais realizadas pelo autor corroborem a
tentativa de romper com a norma e padrées vigentes, visando a constru¢do de um estilo inédito a partir da
ressignificacdo do antigo. Paraisso, o autor se vale, muitas vezes, de neologismos literarios para implementar
0 novo.

No estilo oswaldiano, esta impressa, ndo apenas no uso inovador da lingua, como também na
abordagem do tema, a reivindicacdo de uma lingua viva e popular. Andrade (1991), ao defender a
modernidade e lutar por uma lingua “natural e neoldgica”, nas palavras de Campos (1974), toma consciéncia
do processo de atualizacdo da lingua e de todo o sistema de comunicac¢des, que se da, principalmente, apds
a Revolucdo Industrial.

Campos (1974), de forma literaria e expressiva, ao descrever a poesia de Oswald, esclarece que o autor
reivindica o uso de um portugués brasileiro com as suas variantes regionais e coloquiais e que reforga a ideia
de que o portugués brasileiro ndo pode ser uma réplica do modelo lusitano, como queriam fazer crer os

puristas.

Se hd em Oswald uma reivindicagdo por uma "lingua sem arcaismos", "natural e neolégica",
pela matéria oral e fatual, pela "contribuicdo milionaria de todos os erros", esta ndo se
esgota na alforria do portugués falado no Brasil, miscigenado no trepidante caldeirdo racial
de S3o Paulo, da tutela dos puristas, que lhe queriam impor os estalGes lusitanos da
expressdo castica e lhe pretendiam embargar o acesso ao pantedo reservado da literatura
escrita. O roteiro oswaldiano tem mais longo alcance, maior conteddo prospectivo.
(CAMPOS, 1974, p. 51).

A partir disso, pode-se afirmar que, além de defender a ideia de lingua “natural e neoldgica”, Oswald
também emprega unidades neoldgicas em sua poesia, corroborando assim a ideia de que a lingua é viva e
que o falar popular a transforma a todo momento. A criatividade lexical do autor é bastante vasta, sendo
composta por neologismos sintaticos e semanticos. O escritor possui um repertdrio bem variado de unidades
lexicais neoldgicas em suas obras, que representam diferentes processos de formacdo: derivagao,
composicdo, neologismos formados por empréstimo® etc. Algumas dessas unidades serdo analisadas a

seguir.

8 Processos de formagao nomeados por Alves (1990).



2 Estudo de caso

O corpus selecionado para a analise foi retirado de duas obras de Oswald de Andrade: (1) Poesias
Reunidas (1974), que inclui o Primeiro Caderno do escritor e (2) Memdrias Sentimentais de Jodo Miramar
(1991), romance modernista que ndo obedece ao estilo composicional tradicional do género, apresentando
capitulos inteiros em versos.

Do primeiro livro, serd analisada a poesia Bonde (p. 106), enquadrada em sua série de poemas-
comprimidos; ja do segundo, os capitulos 77 Meses Fazendeiros (p. 71) e 146 Verbo Crackar (p. 97) servirdo

como objetos de estudo.’

2.1 Bonde
O transatldntico mesclado
Dlendlena e esguicha luz

Postretutas e famias sacolejom

O poema Bonde compde uma série de poemas-comprimidos em que o poeta opta pela reducdo e pela
sintese para expressar sua visdo sobre a vida e sobre a sociedade de forma geral. Nesse caso, o poema faz
parte da série “Sao Martinho”, na qual o poeta tem como foco os elementos rurais.

Entretanto, o que fica em evidéncia, nesse caso, é o processo de urbanizacdo das cidades. No poema,
o bonde elétrico representa a mudanca nos meios de transporte, originaria do crescimento e urbanizagao
das cidades. Essa transicao coloca em foco as mudangas sociais relacionadas ao modo de vida das pessoas,
ao mesmo tempo em que reflete as diferengas entre as classes sociais, fator que pode ser comprovado a
partir da equivaléncia semantica entre a unidade “bonde” e a expressdo “transatlantico mesclado”.

No poema, a expressdo € empregada como parassinénimo de “bonde” por um processo metaférico.
Para descrever o transporte urbano, o poeta utiliza a unidade “transatlantico”, (transporte nautico de alto
padrdo), acrescentando a ela outra unidade com valor adjetival, “mesclado” (fazendo referéncia a mistura
de pessoas: racas, etnias, profissdes etc.). Mescla que, ao longo do poema, passa a ser representada pelas
unidades “postretutas” e “famias”. Observa-se, a partir disso, a criacdo de um neologismo composto por
subordinacdo em que a primeira unidade (“transatlantico”) é formada por um termo genérico, especificado
pela segunda (“mesclado”).

Outras unidades que, apesar de ndo se enquadrarem necessariamente como neologismos, devem ser
levadas em consideracdo porque representam construgdes incomuns sdo: “prostretutas” e “famias”, as

pessoas que sdo levadas nos bondes. Nota-se, pois, nesse caso, a tentativa do autor de representar o falar

9 A selegao do corpus levou em conta o aparecimento de unidades lexicais neoldgicas e sua contribuicdo como recurso
de expressividade.



popular daquele contexto: a linguagem usada por moradores dos arredores de um porto, o que faz crer que
o desvio grafico seja uma tentativa de representagao fonética de uma mistura de linguas. Campos (1991)
denomina “erro” criativo esses desvios intencionais de Oswald, pois a transgressdo da norma se da
intencionalmente com o intuito de representar o uso da lingua pelos falantes.

Outra unidade lexical que leva em consideracdo os fonemas é o neologismo “dlendlena”. O verbo
“dlendlenar” foi criado pelo autor, possivelmente, a partir da unidade onomatopaica “dlen dlen”, que
representa o som do sino do bonde.

Para Alves (1990), as onomatopeias fazem parte dos neologismos fonéticos e sdo as Unicas criagcdes
lexicais formadas por processos de formagdo ndo arbitrarios, pois se baseiam na tentativa grafica de
reproducdo de um som, o que impossibilita seu carater imotivado. Oswald, no entanto, ndo cria uma nova
onomatopeia, mas, sim, utiliza-se de uma ja existente para criar um novo verbo, atribuindo a onomatopeia
caracteristicas das formagdes verbais: desinéncias nimero-pessoal (32 pessoa do singular) e modo-temporal

(presente do indicativo).

2.2 Meses fazendeiros

Celiazinha no colo da Maria portuguesa abria primeiros olhos para a vaca da escada matinal e depois
passo a passo para o pomar dos tropicos inchados.

Célia monotocava shimmys e Mozart no piano bandolim da sala de jantar entre as paisagens iguais
das janelas.

E os dias ronronavam a mdquina surda de café com o sustenido nostdlgico da serraria araponga.

Colénia bodes botados hdspedes rusticos na manhd.

Meios porcos invadindo telhas vds de cozinha com jabuticabas e gatos esfomeados.

Sids donas e lentiddes de negros.

Italianos de pé no chon e santudrios empetecados e milagrosos.

E homens e mulheres a pé e a cavalo nas estradas enferrujadas pelo sol lavrador.

O capitulo Meses fazendeiros compde o romance modernista de Oswald, intitulado Memdrias
Sentimentais de Jodo Miramar. Nesse capitulo, o autor investe na descricdo de um ambiente de fazenda,
nesse caso, a fazenda de café Nova Lombardia, local onde as protagonistas Miramar e sua prima Célia passam
um tempo logo apds o nascimento de Celiazinha.

Nesse fragmento do romance, nota-se o uso das unidades “sids” e “chon” como uma tentativa de
representar o falar popular. Nesse contexto, entretanto, o objetivo é, respectivamente: (1) a imitacdo da fala
dos negros alforriados que, mesmo apds a assinatura da Lei Aurea, continuaram a trabalhar nas fazendas e
a se dirigir assim as donas da casa grande e (2) a representac¢do do sotaque dos italianos que, apds a Primeira

Guerra, fugindo da miséria e da devastagao, vieram para o Brasil trabalhar nas fazendas de café. O trecho em



que essas duas unidades foram empregadas representam a troca da mao de obra escrava dos negros pela
mao de obra barata dos italianos entre os séculos XIX e XX.

Criacdo neoldgica que merece destaque é a unidade “monotocava”, formada pelo prefixo grego
“mono-" (um) e a forma verbal “tocava”. A nova formacdo verbal, possivelmente, foi criada para transmitir
a ideia de que Célia tocava, apenas, um instrumento musical, o “piano bandolim”, instrumento inventado
que também pode ser considerado um neologismo literario. A unidade composta (formada por duas
unidades que representam semanticamente dois instrumentos totalmente distintos), nessa composicdo
coordenativa, constitui um Unico instrumento, que representa a relagdo entre o velho e o novo. As unidades
“piano” e “Mozart” refletem o antigo, o classico, e as unidades “bandolim” e “shimmys” simbolizam a
novidade, o moderno.

Ao se analisar a formag¢do do composto neolégico “piano bandolim” é possivel afirmar ainda que, ao
criar um composto neoldgico a partir de uma composi¢cdo coordenativa — em que nenhuma das partes
integrantes da unidade esta subordinada a outra —, o autor coloca em pratica um de seus ideais literarios: a

desierarquizacdo da gramatica e da sintaxe.

2.3 Verbo crackar

Eu empobreco de repente

Tu enriqueces por minha causa

Ele azula para o sertdo

Nds entramos em concordata

V@s protestais por preferéncia

Eles escafedem a massa
Sé pirata
Sede trouxas

Abrindo o pala

Pessoal sarado.

Oxald que eu tivesse sabido que esse verbo era irregular.

Também compondo capitulo de Memdrias Sentimentais de JoGo Miramar, o titulo desse poema é
formado por um neologismo. Agora, o objetivo é descrever a faléncia da familia de Miramar apds a crise
econdmica mundial que afetou diretamente os produtores de café.

Para a constituicao da unidade “crackar” tem-se duas hipdteses. A primeira é a de que o autor pode

ter partido do prdprio recurso onomatopaico “crack” (utilizado mundialmente para descrever a quebra da



Bolsa de Nova York), transformando-o em verbo'®. Nesse caso, a onomatopeia passaria por um processo de
transformacdo a fim de descrever como a quebra da Bolsa de Valores comprometeu os bens e as finangas da
familia de Miramar. A segunda é a de que o autor tenha partido do préprio verbo em inglés “crack”, que ja
apresenta como significado dicionarizado a acepcao de falir, ir a faléncia. Nesse caso, o autor aproveitar-se-
ia da forma e do sentido da unidade e a inclusdo do sufixo “-ar” passaria a transmitir dinamicidade.

Ao longo do poema, é nitida a relagdo entre a unidade “crackar” e outras unidades lexicais do universo
da faléncia. Nos seguintes trechos: “eu empobrego”, “ele azula [...]”, “nds entramos em concordata”, “vos
protestais [...]"”, as unidades em destaque comprovam a situa¢do econémica delicada da familia de Miramar.

Como ja dito anteriormente, as onomatopeias sdo usadas para representar graficamente fen6menos
sonoros. Nesse caso, “crack” é a tentativa de representacdo do som de algo material se quebrando. A
unidade, ao ter seu significado ampliado para quebra econémica, passa por um processo metaférico.
Entretanto, no poema de Oswald, pode haver ainda outro processo envolvido em “crackar”, o de
particularizacdao da metdfora.

Ao transformar uma expressao ja ressignificada - que indica uma quebra financeira mundial - em verbo,
0 autor particularizaria a agcdo de quebrar. Desse modo, a onomatopeia que, até entdo, era usada para
nomear um acontecimento mundial, sofreria um processo de singularizacdo ao receber as desinéncias
verbais e, com isso, passaria a representar uma acdo exclusiva®® da familia de Miramar, a de entrar em
faléncia.

Entretanto, se se considera que o autor partiu diretamente do verbo em inglés para caracterizar a
faléncia da personagem, o processo de particularizacdo da metafora seria invalidado, pois ja é possivel
encontrar em obras lexicograficas o verbo empregado com o sentido de falir.

E possivel notar também que “crackar”, empregado nesse contexto, produz dinamismo e transmite a
ideia de agilidade. A quebra econdmica da familia foi brusca, inesperada, imediata, assim como a narrativa,
gue também se apresenta de maneira concisa e lacunar: os pronomes vao sendo conjugados nos versos de
forma veloz. Além disso, o primeiro verso é constituido pela expressao “de repente”, o que reforga a ideia

de um acontecimento abrupto e acidental.

Consideragoes finais
A partir da andlise do corpus, é possivel observar como o fenébmeno da neologia literaria é empregado
para favorecer uma perspectiva artistica e uma visdo de mundo, ndo podendo, pois, ser comparado aos

neologismos da lingua comum. Enquanto o objetivo da neologia da lingua é contribuir para a comunicacao,

10 Processo semelhante ao da unidade “dlendlena” no poema Bonde.

" O emprego da palavra “exclusiva”, nesse caso, justifica-se pelo fato de o termo “crackar’ nao ser usado para designar
faléncia em nenhum outro contexto.



surgindo, muitas vezes, a partir da necessidade da nomeacdo de algo novo, a neologia literaria tem por
objetivo contribuir para a criatividade lexical. As vezes, apenas um novo sentido é atribuido a uma forma
|éxica ja conhecida; outras vezes, a forma também é inusitada e o autor se utiliza dos mais variados processos
de formacdo de palavras para compor a nova estrutura léxica.

No caso de Oswald, seu estilo inovador é composto por varios recursos que rompem com as normas
gramaticais e o autor, abusando de sua licenca poética, ndo apenas quebra com a sintaxe padrdo,
apresentando sentencas justapostas sem uso de conectivos e termos tidos como essenciais'?, como também
inova ao criar novas formas e sentidos.

O uso da unidade “crackar”, por exemplo, pode configurar ao mesmo tempo: (1) neologismo formal (a
partir da transformagdo do recurso onomatopaico em verbo) e (2) neologismo semantico (a partir de um
movimento que parte da generalizacdo para a particularizacdo). Partindo dessa hipétese, observar-se-ia que
a onomatopeia “crack”, usada dentro do contexto de 1920 para indicar a “quebra” da Bolsa de Valores,
representaria um processo metaférico (ja que a unidade é originalmente usada para indicar a quebra de algo
material) e, em seguida, por um processo de particulariza¢do, essa metafora passaria de um significado geral

I”

- “quebra economia mundial” - para um particular - “a faléncia de Miramar” -, o que incluiria o termo
p ” . . o
crackar” na categoria de neologismo literario.

Esse exemplo, retirado do ultimo poema de Oswald de Andrade, mostra nitidamente como os
neologismos literarios estdo a servico de uma necessidade artistica e estilistica. O autor, ao fazer uso dos
mais variados processos de formacdo de palavras e ao modificar, ampliar ou particularizar o significado de

uma unidade lexical ou expressdo léxica ja conhecida, almeja alcancar um determinado efeito de sentido,

que inclui a representacao — por meio de uma visao subjetiva - do mundo, dos sentimentos e das coisas.
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Subsidios e reflexdoes para uma intervencgao didatica
contra o racismo em sala de aula: a escravidao em
“Negrinha”, “Pai contra mae” e anuncios de jornal, sob
uma perspectiva socioliteraria

Fernando Januario Pimenta

Resumo: Propdem-se subsidios ao trabalho literdrio em aula, nos Anos Finais do Ensino Fundamental (Ensino
Fundamental Il), com os contos "Pai Contra Mae" (1906), de Machado de Assis (1839-1908), e "Negrinha" (1920), de
Monteiro Lobato (1882-1948), junto a leitura de trés antncios do jornal O Estado de S3o Paulo referentes a escraviddo
(05/04/1877). Dois anuncios tratam do "aluguel" de um "moleque" e de uma "escrava", e o terceiro compde a descrigdo,
em forma de retrato falado, de um "Escravo fugido". Visa-se, nesta perspectiva didatica de leituras conjugadas, adentrar
e adensar a discussdo social, literaria e histdrica de elementos formadores e constituintes do racismo subjacente a
sociedade brasileira, alcangcando a compreensao critica, participativa e questionadora dos estudantes deste fendmeno
gue nos cerca, associando e contrapondo ficcdo e realidade. Embasam a perspectiva adotada as consideragdes de
FREYRE (1979) sobre os anuincios de jornal a época da escravidao, os artigos de MANGUEIRA (2009) e SENA (2008) sobre
Machado de Assis; em literatura e narrativas, as posicdes de RORTY (2001), TODOROV (2007) e SILLESEN, IP e UBERTI
(2015); como lastros juridicos, sdo parametros as Leis 10.639/2003, 11.645/2008, o Parecer 003/2004 e a Unificacdo de
dispositivos Legais e Normativos relativos ao Ensino Fundamental e Médio (2013); fundamentam sua aplicagdo na base
curricular a Legislacdo de Ensino Fundamental e Médio Estadual (2013) e, no que concerne aos temas transversais, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (1998); a aplicacdo dessa sequéncia didatica atentou a elaboragdo de um didlogo
reflexivo em classe acerca da continuidade da discriminacdo racial, atravessando-se um século. Como resultado da
proposta, os estudantes passaram a fazer questionamentos e a reavaliar palavras e expressées de cunho racial
historicamente ofensivas e discriminatérias. Alcangou-se uma conscientiza¢do coletiva da necessidade de refletir e agir
de imediato sobre esse fendmeno. O artigo engloba o relatério didatico com a descrigdo das aulas que trataram desses
textos e temas, como forma de autorreflexdo do trabalho docente.

Palavras-chave: escraviddo; educacgao; literatura brasileira; intervencgdo didatica; Anos Finais do Ensino Fundamental
(Ensino Fundamental I1)

Introdugao

Diante de um contexto de xingamentos e insultos de cunho racista em sala de aula, o professor de
Lingua Portuguesa é levado a pensar: o que posso fazer? Foi num contexto assim que surgiu este trabalho,
experimental, dirigido a uma turma de 82 ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica estadual da
cidade de S3o Paulo®. Mais do que fazer um breve relato pratico do que foi feito aula a aula, registrando os
procedimentos realizados e as impressoes dos alunos, este trabalho busca evidenciar o poder de uma leitura
critica dirigida, realizada em conjunto com os estudantes, inserida na pratica escolar didria. Destina-se,
também, a apresentar uma proposta de leitura conjunta dos textos selecionados, com o fim de suscitar

consciéncia da historicidade das situagdes discriminatdrias presentes até hoje. Este é, em esséncia, um

13 Escola Estadual Professor Anténio Lisboa (Diretoria Centro).



trabalho de leitura e reflexdo, compartilhadas, com alunos. Seguem anexados os textos e as imagens

utilizados, e também o relato, aula a aula, da aplicacdo desta proposta de intervencao.

1 O poder da leitura de narrativas jornalisticas

Abordo, de inicio, o poder da leitura de narrativas. Lene Bech Sillesen, Chris Ip e David Uberti, no
artigo “Jornalismo e emocgdes: a leitura digital estd roubando a nossa capacidade de sentir empatia?”,
pontuam: “Narrativas bem construidas podem fazer com que os leitores se identifiguem com e desenvolvam
empatia pelos personagens” (2015). No artigo apontado, os autores discorrem sobre a empatia provocada
pela leitura de narrativas jornalisticas. Amplio o conceito para avaliar como narrativas literarias podem
conduzir ao mesmo efeito. Os autores partem de uma série de estudos realizados que sinalizam dois fatos:
1. A leitura em suporte impresso, por demandar mais tempo, provocaria um efeito de identificacdo do leitor
mais duradouro e intenso que a leitura realizada em suportes digitais; 2. A leitura de narrativas jornalisticas,
principalmente sob a forma de reportagens nas quais as pessoas envolvidas ddo depoimentos, provoca um
efeito de empatia no leitor muito superior ao efeito produzido durante e apds a leitura de reportagens que
optam por ndo incluir a perspectiva em primeira pessoa das pessoas envolvidas (em acidentes, tragédias e
qualguer evento com vitimas ou pessoas prejudicadas). Cabe observar que, no tempo decorrido da
publicacdo da referida reportagem, constatou-se um avanco massivo da leitura em suportes digitais, nos
guais tém sido publicadas extensas reportagens, nem sempre disponibilizadas em suportes fisicos, devido a
inviabilidade econémica de sua publicagdo impressa, justamente em funcdo da migracdo digital de grande
parte dos leitores. Portanto, embora a proposta didatica aqui exposta parta do meio impresso, motivada pela
auséncia de recursos digitais para todos os educandos no local e no momento em que foi aplicada, é
completamente valido e pertinente cogitar: 1. Sua concretizacdo por meio de suportes digitais; 2. A
possibilidade de textos em suportes digitais desencadearem reag¢des e impressdes duradouras, semelhantes
as geradas por textos impressos.

Os mesmos autores explicam, entdo, o que vem a ser a “teoria do transporte narrativo”:

Envolver-se numa histéria a ponto de termos a sensacdo de habitar aquele espaco e
momento, com um elo tdo forte com os personagens, a ponto de suas alegrias e tristezas
despertarem em nds uma reacao fisica. David Comer Kidd e Emanuele Castano até indicam
que a leitura de narrativas faz de nds mais empaticos no geral, porque as histérias nos
obrigam a empreender um intenso exercicio de assumir perspectivas alheias (SILLESEN; IP;
UBERTI, 2015)

Os autores do artigo mencionado definem uma espécie de missdo jornalistica que pretendem
cumprir: “(...)[Alquilo que acreditamos ser possivel alcancar com nossas narrativas: estender a empatia em
relacdo ao individuo para o grupo, corrigir injusticas, inspirar mudangas ou conscientizacdo” (SILLESEN; IP;

UBERTI, 2015). Entendemos, com a proposta a ser apresentada, que os textos jornalisticos, associados a



textos literarios, podem estar unidos e atribuirem, a um e a outro, sentidos profundos de leitura e

interpretagao.

2 O poder da leitura de narrativas literarias

No que tange aos alicerces para o trabalho escolar com literatura, uma das leituras tedricas
motivadoras da intervencdo didatica aqui proposta é o livro A Literatura em Perigo, do filésofo e linguista
bulgaro Tzvetan Todorov (1939-2017). Nessa obra, Todorov se pergunta por que ele ama a literatura. Sua
resposta: a literatura o ajuda a viver. Em vez de suplantar as experiéncias vividas, a literatura faz com que
descubramos mundos que se posicionam em continuidade com nossas experiéncias e nos permite
compreendé-las melhor. Para Todorov, a literatura é mais densa e mais eloquente que a vida cotidiana, ndo
Ilhe sendo, entretanto, radicalmente oposta. A literatura amplia nosso universo, nos incita a imaginar outras
maneiras de concebé-lo e organiza-lo. Para o autor, nds somos inteiramente feitos do que nos fornecem os
outros seres humanos: primeiro, nossos pais, e em seguida aqueles que nos rodeiam; mas a literatura abre
ao infinito essa possibilidade de interagdo com os outros e nos enriquece, pois, infinitamente. A literatura
nos provoca sensacgdes insubstituiveis que fazem com que o mundo real se torne mais carregado de sentido
e mais humanista. Longe de ser um simples agrado, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela
permite que cada um responda melhor a sua vocagao de ser humano (TODOROV, 2007, p. 15-16).

Comentando sobre o programa do governo francés para o ensino de literatura nos liceus franceses,
Todorov critica o que consta desses documentos oficiais. Segundo ele, da maneira como o curriculo estd
presentemente formulado, os estudos literarios tém por objetivo primeiro nos fazer conhecer as ferramentas
das quais se servem. Ler poemas e romances dessa forma nao resultaria na reflexdo sobre a condicao
humana, sobre o individuo e a sociedade, 0o amor e o édio, a alegria e o desespero, mas sobre nocdes criticas,
tradicionais ou modernas. O autor conclui que a escola estaria ensinando ndo do que falam as obras, mas do
que falam os criticos (TODOROV, 2007, p. 18-19). Essa critica pode ser estendida para o nosso contexto
brasileiro, em que o Ensino Médio por vezes se reduz a plataforma para o Ensino Superior, e o vestibular com
frequéncia retira da leitura das obras obrigatdrias o prazer, limitando-se a examinar quanto do conteudo
informacional e critico, referente a elas, o vestibulando reteve — o que lhe pode ter ficado na memaria por
resumos simplificados, esquematizados, e repetidas aulas sobre as caracteristicas do enredo e da obra em
meio a sua contextualizacdo histérica. Ndo que esses procedimentos ndo sejam Uteis e mesmo importantes
para aumentar a amplitude da leitura, mas o fato é que o tédio e a sensacdo de obrigacdo rondam essas
abordagens das obras literarias. Muitas vezes, o enfado para com a literatura ndo é superado posteriormente

pelo aluno apds deixar a escola. Refletindo sobre nossa realidade: continuamos um pais de ndo leitores.

4 Os trechos de Tzvetan Todorov aqui citados s&o tradugdes proprias, da edicdo francesa (La littérature en péril, 2007),
Unica edigao disponivel no momento da pesquisa.



Quanto ao conhecimento gerado pelas obras literdrias, Todorov afirma que o conhecimento da
literatura ndo é um fim em si mesmo, mas uma das vias reais que conduzem a realizagcdo de cada um. O
autor, no entanto, mais uma vez critica o caminho no qual se insere o ensino literario, por virar as costas a
esse horizonte — “esta semana nds estudamos a metonimia, na semana que vem nds estudaremos a
personificagdo” (TODOROV, 2007, p. 25). Tal abordagem, pontua, dificilmente podera levar o aluno ao amor
a literatura.

Ampliando sua critica aos estudos literarios no ambito escolar, Todorov enfatiza que é a literatura
que é destinada a todos, ndo os estudos literarios; deve-se, assim, dar preferéncia, nas escolas, a ensinar a
literatura, ndo os estudos literarios. Reconhece que essa tarefa sobrecarrega o professor de um pesado fardo:
apos interiorizar os conteldos complexos e multifacetados que aprendeu na universidade, em lugar de
repassa-los ou compartilha-los em sua forma bruta, tem de lapida-los até que se tornem uma ferramenta
invisivel. Ndo seria, pergunta-se Todorov, pedir demais a esse professor, isto é, pedir-lhe algo de que ndo
teriam sido capazes nem seus préprios mestres? Logo, ndo se deve espantar que esse professor de literatura
nao se saia sempre bem o suficiente em suas tarefas na escola (TODOROV, 2007, p. 33).

Sobre esse assunto, o docente francés Maurice Tardif assevera que “ha uma relacdo de distancia
entre os saberes profissionais e os conhecimentos universitarios” (TARDIF, 2000, p. 11). Sua analise chega a

ser mais incisiva que a de Todorov:

Desse ponto de vista, a pratica profissional nunca é um espacgo de aplicagdo dos conhecimentos
universitarios. Ela é, na melhor das hipdteses, um processo de filtragdo que os dilui e os transforma
em fungdo das exigéncias do trabalho; ela é, na pior das hipdteses, um muro contra o qual se vém
jogar e morrer conhecimentos universitarios considerados inuteis, sem relagdo com a realidade do
trabalho docente diario nem com os contextos concretos de exercicio da fung¢do docente (TARDIF,
2000, p. 12).

Independentemente dos resultados, para Todorov, é fato que a literatura, em seu manancial de
potencialidades, pode desde estender-nos a mao quando estamos profundamente deprimidos, até nos
aproximar de outros seres humanos ao nosso redor, fazendo-nos, em nosso trajeto de leitores — imbricado
ao trajeto de vida —, viver e compreender o mundo melhor. Ela ndo é uma técnica terapéutica da alma; no
entanto, sendo revelagdo do mundo interior e exterior, pode transformar-nos por dentro (TODOROV, 2007,
p. 72). A literatura e suas irmas, as ciéncias humanas, formam um “género comum”, capaz de expressar o ser
humano em sua inteireza (TODOROV, 2007, p. 73).

Para Todorov, os livros dos quais o adolescente se apropria poderiam ajuda-lo a deixar para tras
falsas concepc¢oes e libertar sua mente. E assim a literatura desenvolve um papel especial: diferentemente
dos discursos religiosos, morais ou politicos, ela ndo formula um sistema de preceitos, escapando as censuras
gue se imp&em em todos os outros géneros. Verdades desagradaveis tém mais chances de serem exprimidas

e entendidas em uma obra literaria do que em uma obra filosdfica ou cientifica (TODORQV, 2007, p. 76).



Ja o filésofo estadunidense Richard Rorty (1931-2007), em seu artigo "A redengdo do egoismo: James
e Proust como exercicios espirituais" (2001), caracteriza a contribui¢do da literatura a nossa compreensao
do mundo recusando o uso de termos caros a religido e a filosofia como “verdade” ou “conhecimento”: ela
ndo tanto remedia nossa ignorancia quanto nos cura de nosso “egoismo”, isto é, a ilusdo de sermos
autossuficientes (RORTY, 2001, p. 247). A leitura de romances se aproxima do encontro com outros
individuos. Ela nos permite repensar julgamentos que fazemos das pessoas, ajudando-nos a romper com o
passado. Tal libertacdo pode nos levar a tentar mudar a situacdo da sociedade em que vivemos. Porém pode
resultar também em nos tornar pessoas com mais sensibilidade, conhecimento e sabedoria (RORTY, 2001, p.
244). Conhecer novos personagens é como encontrar novas pessoas, mas com esta diferencga: de que
podemos descobrir, por dentro, cada acdo do ponto de vista de seu autor (RORTY, 2001, p. 246). Abordando
especificamente os romances, Rorty cré que eles nos fornecem ndo um novo saber, mas uma nova
capacidade de comunicacdo com seres diferentes de nds, uma vez que eles apresentam o que essas pessoas
tdo distintas de nds pensam sobre si mesmas, e como agem de formas que nos chocam e como dao sentido
as suas vidas (RORTY, 2001, p. 248).

Todorov de certa forma expande essa ideia de Rorty, o qual se baseia em dois autores notadamente
canbnicos em seu artigo — o francés Marcel Proust (1871-1922) e os estadunidenses Henry James (1843-
1916) e John Steinbeck (1902-1968) —, afirmando, por sua vez, que se deve encorajar a leitura por todos os
meios, incluindo a leitura de livros que a critica profissional considera com condescendéncia, sendo com
desprezo: afinal, romances populares sdo porta de entrada a literatura a milhGes de adolescentes,
permitindo-lhes construir uma primeira imagem coerente do mundo, a qual leituras seguintes acrescentardo
mais nuances e complexidades (TODOROQV, 2007, p. 78). Cabe atencdo, todavia, diante de possiveis erros de
interpretacao do significado de literatura: reconhecer as virtudes da literatura ndo nos obriga a acreditar que
“averdadeira vida é a literatura” ou que “tudo no mundo existe para acabar nas pdaginas de um livro”, dogma
este que excluiria da “verdadeira vida” qualquer ser humano n3o alfabetizado e/ou sem acesso a livros.
Sendo o objeto da literatura a prépria humanidade, quem a |é ndo se torna um especialista em andlise
literaria, mas um conhecedor do ser humano (TODOROV, 2007, p. 88-89).

Essas e outras inumerdveis reflexdes acerca do impacto literdrio na existéncia humana — ndo
contemplamos as feitas por Antonio Candido (1918-2017) em “O direito a literatura” (2011, p. 171-196), nem
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as da antropdloga Michele Petit™ — podem dar vida e ensejo a abordagem da literatura por parte do professor

em sua pratica cotidiana.

5 Especificamente nos livros Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva (2008), A Arte de ler ou como resistir a
adversidade (2009), Leituras: do espago intimo ao espago publico (2013).



3 O mito da democracia racial e documentos norteadores

Luiz Ruffato, em sua introducdo a coletanea por ele organizada, Questdo de pele: contos sobre
preconceito racial (2009, p. 11), condena a persisténcia da tese de haver uma “democracia racial” no Brasil,
ainda propagada em certos circulos intelectuais. O autor aponta para a década de 1930 como data de
surgimento dessa concepcdo, que rapidamente foi assimilada e tornou-se ideologia nacional, devido a
sucessdo de governos autoritdrios neste Pais. Para Ruffato, é essa mesma perspectiva a responsavel por
relativizar mais de trés séculos de escravidao, e por impedir uma discussdo séria, no Brasil, sobre a questdo
do preconceito de cor. E também a partir dessa preocupacdo de Ruffato que selecionei o conto “Pai Contra
M3ae”, de Machado de Assis, e vim a conhecer, noutra coletanea, de Italo Moriconi (2001, p. 78-84), o conto
“Negrinha”, de Monteiro Lobato?®.

Um dos documentos oficiais que lastreiam esta iniciativa didatica sdo Os Parametros Curriculares

Nacionais, os quais estabelecem, como 42 objetivo do Ensino Fundamental, que os alunos sejam capazes de:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagées, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais
e sociais (PCN, 1998, [p. 7]).

Na Unificacdo de Dispositivos Legais e Normativos relativos ao Ensino Fundamental e Médio (2013)
do Estado de S3o Paulo, art. 140, afirma-se: “Fica autorizado o Poder Executivo a estabelecer como contetido
obrigatdrio no ensino fundamental e médio a critica da violéncia doméstica e da discriminagdo de raga,
género, orientacdo sexual, origem ou etnia” (BRASIL, 2013, p. 56, grifo nosso). No mesmo documento, o art.
521 estabelece que a politica para a superagdo da discriminagdo racial no Estado tera por objetivos: “Il -
combater e eliminar as diferentes manifestagdes de preconceito e discriminagao étnica e racial no Estado”
e “V - destacar a participagdao do negro na formagao histérica da sociedade brasileira” (BRASIL, 2013, p.
164, grifos nossos).

Para tratar da negritude e de aspectos afro-brasileiros partindo de fundamentos educacionais e
juridicos, mostram-se essenciais o Parecer 003/2004, da relatora Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, e o
conhecimento das leis 10.639/2003 e 11.645/2008. A Lei 11.645, publicada cinco anos apds a 10.639, amplia-
a ao incluir a tematica indigena como conteldo obrigatério nas instituicdes de ensino publicas e privadas.
Destaco o disposto no art. 26-A da Lei 10.639, em seu §2°: “Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo

Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras” (BRASIL, 2003). Sdo essas as referéncias que firmaram esta

6 Tomei conhecimento desses contos ndo antes da graduagdo, nem no bacharelado, mas na licenciatura, no ambito das
disciplinas “Diversidade Cultural e Educagéao: as Literaturas de Lingua Portuguesa em Perspectiva” (2012, Prof? Dra.
Rosangela Sarteschi) e “Atividades de Estagio: Portugués” (2013, Prof? Dra. Vima Lia de Rossi Martin), que abordaram a
literatura afro-brasileira.



abordagem escolar dos textos “Negrinha”, “Pai Contra Mae” e dos dois anuncios em jornal de época,

referentes a aluguel e venda de escravos.

4 “Negrinha”, de Monteiro Lobato

No conto “Negrinha”, publicado em 1920, Milena Ribeiro Martins (2014, p. 121) aponta que o texto
integra a “literatura empenhada” de Monteiro Lobato. O trabalho deste conto em sala de aula considerou
algumas caracteristicas destacadas por Martins: a forma como o narrador apresenta a violéncia de dona
Inacia (senhora rica e proprietaria de terras) contra Negrinha, crianca 6rfa que sequer nome tem, agregada
na casa da “patroa” — mas muito menos do que isso, pois a garota ndo passa de um objeto indesejado: “Orf3
aos quatro anos, por ali ficou feito gato sem dono, levada a pontapés” (LOBATO, 2001, p. 79).

Como indica Martins, a narracdo da crueldade da patroa contra a menina é feita por meio do acimulo
de mengdes a castigos, dos quais sdo fornecidos os mais torpes detalhes. Logo de inicio, o narrador inventaria
os xingamentos dos quais a menina era sempre alvo e os termos pejorativos pelos quais era chamada; em
seguida, na descricdo das marcas deixadas em seu corpo pela violéncia, justapdem-se palavras de um mesmo
campo semantico, reforcando o efeito das praticas violentas na crianga: “O corpo de Negrinha era tatuado

de sinais, cicatrizes, vergées” (LOBATO, 2001, p. 79). Ainda no mesmo paragrafo, mencionam-se “os

cascudos, cocres e beliscées” . Vale destacar um paragrafo inteiro em que é descrito o sadismo de dona Inacia:

Cocres: mao fechada com raiva e nés de dedos que cantam no coco do paciente. Puxdes de orelha: o
torcido de despregar a concha (bom! bom! bom! gostoso de dar) e o a duas maos, o sacudido. A gama
inteira dos beliscdes: do miudinho, com a ponta da unha, a torcida do umbigo, equivalente ao puxdo
de orelha. A esfregadela: roda de tapas, cascudos, pontapés e safandes a uma — divertidissimo! A vara
de marmelo, flexivel, cortante: para “doer” fino, nada melhor! (LOBATO, 2001, p. 80)

O efeito imediato do horror vivenciado por Negrinha, provocado por essa listagem, é com frequéncia
interrompido pelo relato do prazer sentido por dona Inacia, o que resulta num texto com forte poder de
incomodar e desestabilizar o leitor por meio da perspectiva do algoz, fixada na narragdao. Os proprios
adjetivos evidenciam a gradacdo da violéncia no texto, e a degradagao dos valores humanos nele presente.
Adjetivos atribuidos aos castigos, em grau normal, como “bom” e “gostoso”, ddo lugar aos superlativos
“divertidissimo” e “nada melhor”.

O leitor vé-se numa posicdo particularmente desconfortavel, visto que o narrador retrata com ironia
a figura da benfeitora — “a excelente dona Inacia era mestra na arte de judiar de criangas” (LOBATO, 2001, p.
79) “= Ai, como alivia a gente uma boa roda de cocres bem fincados!...” (LOBATO, 2001, p. 80). O texto em
nada é favoravel a dona Inacia, desmascarando-a em todas as suas hipocrisias cotidianas, sua falsa imagem
“caridosa” transmitida as visitas e ao vigario. Escancara sua crueldade e frieza em relacdo a Negrinha, e,
principalmente, a auséncia de arrependimento, ndo obstante as torturas fisicas e psicolégicas constantes que

aplica a menina.



Simultaneamente a construgao negativa da personalidade da “patroa”, o narrador nos p&e do lado
de Negrinha, instando-nos a ocuparmos seu lugar: “Que ideia faria de si essa crianca que nunca ouvira uma
palavra de carinho?” (LOBATO, 2001, p. 79). O ponto extremo a que chegam os martirios infligidos por dona
Inacia manifesta-se no episddio do “ovo quente”. O sofrimento mudo e desesperado de uma crianca
abandonada no mundo e indefesa é chocante o bastante para o leitor de qualquer época. Exercicio
interessante, proposto por Martins (2021, p. 123), é nos deslocarmos para a pele do leitor brasileiro de 1920:
branco, adulto e de confortavel condicdo econémica e social — ou seja, muito préximo do universo de dona
Incia. E um feito que Monteiro Lobato tenha tido a auddcia de trazer a luz fatos mais facilmente ocultados
nos pordes de nossa sociedade, até pouco tempo antes — a publicacdo do conto —, escravocrata. No mesmo
periodo, afloravam teorias eugenistas que justificavam o tratamento desigual conferido aos negros, devido
a afirmacdo despropositada — e supostamente “cientifica” — de superioridade racial dos brancos.

Até certo momento da narrativa, tomamos nota apenas do sofrimento fisico e psiquico de Negrinha,
mas é a segunda parte da narrativa que torna o texto impar: passamos a saber que, dentro daquele corpo
maltratado, reluz uma alma curiosa de crianga, com desejos de brincar e cuidar, anseios de crescer e se
desenvolver, divertir-se — ingenuamente, ndo de forma malévola, como Dona Inacia — e aprender com o
mundo. Apesar de todas as maldades as quais é exposta desde nascida, ha, nessa menina, inocéncia e
bondade aparentemente indestrutiveis em sua visdo de mundo. Por exemplo, ao pegar a boneca nas maos,
sua alma é tomada de éxtase e epifania, imagina-se no céu, envolta por anjos. E o momento de transicio
definitiva da personagem — quando toma consciéncia, ao mesmo tempo, de si e de sua condi¢do humana, de
seus sonhos e aspiracdes.

Se, até entdo, Negrinha fora limitada a sobreviver a duras penas, agora ela passa a saber o que é —
ou o que seria — viver dignamente. Percebe haver em si uma centelha, alma viva e vibrante, inquebravel, que
contrasta em absoluto com seus entornos, incompativel com aquela vida. E esse subito e definitivo facho de
consciéncia que leva Negrinha a adoecer, definhar e morrer, apesar dos cuidados da nova criada — também
sem nome préprio — que a ela se apega. Entende-se, nesse contexto, que a perspectiva de um futuro
semelhante ou mesmo pior, para aquela crian¢ca sonhadora, termina por matd-la. A vida tornara-se
insuportavel, e sé lhe restava deixar o mundo, ante tamanha indiferenca e desesperanca. Na narrativa, que
se detalhara em descricbes do mundo interior da personagem e revelacGes de seu espirito, até entdo
soterrado por barbaridades, passam a constar, no final, o mesmo do inicio: o texto irGnico e as reminiscéncias
de violéncia, atestando, possivelmente, um futuro bastante sombrio ao Brasil. Vitimada fatalmente por
maus-tratos, segue invisivel, e sua algoz, impune. Até mesmo seu infeliz e sofrido falecimento é
marginalizado, incapaz de despertar a consciéncia daqueles a sua volta, certamente por se considerarem
superiores — seja por motivagdo econémica, social ou de cor, ou todas somadas. Sdo estas as reflexdes que

guiaram, posteriormente, o trabalho ndo sé com o conto “Negrinha”, mas também, ampliando o olhar para



a indiferenga, com a crénica em duas partes de Lais Coelho (2012; 2013) cujo tema era a vida e a morte de

um mendigo apelidado Bola — outro sem nome verdadeiro — no Rio de Janeiro®’.

5 “Pai contra mae”, de Machado de Assis

O conto “Pai Contra M3e” foi publicado em 1906, no livro “Reliquias da Casa Velha”: 14 anos antes
de “Negrinha” vir a lume e meros 18 anos depois da Lei Aurea ser sancionada. Machado de Assis faleceria
apenas dois anos apods sua publicagdo. Segue a analise do conto, a qual amparou sua leitura em sala de aula.

Em primeiro lugar, o terceiro pardgrafo do conto situa a histdria a ser contada “hd meio século”, ou
seja, em 1856 — se contada a data de publicagdo — ou antes (se pensada a data de sua escrita). Nesse periodo,
a escraviddo no Brasil estava em pleno vigor. O narrador dissimulado do conto, partindo do presente em que
escreve (1906 ou pouco antes) o inicia afirmando que “a escravidao levou consigo oficios e aparelhos” (ASSIS,
2001, p. 19). Como aponta Tatiana Sena (2007, p. 4), o verbo no pretérito perfeito e a descricdo detalhada
dos aparelhos da escraviddo, como se fizessem parte de um passado remoto, ddo a ideia de longo
distanciamento temporal. E recurso irénico para enfatizar os esquecimentos estratégicos da memoria
nacional. Paradoxalmente, o conto escrito com essa estratégia inscreve-se na historia da literatura brasileira
como um memorial literario que auxilia como testemunho da existéncia da escraviddo e apresenta-se como
chave de leitura para o racismo, levando-nos a ver a permanéncia do preconceito no Brasil.

Na descri¢cdo da mascara-de-flandres, o narrador tem a dizer que “era grotesca a tal mascara, mas a
ordem social e humana nem sempre se alcanca sem o grotesco, e alguma vez o cruel” (ASSIS, 2001, p. 19).
Desde o inicio, portanto, pde o leitor a questionar as bases sobre as quais se assenta a sociedade brasileira
de entdo — e a de hoje, derivada que é daquela. Afirma o narrador que a mascara servia a dupla fungao:
eliminar o vicio de beber e a tentagdo de furtar do senhor, delito — dito — decorrente da embriaguez, “e ai
ficavam dois pecados extintos, e a sobriedade e a honestidade certas” (ASSIS, 2001, p. 19). Vé-se a
dissimulagdo sarcastica do narrador, ao associar duas virtudes ao uso — forgado —da mdscara metalica pegada
ao rosto, sob o sol tropical. O leitor atento decerto se pergunta: o que, de fato, levava tantos escravos a
beber tanto? Seria a “vida facil”? E quao honesto, por sua vez, era o sistema escravagista para a vida desses
ndo cidadaos, os quais, para aquela sociedade, eram objetos, bens semoventes destinados a aluguel, venda
e troca — quando nao ao descarte?

O ferro ao pescoco, o ferro ao pé e a mascara-de-flandres sdo um breve mostruario de como o terror
escravista subjugava seres humanos obrigados a situacdo de escravos a obedecer sem questionar e sem
reagir. A mencao a como era feita a venda desses instrumentos de tortura, pendurados na porta das lojas,

atesta a naturalidade com que nossa sociedade convivia com um sistema fundado na tortura e mantenedor

17 "Mendigo bico fino: o morador de rua que come no restaurante de Claude Troisgros" (Revista Piaui, Agosto de 2012)
e "O ultimo churrasquinho: morte de Bola, o0 mendigo bico fino, deixa tristeza e um vazio no Jardim Botanico" (Revista
Piaui, Junho de 2013).



de castas, no qual os negros eram os parias e a eles ficava vetada a ascensdo social, fosse por mérito ou
produto de seu suor. A dor e a mutilagdo cotidianas infligidas a esse grupo assegurava a manutenc¢do da
“ordem social”, e o limite de sua aplicacdo ndo se pautava pelo aspecto humano, como aponta Sena (2007,
p. 4), mas pelo monetario: “o sentimento de propriedade moderava a acdo, porque dinheiro também doéi”
(ASSIS, 2001, p. 19-20). Essa citacdo estd replicada no filme “Quanto Vale ou E por Quilo?” (2005), do cineasta
brasileiro Sérgio Bianchi (1945-).

José Vilian Mangueira (2009, p. 2) aponta que o exame psicolégico das personagens, no conto, é
deixado de lado para dar lugar aos acontecimentos que os envolvem. O narrador opta, dessa maneira, por
ndo analisar sentimentos, pensamentos, impressdes e a¢cdes das personagens, mas as relacdes que elas
estabelecem entre si. Mangueira (2009, p. 2) atenta, ainda, para a importancia de se considerar os nomes
dados as personagens na trama: Candido apresenta de fato comportamento manso, condizente ao seu
prenome, ao lidar com quem é igual ou superior a ele na escala social, mas seu comportamento se altera
radicalmente diante de alguém — escravizado — que ele saiba lhe ser socialmente inferior. Pode-se dizer que
Machado brinca, jogando pistas falsas, dadas as primeiras impressGes passadas pelo conto: a calma de
Candido ndo passa de docilidade aparente, expressiva, na verdade, de sua falta de iniciativa e mesmo
coragem para lutar por seus direitos, e cumprir com seus deveres, quando estd com aqueles que ocupam a
mesma posicdo que ele na sociedade, ou superior. Seu sentimento de inferioridade, no entanto, desaparece
diante da figura do escravo, transformando-se de oprimido em opressor, mutacdao revelada em seu
comportamento impiedoso e brutal no fim do conto.

Sao dignos de atencdo os nomes das ruas do conto. As duas primeiras mencionadas na trama sao a
do Parto e a da Ajuda (ASSIS, 2001, p. 26). E na Rua da Ajuda que Candido obtém ajuda fundamental: a
primeira informacédo sobre o possivel paradeiro de Arminda, da boca de um farmacéutico. E é com o mesmo
funcionario, nessa mesma rua, que Candido deixa seu filho, enquanto sai em perseguicdo a escrava fugida,
gue ele acabara de avistar no largo da Ajuda (ASSIS, 2001, p. 26). Se o top6nimo parece, por um lado, “dar
uma mao” a Candido, é Arminda quem “fica na mao”, e qualquer ajuda que ela, a perseguida, pudesse
receber, “passa-lhe ao largo” justo no largo da Ajuda, onde tem inicio sua queda. Fora na Rua da Ajuda que
Arminda comprara remédios com o farmacéutico, e tudo o que Ihe foi negado, nos lugares por onde passou,
foi justamente ajuda: “Quem passava ou estava a porta de uma loja compreendia o que era e naturalmente
nao acudia” (ASSIS, 2001, p. 26-27). Perceba-se o uso de “naturalmente” por Machado de Assis — a inagdo
frente a violéncia ja se naturalizara. Na luta corporal que se segue, Alfredo Bosi, no artigo “A mascara e a
fenda” (1979, p. 38), vé dois niveis de analise: um natural, visto que sdo um pai e uma mae lutando por seus
filhos, e outro social, diante de uma escrava que busca a liberdade e um cacador de negros fugidos, a procura
de sua caca — humana. O conto acaba, por isso, retratando o embate pela sobrevivéncia das duas parcelas

mais pobres da sociedade.



Faceta importante de apontar, na leitura do conto, é o retrato das classes sociais do periodo, que
eram essencialmente trés: o latifundidrio branco (senhor e proprietario), o homem branco “livre” (mas
pobre) e o negro escravizado. O narrador discreto de Machado de Assis, diferentemente do de Monteiro
Lobato, ndo se detém no relato pormenorizado do sofrimento das personagens subjugadas a castigos e
torturas; exibe, como provocacdo e testemunho histdrico, a ideologia escravocrata: a crueldade era um meio
para o fim almejado, o maximo lucro e a manutenc¢do do escravagismo. Diferencas narrativas a parte, o leitor
de “Pai Contra Mae”, tal qual o de “Negrinha”, toma-se de indignacdo, pois ambas as histérias possibilitam
entrever os mecanismos desiguais e desumanos que tornam nossa sociedade uma grande Roda dos
Enjeitados, cujas vitimas ndo se restringem a recém-nascidos; estendem-se, sim, a todos a quem é negada a
plena cidadania.

Durante a leitura em sala de aula, mostrou-se de extrema relevancia salientar, com os alunos, a ironia
inerente a trechos como este: “Ha meio século, os escravos fugiam com frequéncia. Eram muitos, e nem
todos gostavam da escraviddo. Sucedia ocasionalmente apanharem pancada, e nem todos gostavam de
apanhar pancada” (ASSIS, 2001, p. 19, grifo nosso). A énfase nessa passagem de abertura faz-se necessaria
para determinadas reflexdes, fulcrais: 1. Que ser humano — submetido as engrenagens da escravidao —
poderia gostar de seu ndo-lugar na sociedade? 2. Que ser humano poderia gostar de ser acoitado,
espancado? 3. E as puni¢des, tampouco, ocorriam “ocasionalmente” ou eram fruto do acaso: eram aplicadas
sistematicamente, para revelar a cadeia de comando e passar adiante a mensagem de que era impossivel o
subjugado conseguir libertar-se pela resisténcia ou pela revolta. O conto, ademais, explora o cinismo de uma
sociedade que faz vista grossa a barbarie cotidiana que a faz girar. A mesma sociedade mantenedora de
profunda desigualdade social pela rigida delimitagdo socioeconGmica entre proprietdrios e ndo-proprietarios
obrigava que, dentre estes Ultimos, nos quais esta Candido, houvesse gente disposta a servir de instrumento
de violéncia contra quaisquer possiveis aspira¢des de liberdade dos cativos. Sem conseguir escapar a sua
misera condicdo social, Candido tem como ultima alternativa de sobrevivéncia cacgar vidas alheias, nao |he

cabendo meditar sobre o que adviria aos fugidos, como Arminda, apds sua captura.

6 Dois anuincios de jornal de época, de venda e aluguel de escravos

E Gilberto Freyre (1979, p. XXIX) que sagazmente comenta: “(...) [Ulma inesperada intuicdo de
Machado de Assis: a de que anuncios em geral (...) poderiam servir a cientistas modernos (...) para
reconstituicdes de passados desfeitos ou de civilizagdes extintas”.

A ideia de trabalhar anuncios de jornal de época nos quais eram divulgados escravos para venda e

“aluguel” partiu do intuito de integrar dois universos: ficcao e realidade, literatura e jornalismo. Ambos os



anuncios selecionados sdo de 5 de abril de 1877 e foram encontrados no acervo on-line do jornal O Estado
de S3o Paulo.®

O primeiro anuncio (O ESTADO DE SAO PAULO", 1877, p. 4) tem o sintético titulo “Moleque”, e os
dizeres: “Aluga-se um, na rua do Senador Feijé, n.2[8].” Com este anuncio, veio a discussdo: como é possivel
alugar um ser humano? A mesma pagina anunciava a venda de: a¢des de companhias, algodado, animal de
tracdo, casas, chacara, fazendas (propriedades), livro de poemas®, manteiga, negdcios, passagens para
paquetes (embarcacdes com destino nacional e internacional), roupa, servicos de encadernacdo e pautacao,
sitios, terrenos e todo tipo de tecidos (linho, 13, chita, cretone, casimira, brim). A indagacdo reforca-se,
sobretudo, se considerarmos que a paga pelo aluguel ndo ird para o menino alugado, e sim a quem o esta
alugando, seu proprietdrio —dono. E que funcdo ird desempenhar o menino? Trabalhard num comércio, num
acougue, numa sapataria? Nao se diz. Breve como é, ndo deixa de impactar o leitor do século XXI, que ndo
imagina como pode ter sido natural a leitura de um peridédico com pdginas e mais paginas de anuncios

dispares a competir por espacgo, dentre os quais podiam estar misturados:

escravos a venda, para aluguel ou fugidos (...), europeus recém-chegados ou ja estabelecidos, no Brasil, como
artesdos, artistas, profissionais de varias espécies, sacerdotes, educadores, cozinheiros, cabeleireiros (...),
magquinas importadas da Europa ou dos Estados Unidos para a substituicdo do trabalho escravo ou do trabalho
animal, eles proprios, animais, casas, moveis, livros, trajos, alimentos, bebidas, chapéus, sapatos, charutos,
cigarros, rapés, pianos, talheres, gravuras, reldgios, musicas, sanguessugas, remédios, imagens de santos,
6culos, adornos (FREYRE, 1979, p. XXIX-XXX, grifo nosso).

O que causa choque ndo é a diversidade de produtos, mas justamente o fato de os escravos serem
comercializados e anunciados lado a lado a toda sorte de objetos, utensilios e servigos ofertados. Descobrir
anuncios como esse do “Moleque” despertou a curiosidade dos alunos, que ndo imaginavam haver algo
assim. Eles, como o professor, questionaram-se: como é que as pessoas podiam ler algo assim todos os dias?
Mais do que ler: as pessoas de certo status social também lidavam diariamente com escravos (de sua posse
ou alheia), e simplesmente ndo se espantavam com o absurdo da situagdo, assim como habitantes, hoje, de
grandes metrdpoles, onde vigora a assimetria do poder econémico, a partir de certo ponto da infancia, ndo

se assustam mais — ou o suficiente — com pessoas em situacdo de rua, com tantos em condicbes de

18 Além dessa excelente fonte, pode-se consultar a vasta compilagéo de 1643 anuncios, de 70 jornais brasileiros, cobrindo
os anos de 1808 a 1899, no livro: GUEDES, Marymarcia; BERLINCK, Rosane de Andrade (org.). E os pregcos eram
commodos.... anuncios de jornais brasileiros século XIX. Sdo Paulo: Humanitas/FFLCH/USP, 2000. 465 p. (Série
Diachronica: Fontes para a Histéria da Lingua Portuguesa, 2).

19O jornal O Estado de S4o Paulo se chamava entéo A Provincia de Sdo Paulo; na mesma pagina mencionada, ha outros
anuncios relativos a escravidao (mantida a ortografia e separado por travessao o titulo, quando ha, do texto): 1. "Precisa-
se de um creado casado ou solteiro para o servigco de uma casa de pequena familia, porém de conducta affiangada livre
ou escravo..."; 2. "Réis 100:000 — Da-se de gratificacdo a quantia acima, a quem apprehender e entregar em S. Paulo
aos abaixo assignados, ou em qualquer lugar da provincia, na cadéa, o escravo fugido, Braulio, pardo, idade 18 annos,
corpo delgado, rosto fino, signaes de bexigas em baixo dos olhos, nariz comprido e meio levantado, sem barba, diz que
é carpinteiro ; é natural da Bahia. Protesta-se usar dos rigores da lei contra quem o tiver acoutado..."; 3. "Escravo a venda
— Vende-se por commodo prego um bom escravo apto para todo o servigo..."; 4. "Rapariga — Vende-se uma crioula de
23 annos".

20 Trata-se do livro Devaneios, de Afonso Celso de Assis Figueiredo Junior (1860-1938), ouropretense (MG), professor,
poeta, historiador e politico brasileiro; um dos fundadores da Academia Brasileira de Letras, da qual ocupou a cadeira 36.



submoradia, e com aqueles destituidos de — quase — tudo. Insensivelmente, acostumamo-nos as barbaries,
quando a elas expostos com a devida frequéncia. Como a proposta didatica dirigiu-se ao 82 ano, tendo em
vista a amplitude sécio-histérica de discussdo que os textos selecionados evocam, ndo vi viabilidade de
trabalha-los em anos anteriores (62 e 72) do Ensino Fundamental.

J4 0 segundo anuncio, cujo titulo é “Escravo Fugido” (O ESTADO DE SAO PAULO, 1877, p. 4), é o tema
sobre o qual se debruga Freyre em O escravo nos andncios de jornais brasileiros do século XIX. Na atividade
em sala, fizemos um exercicio de atualizacdo ortografica da linguagem presente nos dois anuncios, e foi
apontado o fato do quanto “Escravo Fugido” se assemelha a uma narrativa, com hipdteses de rotas de fuga
e a descricdo fisica do escravo. Chegamos a pergunta, também, de qual seria a profissdo, hoje, que mais se
assemelharia a dos capitdes do mato que iam atrds dos que fugiam? Os alunos ndo titubearam ao responder:
Policia. Foi apontado o fato de que se menciona, no anuncio, a puni¢cdo legal existente na época para quem
ousasse esconder ou abrigar o escravo foragido. Discutiu-se o fato de que o escravo era considerado uma
posse como qualquer outra, para uso, mau uso, abuso e usufruto pessoal. Quando “perdido”, ndo deixava
de pertencer ao dono, que passava a procura-lo, com o auxilio de anuncios que publicava nos jornais didrios.
Sem usar esta terminologia, tentei abrir a leitura para o entendimento de como a sociedade de entdo
reificava as pessoas negras; de como sua cor de pele designava a escraviddo a qual estavam submetidas em
Nnosso pais, e por isso a raridade de se conseguir enxerga-las como seres humanos. Destarte, estavam sujeitas

a punicdes as quais o restante da popula¢do ndo estava, e suas chances de melhorar de vida eram escassas.

7 O texto jornalistico somado ao texto literario: reflex6es sobre seu impacto

Em relagdo a intervengdo aqui proposta, buscou-se realizar um trabalho, com a participagao ativa
dos educandos, por meio da literatura e do jornalismo, que permitisse ao mesmo tempo uma aproximagao
e um distanciamento da realidade cotidiana. Aproximac¢ao, na medida em que podiam ver similaridades com
fatos do presente, no tocante a atos discriminatérios; distanciamento, no que toca a distancia temporal
(textos publicados em jornal em 1877; contos publicados em 1906 e 1920) do que estavam lendo em relagdo

|II

as suas vidas. Tal “aproximacdo distanciada”, mediada pelos saberes dos autores mencionados — Tardif,
Rorty, Todorov, Sillesen, Ip, Uberti — e pelos documentos norteadores, pode proporcionar reflexdes,
guestionamentos e discussdes que ndo ocorriam antes.

Tardif coloca questdes pertinentes para todos os presentes e futuros professores: quanto do que
aprendemos é, efetivamente, passivel de ser aplicado em sala de aula? Conseguimos transmitir nosso amor
a literatura aqueles que com ela tiveram e tém pouco ou nenhum contato, tendo em vista a realidade da

escola publica brasileira e a situacdo de leitura literaria nos lares de parte significativa desses alunos? Foi com

vistas a responder a esses dilemas que anexamos o relatério didatico com as anotagdes das aulas.



Essa reflexdo de Tardif fez o proponente desta pesquisa questionar: terei aprendido, em minha
formacgdo universitaria — assim como nos cursos de formagdo continuada em horario extraclasse —, a como
ensinar literatura? Ou aprendi, talvez, apenas a apreender a literatura, sem saber, contanto, exteriorizar esse
conhecimento tdo amplo? Devido em grande parte a semelhantes indagacdes, veio a tona a aplicacdo deste
miniprojeto, para ver qudo bem seria possivel ensinar, quanto interesse seria gerado por meio da abordagem
escolhida. Em verdade, as criticas elencadas por Tardif e Todorov ja foram multiplas vezes reverberadas por
outros autores, os quais relacionam, negativamente, formacdo e atuacdo, ao concordarem que a formacao

docente difere muito, e de forma preocupante, da posterior ou concomitante atuacdo do educador.

Todorov se importa muito com o efeito da literatura na crianga e no adolescente, o que, para este
trabalho empirico em sala de aula, e para o dia a dia de todos os professores que visam o trabalho com a
literatura, ou que tém em vista trabalhar com tematicas delicadas e ndo sabem de que modo, é de especial
relevancia.

Se a realidade a que a literatura aspira compreender é a experiéncia humana, compreende-se que
Machado de Assis e Monteiro Lobato nos ensinam ao menos tanto sobre a condicdo humana quanto os
maiores sociélogos e psicélogos, ndo havendo incompatibilidade entre esses saberes. No dizer de Todorov,
as ciéncias humanas sdo “irmas”. Se textos dos mais diversos géneros — literario, jornalistico, e muitas outras
possibilidades — produzem uma conexdo tematica, tdo mais rica sera a abordagem conjunta.

Sobre o impacto que se deu a partir da leitura de "Negrinha" (1920), de Monteiro Lobato (1882-
1948), "Pai contra mae" (1906), de Machado de Assis (1839-1908), e anuncios de jornal de época (1874) com
os alunos, eles de fato “se transportaram” — conceito usado por Rorty (2001), Todorov (2007) e Sillesen, Ip e
Uberty (2015) — para dentro da narrativa de “Negrinha” e de “Pai Contra Mae”. Isso porque, no caso de
“Negrinha”, por exemplo, foi possivel notar, nas expressées de seus rostos e nas reacdes que tiveram durante
e apos a leitura, assim como nas conversas que passamos a ter apds essa sequéncia didatica, que a grande
maioria deles pode se p6r no lugar da personagem principal, de seus sofrimentos e agruras, dando-se conta
da injustica cometida contra a menina sem nome, da humilhagdo as quais foi submetida durante toda sua
curta vida; da violéncia na perseguicdo a Arminda; do absurdo de semelhantes anlncios em jornais de
circulacdo diaria Deslocar-se para dentro da histdria, da narrativa, dos textos, nesses casos, foi de bastante
impacto para os alunos, observando-se um efeito direto quanto ao entendimento dos vocabulos, de teor
racista, com que eles se agrediam mutuamente. Ficou nitido que eles ndo tinham nogdo das histdrias de
violéncia social por trds das palavras que usavam tao correntemente para ofender uns aos outros.

Os alunos puderam perceber que os termos racistas afetavam nao sé o colega insultado, mas
também a si préprios como individuos e como grupo. A partir dessa tomada de consciéncia, puderam corrigir

as injusticas que cometeram, convivendo de forma mais harmoniosa dentro da classe. E todo o processo de



reflexdao iniciado em sala os levou a mudancas efetivas no dia a dia escolar e, possivelmente, em seu cotidiano

extraescolar.

Consideragoes finais

Esta foi uma tentativa de reconstruir o embasamento critico e as reflexdes prévias que resultaram
na acdo didatica realizada em sala de aula, com uma turma de 82 ano do Ensino Fundamental. Espera-se
contribuir a aplicagdo de propostas similares, em virtude da existéncia das leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
cuja efetivacdo, pelo trabalho individual e coletivo de professores, é passo importante para um futuro mais
igualitario e com melhores perspectivas para todos. Ndo se pode ignorar o racismo que persiste sob inimeras
formas e ocorre a cada segundo de convivéncia social no Brasil. Seja aquele que emite uma visao paternalista,
seja aquele que define qual cabelo ou corpo é “exético”. Olhar para si e para os outros com o olhar que o
escravagismo nos legou ndo nos ajuda a construir um mundo mais humano, muito pelo contrdrio: perpetua
a crenga de que alguns nascem para explorar, outros para serem explorados.

As violéncias em nossa sociedade brasileira sdo muitas, e a persisténcia do racismo soma-se a elas —
fortalece-se diante do siléncio, e de frequentemente depender de um bom trabalho individual desenvolvido
por comunidade, professores, coordenadores e gestdo escolar engajados, o que ndo é regra. O resultado do
silenciamento passa de geracdo a geracao e seus frutos, hediondos, sao constatados, com pesar — ou com

naturalidade e indiferenca —, na imprensa cotidiana.
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Anexo lll-a — Anuncios do jornal O Estado de S3o Paulo (05/04/1877, p. 4, com anotag
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Anexo lll-b — Os mesmos anuncios do jornal O Estado de Sdo Paulo (05/04/1877, p. 4), ampliados (com

anotacoes proprias)
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Anexo IV — Imagem da escravidao 1 [Castigo de escravos]




ANEXO V — Imagem da escraviddo 2 [Mascara de ferro, colar, ferros para as pernas e esporas para restringir
escravos]

3a32403v.jpg (imagem JPEG, 8291024 pixels)
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Anexo VI —Imagem da escravidao 3 [Wilson Chinn, um escravo marcado de Louisiana]
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Anexo VIl — Imagem da escravidao 4 [Gordon, ou Pedro agoitado]




Anexo VIII — Relatério Didatico — Descrigado das Aulas

Relatério do trabalho de 2014

82 ano Ensino Fundamental

Escola Estadual Professor Antonio Lisboa

Entrei em sala de aula, em meu primeiro dia como professor concursado do Estado de Sdo Paulo, com 0 82 ano,
no dia 13/03/2014 (quinta-feira). A sala tinha 30 alunos, 14 meninas e 16 meninos (bastante homogénea, portanto).
Logo durante minha apresentacdo, percebi que alunos se xingavam, ainda que “brincando”, com termos racistas,
sempre com conotacdo negativa da cor negra. Sendo aquela apenas minha aula de apresentacao, refleti sobre aquela
situacdo, pedi que parassem, e percebi que deveria tomar acdo o quanto antes.

Minha proxima aula ja seria no dia seguinte, 14/03 (sexta-feira), quando ndo pude comparecer a escola.

12 aula de intervencio didatica: 18/03. Leitura e discussdo do conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato, questdes sobre
o conto, no caderno. Tematica: racismo e escravidao.

Na minha aula seguinte, 18/03 (terga-feira), ndo perdi tempo e levei o conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato.
Apresentei o texto, primeiramente, como sendo de Monteiro Lobato. Os alunos perguntaram: “E Sitio do Picapau
Amarelo?”. Eu disse: “Ndo... Monteiro Lobato néio escreveu apenas para criangas, sabiam? Ele escreveu para adultos,
também, e tratou de coisa séria. Este texto, no qual eu gostaria que vocés prestassem muita atengdo, trata da escravidéo
no Brasil”. Perguntei aos alunos: “Alguém sabe quando terminou a escraviddo no Brasil?”. Ninguém soube responder,
entdo eu disse e escrevi na lousa: “1530 - 1888 — Durac¢do da escraviddo no Brasil”. Perguntei entdo: “Faz quantos anos
gue terminou a escraviddao?”. Esperei que eles fizessem a conta e disse: “Agora pensem nisso: “126 anos é pouco ou é
muito?”. Eles responderam que era “muito”.

Antes da leitura do texto, contextualizei o ano em que foi produzido: 1920, época em que as pessoas ainda
carregavam velhos preconceitos e as pessoas negras ndo conseguiam subir na sociedade como os brancos, porque
ninguém disse as pessoas que, com o fim da escraviddo, elas deveriam também parar de nutrir preconceitos, e que
oportunidades iguais deveriam ser ofertadas a todos que haviam sido libertados e nascido do ventre de pessoas recém-
libertas. A escraviddao, como sistema econdmico, acabou, mas 0s negros ndo conseguiam respeito nem reconhecimento
na sociedade. Fim da escraviddao, mas manutencgao da discriminagao.

Durante a leitura, que eu fiz em voz alta, explicando palavras fora de uso, a atengdo dos alunos ficou bastante
presa ao texto, devido, creio, ao seu teor de discriminacgdo racial, e as descrigdes da violéncia verbal e fisica a que a
menina Negrinha era submetida. Apds a leitura do conto, me delonguei nas passagens que evidenciam a discriminacao,
me detendo nos aspectos literarios e histéricos desses trechos. Ressaltei a realidade do relato, a frequéncia com que
episddios semelhantes aconteciam naqueles tempos, sem que nada fosse feito, sem que ninguém defendesse qualquer
negro escravizado que fosse, pois as leis do Brasil protegiam os donos dos escravos e lhes davam brecha para fazer
praticamente o que quisessem com sua “propriedade”.

Os alunos ficaram bastante chocados, e eu aproveitei esse momento de espanto para dizer: “Apds 126 anos,
muita coisa mudou. Mas tem alguma coisa que permanece igual...?”. Eles ficaram um pouco calados, e entdo eu disse:
“Andando por ai, vocés de vez em quando ndo escutam alguém falar palavras que ofendem as pessoas assim chamadas,
ou que poderia ofender, se elas ouvissem?”. E fui fazendo questionamentos semelhantes, para introduzir a questdo de
que, 126 anos depois, muito havia permanecido o mesmo. Pude perceber que as questdes que eu fiz, assim como as
respostas que eles deram, surtiram bastante efeito no que eles pensavam.

Em seguida, passei na lousa questdes de compreensdo e interpretacdo do conto, para serem respondidas de
forma discursiva no caderno, individualmente. Como eu estava comecando o ano letivo com eles, queria aferir as
dificuldades (e facilidades) que os alunos teriam com respostas dissertativas, que refletissem sobre sua compreensdo
de um texto verbal (escrito) lido em sala. Conferi e avaliei as respostas na prépria aula.

20/03: leitura do conto “Pai contra mie”, de Machado de Assis, acompanhada de comentarios e contextualizagdo
histérica da produgdo do texto.

Na aula seguinte, aproveitei o gancho e apresentei o conto “Pai contra mae”, de Machado de Assis. Disse que
tinhas muitas semelhangas com o texto anterior que haviamos lido, pois a tematica era similar. Coloquei a data de
nascimento e de morte de Machado de Assis na lousa (1839-1908) e o0 ano em que o conto fora escrito (estima-se que



em 1898)2%. Perguntei: “Quem aqui jé ouviu falar de Machado de Assis?”. Houve alguns assentimentos pela classe. Disse
entdo: “Daqui em diante, vocés vdo ouvir falar muito de Machado de Assis, principalmente no Ensino Médio, porque
sempre cai algum livro dele no vestibular’. Completei: “Na faculdade, muitos professores acham que ele é o melhor
escritor brasileiro”. Expliquei que, com 59 anos de idade, e a dez anos de falecer, Machado de Assis ja era um grande
nome na época dele. Muitas pessoas liam o que ele escrevia e ele era famoso e reconhecido pelos intelectuais.

Coloquei novamente a data em que acabou a escraviddo na lousa (1888) e puxei uma seta para a data em que
Machado escrevera “Pai contra mae” (1898). Falei: “Gente, se hoje ainda hd preconceito, parem para pensar: escrever
um conto sobre a escraviddo 10 anos apds ela ter terminado — serd que as pessoas da época receberam bem?”. Eles
perceberam que Machado de Assis tinha tido coragem ao escrever o conto. Eu completei: “Gente, ndo se esquegam:
Machado de Assis era negro, e escreveu sobre o que ninguém tinha coragem de escrever na época — o tratamento
desumano dado aos negros durante a escraviddo”.

Pus, entdo, o nome das personagens no quadro negro: (narrador), Candido Neves, Clara, tia Monica, Arminda
e proprietdrio. Pedi a sala, entdo, que cada um escolhesse uma das personagens. Levou um tempo para eles definirem
guem seria quem (mesmo antes de saber qualquer coisa sobre o conto, em qualquer turma, o curioso é que ninguém
se voluntaria para ser a Arminda...! e nesta ndo foi diferente), mas todos tinham seu papel estabelecido na trama,
inclusive houve um disposto a ser o narrador. Eu ajudei na troca de turno de falas, o que foi bastante util, devido a
extensdo do conto. Fluiu muito bem a atividade. Muito melhor do que eu poderia antecipar!

Durante a leitura do texto, eu explicava os termos desconhecidos e pedia para os alunos irem imaginando tal
e qual cendrio, o modo de falar das pessoas. A leitura demandou um bom tempo da aula, aproximadamente 50 min.
(minhas leituras longas sempre ocorriam em dias de “dobradinha” — duas aulas seguidas). Apds a leitura, fizemos uma
discussdao para acomodar as impressées que os alunos tinham tido ao longo do texto, e passei pela sala imagens que eu
havia imprimido sobre as puni¢des dadas aos escravos de entdo. Expliquei cada uma das imagens (Anexos IV, V, Vil e VII)
para os alunos.

21/03: questdes sobre o conto passadas na lousa e respondidas no caderno. Atividade em dupla ou individual.

Usei a aula toda para guiar e avaliar a atividade que havia passado: questdes de compreensdo e interpretacdao do
conto “Pai contra mde”, e associagdo com o conto “Negrinha”.

1. Preste atengdo no titulo: “Pai contra mae”. Diga quem é o pai e quem é a mae.

2. Lembre-se da histdria relatada no conto. Por que o pai “estd contra” a mae? Explique com suas proprias
palavras.

3. Qual é areagdo de Candido Neves, da tia Mdnica e de Clara em relagdo ao aborto que Arminda sofre?
E justo sacrificar uma crianca para salvar outra? A frase final de Candido Neves te convence, como leitor? Por
qué?

5. Pense na personagem “Negrinha”, do conto de Monteiro Lobato, e na personagem Arminda, do conto de
Machado de Assis. O que elas tém em comum?

6. Quando e onde se passa a histéria narrada no conto?

Eu passava pelas carteiras e tirava as dlvidas dos alunos. Eles acharam que seis questdes era muita coisa, mas eu sempre
respondia que eles estavam a altura de tudo o que eu lhes solicitava. Sempre fiz questdo de elogiar a turma (apds eles
se esforcarem e participarem, para incentiva-los e como demonstragdo do relacionamento saudavel que estdvamos
pouco a pouco construindo, visto que peguei o bimestre em pleno andamento, ja quase em sua conclusao).

25/03: atividade no caderno a partir do antincio “Escravo Fugido”, publicada no jornal O Estado de Sdo Paulo, em 5
de abril de 1877. Grafia antiga e atual de diversas palavras.

Para trazer um toque de realidade para a aula, levei o anuncio “Escravo Fugido” (bem curtinho) e copiei-o na
lousa, visto que a escola estava sem xérox. Pedi que os alunos o anotassem no caderno, que aquela era uma atividade
de cépia com uma finalidade posterior. Mostrei-lhes a pagina inteira de anuncios, impressa da versao digital do jornal
O Estado de S3ao Paulo. Eles anotaram e entdo eu discuti com eles o significado daquilo: “Imaginem, gente, vocés
pegarem um jornal e, de repente, vocés verem o anuncio “Procura-se escravo foragido?”. Eu queria que eles se
colocassem na situagdo em que um leitor se via naquela época — a escraviddo simplesmente fazia parte do sistema de
tal forma que tal anuncio ndo provocava nenhum espanto aos leitores de entdo (bem poucos e elitizados, muitos deles
donos de escravos, por sinal). “Imaginem os seus pais vendo Jornal Nacional, e de repente o William Bonner e a Fatima
Bernardes dizem: Gente, e agora, atengdo! Fulano de tal e tal estd sendo procurado pelo proprietdrio. Quem o capturar

21 A fonte que mencionava 1898 nao foi reencontrada. Mais preciso teria sido citar a data de publicagao: 1906.



receberd recompensa!”. Perguntei a eles: “Quem, gente, faz o papel de procurar pessoas que fogem, quem pdbe
recompensa por essas pessoas em nossa sociedade, HOJE (énfase)?”. Eles responderam: “Policial”. Eu disse:
“Exatamente. Cdndido Neves era como se fosse o policial daquela época. S6 de o escravo escapar, ele jd era considerado
um criminoso (remeti a palavra “vicioso”, para descrever o foragido, empregada no conto machadiano) e poderia
inclusive ser morto, se resistisse a prisdo”. Completei: “E hoje: acontece a mesma coisa ou mudou completamente?”.

Por fim, diante do questionamento dos alunos, grifei as palavras com grafia de época e perguntei: “como se
escreve essas hoje?” Eles me ajudaram a completar o quadro e corrigiram conforme fui pondo na lousa.

27/03: atividade a partir dos antincios “Moleque” e outros sem titulo, na mesma pagina, datados dos tempos da
escravidao no Brasil, publicados no jornal O Estado de Sdo Paulo, em 5 de abril de 1877.

O procedimento foi o mesmo que na aula anteriormente descrita, mas chamei bastante atencdo para o titulo
do anuncio “Moleque” assim como para as descricGes dos outros anuncios (Anexo lll), que seriam consideradas
absurdas hoje, pelo grau de inferiorizagao e reificagdo atribuido as pessoas negras que ali figuravam.

Citei bastantes dados do livro O navio negreiro: uma histéria humana, do historiador britanico Marcus Rediker
(traduzido pela Companhia das Letras, 2011).



O lugar onde (eu) vivo: uma possibilidade de expressao
literaria da vida cotidiana

Samara Franca

Resumo: O presente trabalho intenta contribuir para a ampliagdo de perspectivas acerca do letramento literdrio nas
escolas publicas. E nesses espagos que parecem incidir os maiores problemas de leitura e escrita, conforme demonstram
dados apresentados na 52 edi¢do da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, promovida pelo Instituto Pré Livro (IPL) e
pelo Itau Cultural, em 2019. Diante disso, mostraremos importantes iniciativas com o género de memoérias literarias,
colocadas em pratica junto a alunos do 72 do Ensino Fundamental Il — Anos Finais, cujo objetivo é analisar e fomentar
debates sobre a formacdo leitora/escritora dos alunos em idade escolar. Focamos nossa andlise no conceito da
pedagogia da autonomia postulado por Freire (1987/1996); na perspectiva da literatura como espaco subjetivo e de
formacdo identitaria, conforme Petit (2013), assim como nos elementos composicionais do género teorizados por Bosi
(1979/2003) e Marcuschi (2011), dentre outros. Para os objetivos propostos, valemo-nos, metodologicamente, da
pesquisa-a¢do que altera o olhar da pratica rotineira e ndo questionada para aquela intervencionista e problematizada,
propondo “o estudo de uma situagdo social com vistas a melhorar a qualidade da agdo dentro dela” (ELLIOTT, 1991,
p.69). Por fim, almejamos propor caminhos que possam ser vidveis na alteracdo de dados, ja bem estipulados e nada
positivos, sobre a competéncia leitora de alunos das escolas publicas.

Palavras-chave: letramento literdrio; aluno-autor; formagéo identitaria, memorias literarias; formac&o leitora/escritora

Introdugao

De acordo com a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, desenvolvida pelo Instituto Pré-Livro (IPL),
a leitura por fruicdo ndo se tornou, ainda, um habito entre os brasileiros. “Temos caréncias grandes na
propria formagdao escolar. Também o poder aquisitivo da populacdo ainda é muito baixo no Brasil,
especialmente fora dos grandes centros”, aponta o presidente da Associacdao Nacional de Livrarias — ANL,
Vitor Tavares. Esses dois fatores combinados — caréncias na formacdo escolar e baixa renda da populacio
— dentre outros, colaboram para uma ma formacdo de leitores em nosso pais.

Nesse sentido, cresce nossa responsabilidade enquanto educadores, uma vez que, ainda de acordo
com a pesquisa, a escola é a principal fomentadora para a leitura no Brasil. Depois dos pais, o professor
representa uma forte influéncia na formacao do futuro leitor. Isso ndo quer dizer que os alunos tenham o
primeiro contato com a literatura em casa, mas que ambos, pais e professores, tém significativo papel no
desenvolvimento leitor dessas criangas.

Dada essa realidade, consideramos de extrema relevancia projetos de pesquisas que coloquem, no
centro da questdo, medidas educacionais que enfocam a formacdo leitora e escritora, ainda em idade

escolar, tendo em vista que o Brasil demonstra que agdes nesse segmento sdo ainda precarias.



Nesse contexto, ao abordar a importancia de se ter a leitura autbnoma como foco nas escolas,
Colomer (2014) sustenta que:

é imprescindivel que as criangas leiam de forma independente na escola porque nem todas
vao fazer isso quando estiverem fora dela. O papel da Educagdo em relagdo a essa
desigualdade social é muito importante. Para aprender a ler de forma rapida e eficiente, é
necessaria muita dedicagdo. Os alunos s6 conseguem isso com o investimento dos
educadores, que precisam ensinar também como escolher o que ler. (COLOMER, 2014,
disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/928/teresa-colomer-literatura-nao-e-
luxo-e-a-base-para-a-construcao-de-si-mesmo)

Por essas perspectivas, compreendemos que formar alunos que leiam com autonomia é grande
responsabilidade das instituicGes escolares, sobretudo quando o acesso ao recurso primario — o livro — se
da, comumente, na escola.

Dessa maneira, depreendemos que um dos processos essenciais dentro do espaco escolar é os que
mediam a leitura, a literatura infantil e juvenil e a formacao literdria na sala de aula e, se possivel, que esta
nao se restrinja apenas a esse meio, mas ganhe também outros ambientes como o social e familiar.

Para fomentar essa discussdo, inicialmente retomaremos os pressupostos tedricos que norteiam
nossa pesquisa: a relevancia da participacao protagonista dos alunos; e, também, como eles se formam,
ideologicamente, em didlogos com os textos memorialistas trabalhados. Feito isso, passaremos a analise
de um projeto de ensino, bem como de seus resultados, desenvolvido em uma escola publica do interior

de Sdo Paulo.

1 Letramento literario sob a perspectiva da formagao identitaria e do aluno
protagonista

Quando em contato com o texto literdrio, o presente projeto de ensino péde favorecer um duplo
movimento de singularizacdo e universalizagdo da leitura na formacdo subjetiva dos alunos envolvidos: i)
singularizacdo, pois, a partir do didlogo com os relatos orais colhidos, textos lidos e escritos tiveram suas
identidades, em alguma medida, transformadas, fato comprovado pela leitura dos diarios que eles
escreveram durante o projeto; ii) universalizacdo, porque, a partir da reconstrucdo simbdlica e histérica da
cidade onde vivem, desenvolveram também o sentimento da valorizacdo local e de pertenca.

Nesse sentido, na obra “Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva”, Petit (2008) nos convida a
pensar sobre a linguagem ndo como mero instrumento, mas como construgao de nés mesmos. Por essa
perspectiva, a leitura é compreendida como caminho privilegiado para se pensar, se construir, dar sentido
a propria vida e, também, para o leitor dar voz a seu sofrimento, seus desejos, anseios e sonhos.

A partir do favorecimento do encontro entre a leitura e jovem leitor, através de abordagens
subjetivas, é possivel que os educandos ndo apenas passem a habituar-se ao texto literdrio, mas também

percebam a elaboragdo estética e a visdao de mundo que perpassam cada obra lida.



Uma das observagGes possivel, a partir desta pesquisa, é de que a leitura literdria é bem menos
recorrente no contexto escolar e, quando ha o trabalho com o texto literario, este é elaborado de forma
didatica, ou ainda, a partir da periodiza¢do e contextualizacdo de época, quando no Ensino Médio.

Falta, ainda, o destaque merecido das obras literarias, de suas multiplas significacdes e possibilidades
que trazem. Uma delas é a probabilidade de transformacao do sujeito-leitor, pela qual buscamos nortear o
projeto de ensino desenvolvido. Nesse sentido, o jovem leitor, como postula Petit, (2008):

“... Ali, nas histérias lidas ou ouvidas, nas imagens de um ilustrador ou de um pintor,
descobre que existe outra coisa e, portanto, certo jogo, uma margem de manobra no
destino pessoal e social. E isso |he sugere que pode tomar parte ativa em seu préprio futuro
e no futuro do mundo que o cerca...” (PETIT, 2013, p.43)

Por essa perspectiva, o trabalho realizado favoreceu oportunidades Unicas para que os alunos
tivessem referéncia sobre o mundo quando liam, assim como sobre a formacdo, tanto escolar quanto
humana, e descobrissem que ndo sdo meros espectadores da realidade em que vivem e, assim, tomassem
parte ativa e colaborativa na comunidade local e em suas prdprias vidas.

Nesse aspecto, evidenciamos o protagonismo dos alunos, ndo apenas durante as leituras literarias,
mas em todo o desenvolvimento do projeto, pois acreditamos que apenas quando os alunos tomam parte
no processo de ensino-aprendizagem é que eles aprendem verdadeiramente.

Em oposicdo a isso, segundo a pesquisa de Freire (1987), ha em vigor, ainda, praticas de ensino que
ensejam a concepgdo bancdria de educagdo, que representa um instrumento da opressdo. Nesse tipo de
educacdo, o professor é o principal agente no processo educativo e os educandos, seres passivos que
apenas recebem e armazenam o que lhes foi ensinado, sem que se respeitem seus conhecimentos, suas
dificuldades, suas singularidades. Essa visdo de ensino é pautada na narratividade e, normalmente, fala “da
realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-comportado”, outras vezes disserta “sobre
algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos”. (p.33)

Assim, ndo se considera a participagdo ativa do educando em sua formagdo, sob o risco de ndo
ocorrer uma “dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialégicos aprendem e crescem na diferencga,
sobretudo, no respeito a ela”. Apenas no respeito a essa dialogicidade, poderemos formar “seres que,
inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos.” Essa visdo faz com que nos,
educadores, saibamos que devemos “respeito a autonomia e a identidade do educando” e isso exige de
nds “uma pratica em tudo coerente com este saber.” (FREIRE, 1996, p.25)

Em didlogo com as concepg¢des de Freire (1987/1996) e Petit, (2008), o educando deve ser o principal
agente em seu processo de ensino-aprendizagem e, nessa acepc¢ado, a partir das vivéncias discursivas que
iremos expor, é possivel compreendermos o letramento literario como caminho vidvel para emancipacdo

dos sujeitos envolvidos, pelos multiplos significados e contingéncias que esse encontro favorece.



2 Historia e memoaria na literatura

Para promover o encontro dos alunos de 72 Ano com o texto memorialista, utilizamos o material “Se
Bem Me Lembro...” das Olimpiadas de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro — OLPEF. A partir deste,
desenvolvemos um projeto de ensino que contou com as seguintes etapas:
v Introducdo ao género
Didlogo com moradores da comunidade
Leituras
Primeira producao
Vivéncias discursivas
Revisdo coletiva e individual

Producdo Final

A N N N N N

Partilha

A andlise de pesquisa pautou-se na metodologia da pesquisa-acdo, que se configurou viavel
delineamento metodoldgico, na medida em que a perspectiva deste projeto partiu da necessidade de
intervencao, para que se ampliasse a situacao da realidade inicialmente investigada.

Assim, partimos dos procedimentos abaixo:

Figura 1: Cadeia do Projeto de Ensino
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Fonte: elaboragao propria

Primeiramente, foi necessdrio sensibilizar os jovens leitores. Para isso, conversamos sobre o projeto
de que fariam parte, os objetivos e o que aprenderiam. Além disso, observamos quais seriam suas
participacdes e, também, a da comunidade escolar. Na sequéncia, favorecemos o texto literdrio, a partir de

algumas propostas de leituras, tais quais elencamos abaixo:



Quadro 1: Propostas de Leituras sugeridas pela OLPEF

Transplante de menina Tatiana Belinky
Parecido mas diferente Zélia Gattai

Nas ruas do Bras Drauzio Varella
O valetdo que engolia meninos e outras histdrias de Pajé Kelli Bassani
Memoria de Livros Jodo Ubaldo

Os automoveis invadem a cidade Zélia Gattai

O lavador de pedras Manoel de Barros
Como num filme Antonio Gil Neto

Fonte: Adaptado do caderno “Se bem me lembro...” MEC (2016)

Todos os textos lidos, articulados entre si, propuseram um olhar para a construcdo global do género
de memodrias literdrias, permitindo aos alunos ndo sé responderem aos efeitos de sentidos presentes nas
leituras, mas também, mobilizar conhecimentos que se refletiram nas producdes deles. A partir desses
relatos memorialistas, eles percebiam caracteristicas especificas do género proposto, sobretudo, com
relacdo ao tema e ao estilo.

A partir das leituras, foi possivel uma nova percepcdo estética a respeito do texto literario e os jovens
leitores tiveram despertadas novas sensibilizagcOes e significacdes as quais foram expostos, percebendo,
assim, novas camadas de leitura, conforme postula Jolibert (1994). Dessa maneira, os alunos demostraram
sentirem-se mais autbnomos e seguros para produzir os relatos memorialistas propostos.

Para essa producdo, os alunos deveriam colher relatos orais feitos por pessoas mais velhas da
comunidade, que pudessem partilhar uma vivéncia na cidade que teria se tornado uma experiéncia Unica
para elas. Junto com essa vivéncia, os alunos deveriam resgatar a linguagem da histdria do municipio,
estabelecendo um didlogo com o passado. A esse respeito, Ecléa Bosi (2003) afirma que “a memdéria dos
velhos pode ser trabalhada como um mediador entre a nossa geracao e as testemunhas do passado”.

Essa experiéncia ressignificou bastante o projeto de ensino realizado, pois como relataram alguns
alunos na partilha desses didlogos, eles puderam vivenciar situacdes e aprendizagens que, talvez ndo

aprendessem no dia a dia da sala de aula.



A partir dos relatos colhidos, os alunos foram convidados a produzir a primeira versao do texto de
memorias literdrias. Eles deveriam se pautar no didlogo mantido com os municipes e nos contatos com as
leituras que realizamos. Essa primeira producdo foi guardada para ser retomada posteriormente.

Na sequéncia, demos inicio as vivéncias discursivas, que se pautaram no pressuposto da pedagogia
da autonomia e também no letramento literdrio como decorrente de caminhos que proporcionam a
transformacdo e humanizagdo dos sujeitos envolvidos. Em outras palavras, buscamos fazer com que a
experiéncia literdria pudesse “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON, 2006b, p. 17).

E por entendermos essa singularidade da estética literdria, que favorecemos momentos em que os
alunos vivenciassem diferentes experiéncias que proporcionassem o didlogo com o texto de meméorias

literarias. Nas figuras abaixo, ilustramos algumas delas:

Figura 02: Caixa de Memdrias

Fonte: elaboragao prépria



Figura 03: Linguagem Histdrica

0 MUNICIPIO e - po";: DE K]

o

U dla de festas 0 pove ¢u Virinho munletpl, o Detreto Estadoal N, um de 30 de Novembro - i A ol urguissis yara tratac ..4.«5,4‘
e 944, crion o Mamkinio de ARual-- Proirema déhcoiemora¢hes. ~ Raphdo. Wsiorica do ssa fundagéo. = '"‘" ""' Al ""“"‘"“
WI'

S
mm‘um& hﬁ"ﬁ“‘nﬁ"fﬁ'ﬂ%‘ Euh
mn-«...nunn.

‘.mll‘:nuu‘v " ..n_-‘.m

femate i b i 4 o . gy
TORLBA

AO POVO

TEGAINDA

mm,nna-m W shegaties]

A Gomissao eonvida o Povo para Tt wlegrey risabo; 6 prazivel} T T remp——
assistir & abertura da urna que recebeu Cascavel, 28 e Junho te 1043
as sugestdes, para o nome da nossa lo~ acUAI k A COMISSAO
calidade, HOJE, as 20 horas, no salao de leaseavel, wuiza — do mutal o da eoticn mbSiagiad) & - 3
festas do CLUBE DOS COMPADRES. TORLPH kv_.‘ﬂﬂ ﬂ : =

y R O WONE PREFROGH -
Cascave|,1 de Julho de 1943 (T, tempn, wvrla e alegrarss) )\ : :_\_» T x
. | SUGESTOES DEVERRO SER ASSISADAS B30 PHOPONEN | | ==

i = : ‘, R e V

Fonte: https://aguai.sp.gov.br/home/historia/ acesso 01/10/2018

Figura 04: Exposicao de Objetos Antigos

Fonte: elaboragao propria



Figura 05: Registros Fotograficos atuais produzidos pelos alunos

Fonte: elaboragdo propria

Figura 06: Leitura Comparada de imagens

Fonte: elaboragao propria

Tendo em vista que o letramento literario, enquanto construcdo dos sentidos, é viabilizado quando
o leitor, em contato com o texto, consegue perceber quem diz, quando diz o que diz, como diz, para qué e

para quem diz, faz-se necessario um contato intimo com os detalhes textuais. Assim configuram-se as



vivéncias discursivas, ilustradas nas imagens acima, que objetivaram demonstrar o modo de ler e escrever
o texto de memdrias literarias, desvelando as propriedades dessa gama textual, a fim de que a
aprendizagem sistematica de estratégias de leitura e escrita colaborasse na formacdo do repertdrio dos
jovens leitores.

A primeira caixa de memdria favoreceu o resgate da linguagem histérica do municipio, a partir do
contato dos alunos com fontes e fotos da histéria local. Essa vivéncia foi realizada em parceria com a
professora de Histdria que, anteriormente, explicara aos alunos o que sdo fontes histdricas e para qué elas
sdo utilizadas. Em sala de aula, levamos uma caixa de que os alunos retiravam uma fonte e uma foto. Eles
deveriam ler e analisar esses documentos, investigando e compreendendo as informacgdes obtidas.
Posteriormente, deveriam compartilhar com os colegas o que descobriram, de modo que todos pudessem
conhecer o contexto de formacgao da cidade onde vivem.

Uma das fontes analisadas, ilustrada na Figura 2 acima, contextualizou, por exemplo, o momento de
escolha do nome do municipio. Nem sempre nossa cidade se chamou Aguai; antigamente, ela se chamava
Cascavel. Entretanto, como ja havia outro municipio com esse nome, houve um decreto para alteragao do
nome da cidade. Fez-se, entdo, um plebiscito, em que os municipes deveriam fazer um novo nome. Entre
Tecainda e Moripa, prevaleceu Aguai.

Essa histéria foi novidade para muitos alunos, alguns concordaram com a escolha, outros
discordavam, e, assim, a atividade proporcionou o pensamento critico, a exposicdo de opinides e o respeito
as dos demais. A partir do conhecimento da histdria local, foi possivel perceber a valorizagdo da
comunidade e a importancia de se fazer pertencer ao espaco onde vivemos. E fundamental compreender
que podemos colaborar com nossa comunidade e, ainda, que a histdria da cidade onde vivemos estd
entrelacada a nossa propria.

A vivéncia seguinte, - exposicdo de objetos antigos-, estabeleceu um didlogo entre as experiéncias
de vida do passado e as atuais. Bosi (1979) evidencia que:

[...] Mais que um sentimento estético ou de utilidade, os objetos nos ddo um assentimento
a nossa posicdo no mundo, a nossa identidade. Mais que da ordem e da beleza falam a alma
em sua doce lingua natal. [...] A ordem desse espaco povoado nos une e nos separa da
sociedade: é um elo familiar com sociedades do passado, pode nos defender da atual
revivendo-nos outra. Quanto mais votados ao uso cotidiano, mais expressivos sdo os
objetos: os metais se arredondam, se ovalam, os cabos de madeira brilham pelo contato
com as mdos, tudo perde as arestas e se abranda (BOSI, 1979, p.360)

A exposicao foi realizada com empreendedorismo e os alunos puderam compartilhar aquilo que
haviam aprendido em nossas discussdes em sala de aula. Aventuraram-se a multiplicar o aprendizado,
repassando para outros colegas a historia de nossa cidade. Observaram as transformacdes ao longo do
tempo a partir da leitura de cada objeto, e foram protagonistas o tempo todo, desde a montagem até a

apresentacdo da exposicao.



Sequencialmente, a fim de que os alunos desenvolvessem a percepgao da importancia da descricdo
em textos de memdrias literarias, que subjetiva os lugares, as pessoas, as emoc¢des e sentimentos
envolvidos nas lembrangas, langamos uma nova proposta. Eles deveriam registrar uma foto atual de um
local da cidade analisado em sala ou de algum lugar em que eles gostassem muito de estar. Para isso, era
preciso observarmos, ainda, os efeitos construidos na maneira singular como o autor memorialista registra
as descricOes em seus relatos.

Com as fotografias em maos, realizamos a leitura comparada de imagens, buscando desenvolver a
estética da comparagdo do tempo antigo com o atual em textos memorialistas. Dispusemos as imagens
antigas e atuais no quadr, (vide Figura 5), e os alunos avaliaram significa¢des, distincdes e apreco as
transformacgGes decorrentes da passagem do tempo. Alguns gostaram da atual, outros preferiram a cidade
a moda antiga. A leitura ganhou novas dimensdes: partilhada, critica, significativa.

Acreditamos que as vivéncias trabalhadas e analisadas criaram espacgos para moldar a percepc¢do dos
alunos para a leitura do texto de memdrias literdrias. Assim, a partir da construcdo simbdlica da
sensibilizacdo (sentimentos, sensa¢des, imagens) da literatura, foi possivel que os alunos percebessem a
estética dos textos e estivessem preparados para a revisao da primeira produgdo que haviam feito.

Nesse sentido, percebemos um duplo movimento de instrumentalizagdo, pois:

[...] a ficgdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos
formativos tanto da lingua quanto do leitor. Uma e outra permitem que se diga o que nado
sabemos dizer e nos dizem de maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo e a
nés mesmos” (COSSON, 20064, p. 16).

Feita a reescrita das producdes, elaboramos um E-Book com as produgbes discentes que foi
compartilhado com a comunidade escolar e local. Os alunos tiraram fotografias com suas familias e
expuseram a produgdo, experimentando o sentimento de autoria.

Com a producdo do livro, intentamos promover a emancipag¢ado de nossos educandos, esperando que
a situacdo inicial de aprendizagem fosse ampliada. Que eles soubessem que tém capacidade e que foram
os autores das prdprias producgdes, a partir das experiéncias vividas. Foucault (1979:142) afirma que “ndo
é possivel que o poder se exerca sem saber, ndo é possivel que o saber ndo engendre poder”. Nesse sentido,
além de emancipatoria, a culminancia do projeto com o livro teve por objetivo representar a concretizacdo
de uma atividade que tenha favorecido o empoderamento dos alunos, no sentido de se constituirem
sujeitos transformados a partir da construcdo de novos saberes. Como bem elencado por Foucault (1979),
saber e poder estdo intimamente ligados.

O texto oral que encerra o nosso projeto de ensino é a partilha das produgdes dos alunos, ja referida
acima, de histérias que ndo eram deles, mas que, a partir de toda a vivéncia e de suas recriacdes estéticas,

a eles, agora, pertenciam.



3 A memoria de todos nds na produgao discente

Ao final do projeto de ensino, nossa expectativa era de que os alunos tivessem claros os elementos
que compdem o género de memoarias literarias e compreendessem as condi¢des para produzi-lo. Conforme
Marcuschi (2011, p.25), “para escrever boas memdarias literdrias, os alunos autores precisam,
simultaneamente, contar, com um olhar de hoje, sobre o passado de outra pessoa como se fosse ela e,
também, valorizar a singularidade e a estética literaria”.

Desse modo, apresentaremos a analise de uma producdo discente em sua versao inicial e final, sendo
que ela consta na pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Letras (POFLETRAS/USP) também ja
referenciada neste artigo.

A producdo discente abaixo, em sua versdo inicial, representa uma totalidade das primeiras
produgdes colhidas com os alunos. Ao analisd-la, notamos defasagens no que tange as adequacgdes
linguisticas, discursivas e convenc¢des da escrita, além de ndo apresentar marcas de autoria. Denotamos
ainda que ndo ha titulo, organizacdo espacial do texto, articulagdo ou progressdo enquanto unidade textual.

A aluna-autora conseguiu apenas transpor, de forma literal, o didlogo com sua avo, ou aquilo de que
ela se lembrava da conversa, tanto que finaliza a produgdo afirmando “esses relatos sdao os quais eu me

lembro”, conforme a figura que segue:

Figura 07. Produgdo inicial do Texto 1
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Fonte: Arquivos pessoais da autora



Figura 08. Transcri¢cao da figura 06

Esse relato é de uma senhora de 74 anos que fala um pouco sobre nossa cidade como era antes
Aguai era que nem uma fazenda nao tinha calcada mas agora eles contruiram muitas lojos e calcada.
Na minha vida teve um momento marcante que foi quando a nossa senhora apareceu la na viagdo.

E eu so ia a igreja porque quando eu era pequena agente nao podia ira a balada entdo agente ia na
igreja mesmo

Tem mas coisa mas ndo me lembro muito bem esses relato sdo quais eu me lembro.

Fonte: elaboragao propria

Muitos alunos, quando produziram a primeira versdo, transpuseram o didlogo que tiveram com os
moradores, mesmo narrando em primeira pessoa. Nao imprimiram criatividade e autonomia para recriar
de forma literaria a histdria que haviam ouvido. Provavelmente, ndo tinham compreendido ainda os
elementos e a estética que compdem o género, o que foi modificado com as vivéncias que tiveram
posteriormente. Além disso, nesta primeira versdao que analisamos, é possivel perceber uma oscilagdo do
foco narrativo da terceira para a primeira pessoa: “Esse relato é de uma senhora de 74 anos que fala um
pouco sobre [...]”; “Na minha vida teve um momento marcante que foi [...]”. Esse recurso é permitido nos
escritos de memorias literdrias, desde que se apresente “o entrevistado”, passando-lhe posteriormente a
palavra, utilizando, para isso, as aspas para demarcar corretamente a troca de pessoas do discurso. No
entanto, ndo observamos isso no texto produzido.

No que se refere a producdo final, exposta na figura abaixo, ainda que mantidos alguns desvios da
norma padrao (em relagdo a regéncia, a acentuacao grafica e a grafia das palavras como em “mochinha”),
depreendemos um significativo progresso, se comparada a primeira versdo. Percebemos que a aluna-
autora inclui um titulo e escolhe por narrar em primeira pessoa, como se as lembrancas narradas |he
pertencessem. Além disso, ha outra organizacdo do texto, com pardagrafos respeitados e um melhor

encadeamento das ideias.



Figura 09. Producdo final do Texto 1
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Fonte: arquivos pessoais da autora

Figura 10. Transcrigao da figura 08

Minhas lembrangas!

Antes Aguai era que nem uma fazenda, nao tinha lojas e nem calgadas

Cheguei aqui quando tinha oito anos, meus pais quiseram se mudar e tive de acompanha-los
Nossa vida era muito simples, e meus pais eram pessoas de muita fé

Desde cedo, me ensinaram que existem um pai no céu que cuida da gente. Assim, todos os domingos
famos ouvir o sermao do padre, e saiamos com a missdo do domingo cumprida




Teve um acontecimento aqui na cidade que ficou muito marcado em minha vida que foi quando
a nossa senhora apareceu la na Aviacdo. Nossa... Nunca mais esqueci aquele dia quando a maezinha
do céu chegou em nossa cidade.

Quando eu era pequena, amava ir a igreja e a gente ndo podia ir nas baladas que as criangas
frequentam hoje em dia, entdo agente ia na igreja mesmo, e faziamos as preces que nem gente grande.

Quando fiquei mais mochinha, tinha que ir a igreja vestida de branco, todas as mocas eram filhas
de Maria, hoje em dia, ndo se vé mais nada disso, na verdade, as roupas que as meninas usam estdo
cada vez menor. Nessa época, tinha por volta dos meus quatorze anos e também comecei a trabalhar
como doméstica para ajudar em casa.

Lembro-me também que toda manha eu e minhas cinco irmds saimos junto com nossa mae para
lavar as roupas no lavadouro da cidade. Nessa época, ndo tinhamos tanquinho e maquina de lavar ndo
existia nem em sonhos. Entdo a mulherada se reunia nesse lavadouro, proximo ao antigo bosque da
cidade e lavavam suas roupas.

Queria voltar naqueles tempos, a vida era simples, mas a felicidade era farta. Vim para ca quando
eu tinha 8 anos, em S3o Jodo nos ndo tinhamos condicGes para sobreviver, meu pai estava
desempregado e minha mae também entdo eles decidiram vir para cd a procura de uma vida melhor.

Fonte: elaboragao propria

|”

Do carater “resumido” e “relatorial” da versdao um, vemos elaborado um texto mais expressivo, que

nos apresenta melhor a narradora-personagem, como se observa no segmento abaixo:

(1) “Cheguei aqui quando tinha oito anos, meus pais quiseram se mudar e tive de
acompanha-los. Nossa vida era muito simples, e meus pais eram pessoas de muita fé.
Desde cedo, me ensinaram que existem um pai no céu que cuida da gente. [...]”

Ha, também, um aprimoramento do didlogo estabelecido entre o presente e o passado, explicitando

transformacgGes que reconstruiram experiéncias vividas, conforme ilustrado:

(2) “Quando eu era pequena, amava ir a igreja e a gente nao podia ir nas baladas que as
criangas frequentam hoje em dia, entdo agente ia na igreja mesmo, e faziamos as
preces que nem gente grande.

(3) Quando fiquei mais mochinha, tinha que ir a igreja vestida de branco, todas as mogas
eram filhas de Maria, hoje em dia, ndo se vé mais nada disso, na verdade, as roupas
que as meninas usam estdo cada vez menor. Nessa época, tinha por volta dos meus
quatorze anos e também comecei a trabalhar como doméstica para ajudar em casa.
Lembro-me também que toda manha eu e minhas cinco irmas saimos junto com nossa
mae para lavar as roupas no lavadouro da cidade. Nessa época, ndao tinhamos
tanquinho e maquina de lavar ndo existia nem em sonhos. Entdo a mulherada se
reunia nesse lavadouro, préximo ao antigo bosque da cidade e lavavam suas roupas.”

Por fim, verificamos que, apds o trabalho realizado durante o projeto de ensino e as corre¢des
textuais coletivas e individuais, houve progresso em relagdo as convencbes da escrita e, sobretudo, na
impressao de sentimentos, emoc¢bes que a versao final consegue despertar, rompendo, assim, o “tom

realista” do primeiro texto, para uma liberdade literaria maior na segunda producéo.



Temos consciéncia de que ndo é com um Unico projeto de ensino que conseguiremos sanar todas as
dificuldades apresentadas pelos alunos. Muito menos o letramento literario representa um processo de
apenas um projeto Unico, mas, junto a outros, pode transformar as vivéncias dos jovens leitores com a
literatura.

Todo o processo de ensino deve ocorrer de forma gradual e ndo seria diferente com a leitura e a
escrita. O que se faz necessario é fortalecer as praticas de letramento, incorporando-as ao cotidiano das

criancgas e adolescentes.

Consideragoes finais

Ao final do exposto, tendo discutido sobre caminhos que favoreceram uma experiéncia de
letramento literdrio de alunos do Fundamental Il de uma escola publica, é possivel evidenciar o papel
primordial da literatura no ensino. Pudemos confirmar que o letramento literdrio demonstra forte potencial
para a formacdo de alunos leitores e escritores.

Além disso, a partir do didlogo tedrico com o projeto de ensino realizado, foi também importante
viabilizarmos a necessidade de se estreitar o elo entre a teoria e a pratica do fazer escolar. As consideracgdes
tedricas apresentadas sdo pontuais e corroboram para um maior protagonismo do texto literario em sala
de aula, evidenciando, de um lado, o professor mediador, que demonstra e desvela caminhos literarios
para conseguir formar alunos/leitores e, de outro, o aluno protagonista que ndo apenas se forma como
leitor, mas também é capaz de se inserir em uma comunidade, tomar parte de seus instrumentos culturais
e construir com eles um sentido para si e para o mundo em que ele vive.

Nesse sentido, o lugar onde vivem se tornou um espaco de (re)significacdes de leitura, escrita e
identidade, sobretudo, pelo sentimento de pertenca, pois ao favorecer o trabalho com a estética do texto
literario e protagonismo dos alunos, ao motivar que eles elaborassem, de modo préprio e original, as
lembrancas que colheram, depreendemos um processo de (trans)formacdo da autonomia, autoria e
autoestima dos educandos.

Ao resgatar aspectos da cultura e histéria local, ao conduzir leituras e escritas que incitassem suas
subjetividades, os alunos puderam (re)construir, (re)pensar sobre suas identidades, em um movimento,
como ja mencionado, singular e universal. Singular, pois imprimiram suas subjetividades em seus textos e
também experimentaram novas perspectivas de si com o desenvolvimento do projeto de ensino. Universal,
pois experimentaram o compartilhamento de valores, elaboraram uma cultura comum e refletiram sobre
o valor de pertencer a uma comunidade.

Nesse sentido, observamos que as praticas de leitura, escrita e vivéncias discursivas desenvolvidas
favoreceram novas relagdes com seu entorno, além de compreender projetos de vida, de pertencimento e

identidade.
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Resenha critica de cangoes: Iéxico e argumentac¢ao no
ensino de lingua portuguesa

Rubens Pereira da Silva Alves

Resumo: Neste artigo, apresentamos parte da dissertagcdo de mestrado intitulada Resenha critica de cang¢des: analise
da escolha lexical como estratégia argumentativa. Nela, objetiva-se propor aos alunos do 82 ano do ensino fundamental
de uma escola da rede publica em Sdo Paulo a produgdo de uma resenha critica de cangdes, valendo-se da analise da
escolha lexical para o desenvolvimento do texto argumentativo. Considerando o funcionamento de uma radio escolar
organizada pelos estudantes, esta proposta justifica-se, por aproximar as atividades do cotidiano da escola com o ensino
de lingua portuguesa. Para tanto, recorremos as concepc¢ées de lingua como atividade social (CASTILHO, 1994); e dos
géneros do discurso (BAKHTIN, 2011) que sdo as formas pelas quais os enunciados sdo proferidos. O ensino do léxico
sera orientado pela abordagem textual-discursiva, de modo que a escolha lexical de uma cangdo seja estudada em razdo
da agdo discursiva (ANTUNES, 2012), explorando os possiveis efeitos de sentido nas dimensdes morfoldgica, semantica
e sintatica do Iéxico. A organizagdo dos procedimentos didaticos dessa atividade é inspirada na sequéncia didatica
proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Apresentaremos quatro produc¢ées de resenhas criticas escritas pelos
alunos participantes desta pesquisa, bem como a analise das escolhas lexicais das can¢des por eles escolhidas.

Palavras-chave: escolha lexical; resenha critica; cang¢des; ensino de lingua portuguesa

Introdugao

O objetivo deste artigo é apresentar uma aplicacdo de proposta didatica em torno do género resenha
critica de cancgGes, explorando a escolha lexical presente na letra para a producdo do texto de natureza
argumentativa. Parte da dissertacdo de mestrado Resenha critica de cangées: andlise da escolha lexical como
estratégia argumentativa, este trabalho busca contribuir com uma forma de tratar o Iéxico no ensino de
lingua portuguesa, considerando a situacdo de comunicacdo, o contexto de uso e a dimensdo textual e
discursiva do léxico, tanto nas producdes das resenhas criticas, como na analise da escolha lexical da cancdo
estudada.

A proposta foi aplicada em uma escola publica na regido leste da cidade de S3o Paulo. Uma das
motivacdes para o trabalho com cang¢Bes e com o |éxico é a presenca de uma radio organizada pelos
estudantes para que musicas sejam tocadas no intervalo das aulas. No contexto de discussdao sobre a
programacao da radio, o critério de escolha das can¢Ges acabou por possibilitar o trabalho com textos do
tipo argumentativo nas aulas de lingua portuguesa, partindo de uma atividade do cotidiano escolar. Outra
motivacdo para este trabalho é a opgao por colocar em didlogo as informacdes trazidas pelos alunos com os
objetos de conhecimento que a escola tem funcgdo de tornar acessivel. Escutar o que os estudantes tém a
dizer sobre suas preferéncias de cancbes de seu tempo potencializa uma interface interessante com as

cancgBes que resistem ao tempo e permanecem no canone brasileiro.



Relacionar conhecimentos prévios dos alunos e conhecimentos escolares em perspectiva foi possivel
a partir das mudancas curriculares proporcionadas pela Lei de Diretrizes e Bases (1996), consoante a abertura
democratica em 1988, culminando com as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998) e,
contemporaneamente, com a BNCC (Base Nacional Curricular Comum) (2018). Em lingua portuguesa, o
ensino voltado as regras gramaticais da norma padrdo da lingua, transmitido de forma fragmentada, exigindo
dos alunos a memorizacdo e a repeticdo dos contetdos de outrora cede espacgo para o ensino focado nos
temas transversais (PCNs) e nos Campos de Atuacdo (as esferas de comunicacdo na BNCC).

Bebendo das contribuicGes da linguistica moderna, a BNCC centraliza o ensino de linguas nos textos,
em situacdes de uso real da lingua, enfatizando enunciadores e enunciatarios do evento comunicativo,
orientando o uso da lingua de acordo com a adequabilidade exigida pelo género textual-discursivo. Promove
o didlogo, a participagdo e a criticidade, ao compreender a linguagem como ag¢do sobre o mundo e sobre as
pessoas.

Se é possivel notar avangos no ensino de lingua portuguesa no que diz respeito ao texto, aos aspectos
discursivo-pragmaticos da linguagem, as diferentes variedades da lingua e a multimodalidade, seria cedo
para dizer o mesmo sobre o ensino do léxico, que ainda apresenta demandas nao supridas pelos materiais
didaticos orientados pelos curriculos tradicionais e contemporaneos.

No intuito de contribuir com uma alternativa para o ensino do Iéxico, este artigo é composto por trés
partes: na primeira, apresentamos as op¢oes tedricas sobre os aspectos da lingua que foram abordados nesta
proposta didatica; na segunda, descrevemos a sequéncia de atividades didaticas que organizaram a aplicacdo
em aula, seguida de um breve relato de momentos de interacdo com os alunos; na terceira, expomos
resenhas escritas pelos alunos, junto com observacdes sobre a escolha lexical na producdo das resenhas

criticas e nas cangdes resenhadas.

1 Lingua, resenha critica e léxico no ensino de lingua portuguesa: orientagdes
teodricas

1.1 Concepgao de lingua para orientar o ensino de lingua portuguesa

Castilho (1994) enfatiza a necessidade de uma opcdo tedrica para que seja possivel formular
perguntas e respostas sobre os fendmenos da linguagem. O autor categoriza os principais agrupamentos
tedricos da lingua em trés grandes vertentes: a) lingua como atividade mental; b) lingua como estrutura; c)
lingua como atividade social.

A primeira vertente entende a lingua como elemento constituinte da espécie humana, partindo do
principio de que ha uma pré-disposi¢cdo inata do homem para a lingua. Seus estudiosos ocupam-se da
competéncia linguistica do falante, tendo a sentenga como objeto de estudo. A segunda vertente estrutura

a lingua em um conjunto de signos hierarquizados e organizados, desde as unidades menores da lingua até



as sentencas mais elaboradas. Nessa corrente, buscam-se as ocorréncias regulares da lingua, o que exclui do
objeto de andlise a dinamicidade prépria do uso da lingua. Na terceira, a qual este artigo tem filiagcdo tedrica,
a lingua é entendida como atividade social, pela qual os homens agem no mundo e sobre os outros homen:s.
E pela lingua que organizamos o pensamento, verbalizamos nossos sentimentos, propagamos ideias,
concretizamos acdes etc. E necessario considerar o contexto de uso, os participantes da interac3o social, a
acdo discursiva que é realizada pelo uso da lingua. Os componentes linguisticos sdo compreendidos em razdo
do uso, ou seja, os componentes sintaticos, semanticos, lexicais, morfoldgicos e fonoldgicos estdo a servico
da prética discursiva.

No contexto do ensino de lingua portuguesa, a orientacdo do estudo para o uso enfatiza a acdo

humana pela lingua, atrelando o enunciado a dimensao discursiva da linguagem:

De fato, a forma linguistica (...) sempre se apresenta aos locutores no contexto de
enunciagles precisas, o que implica sempre um contexto ideolégico preciso. Na realidade,
ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras, coisas boas
ou mas, importantes ou triviais, agraddveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre
carregada de um conteldo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em nds
ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida (grifos do autor) (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
2009, p. 99-100).

Seguindo a perspectiva de lingua como atividade social, ndo seria possivel deslocar a lingua das
condigBes sociais que restringem e regulam seu uso, conforme assinala Antunes (2012). Os falantes, por sua
vez, apesar da coercitividade das estruturas sociais, tém no discurso a sua acdo no mundo, de modo que sé
é possivel produzir enunciados em uma situacdo concreta de comunica¢do. Cada situagdo exige um tipo
especifico de texto, que responde a determinado evento comunicativo, ou seja, “tipos relativamente estdveis
de enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 262). Para o filésofo russo, os géneros do discurso sdo compostos pela
construcdo composicional, pelo contetddo tematico e pelo estilo. Passamos a composicdo do género resenha

critica.

1.2 Resenha critica: um género do discurso

As resenhas criticas sdo compostas pelo cabecalho, informacgao sobre o autor, exposicdo sintética do
texto e comentario critico (ANDRADE, 2006, p. 23). Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004) estruturam o
género com os seguintes itens: livro resenhado, autor do livro, contextualiza¢do do livro, tema do livro, autor
daresenha, area em que se insere o resenhista, veiculo em que ela foi publicada, livros citados nas referéncias

bibliograficas. Em relagdo ao conteldo tematico, citamos Motta-Roth e Hendges (2010, p. 27-28):

A resenha é um género discursivo em que a pessoa que |é e aquela que escreve tém
objetivos convergentes: uma busca e a outra fornece uma opinido critica sobre
determinado livro. Para atender ao leitor, o resenhador basicamente descreve e avalia uma
dada obra a partir de um ponto de vista informado pelo conhecimento produzido
anteriormente sobre aquele tema. Seus comentarios devem se conectar com a drea do



saber em que a obra foi produzida ou com outras disciplinas relevantes para o livro em
questao

Ainda que as autoras se centrem em resenhas criticas de livros, a definicdo e a tematica apresentadas
também servem as resenhas criticas de cancgGes, ja que delimitam o objeto central de discussdo sobre
determinada obra com a opinido do resenhista e os didlogos entre a obra e a respectiva area do
conhecimento do enunciador.

O estilo que, segundo Bakhtin (2011), pode ter niveis de expressao da individualidade do autor em
menor ou maior grau, responde ao género do discurso em questdo. Na producdo de sua resenha critica, um
estudante pode explorar sua individualidade de diferentes formas no desenvolvimento do texto. Ainda assim,
a expressdao de sua identidade na escrita do texto subjaz as possibilidades do género em questdo, que
delimita e potencializa a individualidade do autor. Em relagao as resenhas criticas, por exemplo, Motta-Rocha
e Hendges (2010) apontam a presenga dos verbos no indicativo como forma de indicar a atualidade e a
relevancia da obra resenhada, além de carregar linguagem de cunho avaliativo para apresentar criticas ou

elogios.

1.3 Uma proposta para o estudo do léxico

Consoante as concep¢des de lingua e do género resenha critica apresentadas acima, tomamos o
|éxico na perspectiva enunciativo-discursiva, considerando os efeitos de sentido do léxico nas dimensdes
semanticas, sintaticas e fonoldgicas em razao do género em questdo e da ag¢do discursiva em uma situagao
de interacdo.

O quadro histérico do tratamento do Iéxico no ensino ndo responde a algumas demandas que sao
exigidas no trabalho pedagdgico, principalmente no que diz respeito ao alheamento das unidades lexicais,
geralmente ensinadas de forma descontextualizada. Antunes (2012) apresenta um panorama dessa
insuficiéncia nos seguintes pontos:

e O tempo de estudo do Iéxico nas aulas de lingua portuguesa é inferior em relagao ao estudo

gramatical;

e As atividades voltadas ao léxico sdo reduzidas a formacdo de palavras;

e N&o ha critério para atribuicdo de sentido ao Iéxico;

e O estudo do vocabulario é geralmente simplificado, com a apresentacdo da definicdo e de um

sinbnimo ou antdnimo mais proximo;

e Qs efeitos de sentido decorrentes de situacdes de uso sdao tratados como excecdo da regra

gramatical;

e A competéncia lexical é ensinada apenas para evitar erros ortograficos, de carater normativo.

Gil (2019) destaca um comportamento tradicional que marca o ensino do léxico em lingua

portuguesa: a equivaléncia lexical como a Unica possibilidade de atribuicdo de sentido e significado na



exploracdo das unidades lexicais. Nos materiais didaticos, glossdrios sdo apresentados com as palavras
listadas ao lado de seu equivalente, priorizando aquelas de dificil compreensdo para o aluno.

Na tentativa de reverter o quadro acima exposto, Antunes (2012) propde uma abordagem textual-
discursiva do léxico, de modo que tenha como objetivos: a) a acdo discursiva; b) o ensino do vocabulario; c)
os diferentes niveis de letramento; d) a ampliacdo lexical; e) o emprego adequado das palavras.

Orientar o ensino do |éxico para a acdo discursiva significa mobilizar a competéncia lexical do aluno
para a producao de “um discurso claro, fluente, com uma grande possibilidade de variacdao vocabular,
conforme as demandas e conveniéncias de cada situacdo comunicativa”, (ANTUNES, 2012, p. 154),
adequando-se pertinentemente ao contexto de uso. E sob essa ética que a autora propde explorar o ensino
dos sinbnimos, anténimos, paronimos, hiperénimos e homdénimos.

Para o ensino do vocabulario, a autora sugere que o significado das palavras ndo seja definido por
um significado mais préximo, mas que seja observado no texto, analisando seu efeito de sentido pela fun¢do
qgue cada item lexical cumpre em determinado género, acentuando seu papel para estabelecer coesdo e
coeréncia textuais.

Em relacdo as novas praticas de letramento, o estudo do léxico, em face dos géneros digitais e em
situagdes do mundo do trabalho, pode ser feito a luz das especificidades da lingua em cada situagdo de uso.

A ampliacdo lexical e o emprego adequado das palavras podem ser analisados no campo da variacao
lexical, em contextos mais ou menos formais, em textos orais ou escritos, nas construcées metafdricas e
metonimicas na linguagem literaria ou cotidiana, em efeitos de sentido que surgem em contextos especificos,
nos neologismos e empréstimos etc. (ANTUNES, 2012, p. 155).

Ao discutir sobre o papel do vocabulario nos programas de ensino, Richards (1976) pontua algumas
implicagGes que incidem sobre a competéncia lexical dos falantes, tais como a ocorréncia do Iéxico nas
diferentes modalidades da lingua, as limitagdes impostas pela situagdo de uso, o comportamento sintatico e
semantico do |éxico e as relagdes que uma unidade lexical estabelece com outras. Gil (2019), ao analisar tais
implicacOes, adverte sobre a necessidade de considerar as dimensdes discursiva, semantica e gramatical do
|éxico, para que os alunos saibam empregar o léxico de forma adequada. Para a autora, ampliar o léxico

Significa saber empregar o Iéxico, o que define uma dimensdo discursiva do vocabulario;
conhecer a formacdo e as relagdes sintaticas estabelecidas pela unidade lexical, o que
ressalta a dimensdo gramatical do léxico; e, finalmente, conhecer as relagGes associativas
da unidade lexical no nivel do paradigma, os tragos semanticos e a polissemia, o que amplia
a dimenséo semdntica do léxico (grifos da autora) (GIL, 2019, p. 47).

Outro aspecto estratégico para o estudo do léxico é a exploragdo do campo Iéxico-semantico, que
pode propiciar ao aluno a organizacdo do universo tematico do discurso, selecionando as unidades lexicais
gue ddo unidade semantica ao texto. Para Cardoso (2018, p. 126-17): “O campo semantico é uma secdo do
universo lexical na qual determinada face da experiéncia humana estd organizada por meio de um numero

de vocabulos".



Por fim, outro aspecto que oferece um feixe de possibilidades de atribuicdo de sentido ao Iéxico é a
forga expressiva das palavras, tomando o campo da estilistica como suporte. Para Martins (2003), o objeto
de estudo da estilistica léxica sdo os efeitos expressivos da palavra, em seu conteddo semantico e
morfoldgico, em contexto sintatico e em situacbes de uso.

Atentar-se a expressividade do léxico em uma cancgdo possibilita ao aluno explorar o alto nivel de
subjetividade da can¢ao, conjugando letra, ritmo e melodia, bem como os sentimentos que sdo despertados
no momento da escuta.

Considerando o quadro do ensino do Iéxico, e no intuito de contribuir com uma atividade didatica
qgue corresponda as necessidades que o léxico exige, apresentamos uma proposta de abordagem textual-
discursiva do léxico no ensino, buscando articular as dimensdes semantica, gramatical e discursiva das
unidades lexicais. Explorar o campo léxico-semantico da cang¢ao, bem como atentar-se a expressividade do
|éxico, oferece um leque de possibilidades de atribuicdo de sentido, favorecendo ao aluno compreender os

fendmenos da lingua em seus variados niveis.

2 Sequéncia de atividades didaticas: producao de uma resenha critica de cangoes

Para a aplicacdo desta proposta em aula, inspiramos-nos na sequéncia de atividades didaticas de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), no intuito de oferecer momentos de didlogo, experimentacdo e
construcdo de sentido em cada etapa da aprendizagem. Os autores definem sequéncia didatica da seguinte
forma: “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Organizar a pratica de ensino em torno de um género possibilita estudar a linguagem em uma
situacdo de comunica¢do, em um contexto de uso. Neste trabalho, o género cancdo influencia o sentido de
uma unidade lexical em contexto artistico-literario, orientando o aluno a observar o sentido do |éxico nesta
esfera da linguagem. O objetivo da sequéncia didatica é “ajudar o aluno a dominar melhor um género,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicag¢ao”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83). Além deste, uma sequéncia didatica também tem em seu
objetivo:

® Permitir o ensino da oralidade e da escrita, a partir de um encaminhamento, a um sé tempo,
semelhante e diferenciado;
Centrar-se, de fato, nas dimensd&es textuais da expressao oral e escrita;

Ser modular, para permitir uma diferenciagdo do ensino; (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 81-82)

Para tanto, sdo relacionadas quatro etapas para a progressao da sequéncia didatica: apresentacao
da situagdo, producgdo inicial, mddulos e producdo final (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). A

apresentacdo da situagdo corresponde ao momento em que os objetivos da sequéncia didatica sdo



apresentados, de modo que os alunos possam conhecer previamente o que serd abordado no percurso do
seu aprendizado.

Os mddulos compreendem a abordagem epilinguistica do texto, ou seja, a reflexdo sobre a lingua no
género em questdo. Para a realizacdo dessa etapa, os autores sugerem que os critérios da intervencdo
didatica devem ser escolhidos de acordo com: a) a representacdo da situacdo de comunicacdo, a
especificidade do contexto, os interlocutores, o nivel de formalidade da interacdo, o modo de organizacdo
do discurso, a finalidade e o género; b) a elaboracdo dos conteldos, que sdo as informacdes trazidas pelos
alunos para compor a producdo final; c) o planejamento do texto, que compreende o momento da sequéncia
didatica em que se define a unidade tematica, se estrutura o texto e se escolhe o estilo adequado; d) a
realizacdo do texto, selecionando os recursos textuais adequados para o desenvolvimento do texto, tais
como: tempo verbal e conectivos adequados, modalizadores pertinentes a polidez e ao desenvolvimento da
argumentacdo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). A producao final é o exato momento de escrita do
texto, que servird de ponto de partida para propostas futuras de produgao de texto.

Nota-se que suprimimos a etapa da producdo inicial neste trabalho, por entender que a producgado
individual do aluno antes da intervencdo do professor e dos colegas sobre determinado tema nao oferece
tanta riqueza de troca de saberes de forma convidativa. Preferimos iniciar um didlogo para que cada aluno
possa expor sua visdo de mundo sobre o tema orientador da sequéncia didatica, como forma de engajar os
alunos na proposta e abrir espaco para coletivizar ideias. A seguir, um breve relato da aplicacdo da sequéncia

de atividade didatica.

2.1 Apresentacao da situagao

Na apresentagdo da situagdo, buscaram-se pontos em comum entre os interesses dos alunos e os
objetivos da proposta a serem explorados, servindo de antessala para apresentar a proposta de produgao de
resenhas criticas de cangdes. Iniciamos a conversa com os alunos falando sobre a radio escolar, perguntando
sobre o que os alunos discutiam na organizacdo da radio. Apds responderem que decidiam quais musicas
seriam tocadas, explicamos, que existem programas de radio, blogs, canais no youtube que se dedicam a
fazer avaliacdes de cangdes, argumentando os motivos para atribuir uma avaliacdo boa ou nao, a livros,
musicas, filmes, videoclips, shows, etc. Quando falaram de algumas de suas preferéncias, dissemos que eles
também poderiam argumentar sobre uma musica, valendo-se de um texto em que possam apresentar,
descrever, elogiar, criticar e avaliar uma cancdo chamado “resenha”. Logo em seguida, perguntamos se ja
conheciam essa palavra. Prontamente, eles responderam que vao para uma “resenha” quando querem sair
com amigos para socializar. No decorrer do assunto, disseram que em suas “resenhas” também falavam
sobre cangdes de que gostam. A partir deste ponto, foi retomado o género resenha critica, informando aos

alunos a proposta a ser realizada.



2.2 Moédulo 1: Primeiras discussoes

Foi proposta a escuta da cancdao Os Argonautas, cantada por Caetano Veloso e Chico Buarque, do
album Caetano e Chico: Juntos e ao Vivo. Dissemos que os alunos poderiam escolher uma canc¢do da
respectiva preferéncia, ao produzirem sua resenha. Apds a escuta da cancdo, conversamos sobre ela
orientados pelas perguntas: “Do que trata esta can¢do?”; “Qual o ritmo predominante nela?”; “Que
instrumentos foram utilizados?”; “O que o refrdo diz sobre o tema da canc¢do?”. Os alunos compartilharam
suas impressbes sobre a cang¢do escutada e, apds ouvi-los, todas as respostas foram consideradas, sem
nenhuma postura avaliativa, e eles foram convidados a ler duas resenhas, de modo a identificarem

informagdes em ambos os textos.

2.3 Mddulo 2: Duas leituras sobre a cangao Os Argonautas

No segundo médulo, foram apresentados dois textos sobre a can¢do Os argonautas. O primeiro, uma
resenha critica chamada Resenha sobre a musica: Os argonautas, de Caetano Veloso?, em um blog do site
Recanto das Letras, com menor dificuldade na leitura, tocando em alguns pontos centrais da cang¢do. O
segundo, partes de uma dissertacdo de mestrado intitulada Os argonautas: A alma inquieta®®, de Andreia
Scheeren, de maior densidade para alunos do 82 ano. Apds a leitura de cada texto, duas perguntas foram
feitas para orientar a compreensdo do texto: “Sobre o que trata este trecho?” e “Que palavra(s) indica(m) a
tematica deste trecho?”

Em seguida, os textos foram comparados, de modo a colocar em contraste as escolhas lexicais em
cada um, para que os alunos observassem a estratégia argumentativa de cada autor, em cada momento do
texto. Para tanto, um quadro foi exposto em lousa para comparar e estruturar como cada texto foi

construido, acentuando o léxico em cada um deles, conforme exemplo abaixo:

Quadro 1 - Estruturacdo e comparagao das resenhas criticas lidas em aula

Palavras/expressdes que indicam cada parte do texto

Texto: 0OS ARGONAUTAS, de
Caetano Veloso

Os argonautas: a alma inquieta

Introdugdo/ Sintese da cancdo
Desenvolvimento da argumentacdo
Argumento 1 ...

Argumento 2 ...

Aspectos lexicais

Conclusdo/avaliagdo da cancdo

22 Disponivel no site: <https:/www.recantodasletras.com.br/resenhas/4753015>.
23 Disponivel no site:
<https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/49119/000827495.pdf?sequence=1&isAllowed=y>.




2.4 Mdédulo 3: Sele¢ao das cangdes a serem resenhadas e formagao dos grupos de discussao

Nesta etapa, folhas com letras de cang¢des foram dispostas por toda a sala, de modo que os alunos
pudessem circular e conversar com os colegas sobre as letras que encontraram. As cangdes escolhidas para
serem resenhadas seguiram dois critérios: a) can¢des que haviam sido tocadas na radio organizada pelos
alunos; b) can¢des que escolhemos por considerar parte do canone brasileiro moderno. Tais critérios foram
selecionados por colocar em perspectiva cangdes que sao da realidade dos alunos e outras que lhes sdo ainda
desconhecidas, de forma a estabelecer um didlogo entre presente e passado.

Seguindo a selecdo das cangbes, os alunos foram organizados em grupos, para apreciarem e
compartilharem suas impressGes entre os colegas. As perguntas que nortearam esta etapa foram: “Qual é o
assunto da cang¢do que vocé escolheu?”; “Que parte da cangdo chamou mais sua atenc¢do?”; “Como o
enunciador da cangdo se posiciona perante o assunto da can¢do?” e “Que parte da letra da cangdo justifica
sua resposta?”.

Para oferecer uma tarefa de simplificacdo de textos, com o intuito de auxiliar na producao final,
propusemos o preenchimento de uma ficha de identificacdo da cancdo, seguida de perguntas para

aprofundar a leitura da can¢ao, conforme modelo abaixo:

Quadro 2 - Ficha de identificagdo e questiondrio sobre a cangdo:

Ficha de identificacdo:
a) | Titulo
b) | Artista
c) | Album
d) | Data de publicacdo
e) | Compositores
f) | Género
1. | Qual é o tema desta canc¢do?
Quais os trechos mais importantes da musica? O que eles querem dizer? Qual a relagdo desse
trecho com o tema da cangao?

3. | Em que situacdo estd o enunciador da can¢do? Como a letra combina com a melodia da cang¢do?

4. | Que sensagdes o leitor/ouvinte dessa canc¢do pode ter quando a escuta ou |é a sua letra?

5. | A cangdo dialoga com algum fato histérico, politico ou cultural? Se sim, como é esse didlogo?

As perguntas da ficha de identificacdo orientam a escrita do paragrafo inicial da resenha, contendo
informagdes necessarias para apresentar a cangdo ao leitor. As perguntas posteriores apontam para o
desenvolvimento da argumentacdo: a primeira requer do aluno estabelecer a unidade tematica da cancgao,
enquanto a segunda busca estabelecer a relagdo das unidades lexicais amarradas ao tema da cangao — de

forma a estabelecer o campo léxico-semantico da can¢do. Na terceira pergunta, o aluno pode explorar a



expressividade aliada ao casamento da letra com a musicalidade da cang¢do. A quarta pergunta exige do aluno

buscar a intertextualidade da can¢do com outros fatores da vida humana.

2.5 Mddulo 4: Estruturacao do género resenha critica

Para a estruturagao das resenhas criticas, o estudo daquelas lidas nas aulas anteriores serviu como
modelo para a construgao desta, retomando as atengles a organizagao e a comparagao dos textos lidos. Por
outro lado, os alunos também foram incentivados a organizar o préprio texto da forma que julgassem mais

adequada a seu propdsito. A estruturacdo do texto foi feita da seguinte forma, conforme quadro abaixo:

Quadro 3 — Sugestao de estrutura¢ao das resenhas criticas para a producao final

Texto: Possibilidades de construgdo do paragrafo

Introdugdo/ Sintese da canc3o A musica [nome da cangdo] é cantada por [nome do artista],
parte do dlbum [nome do album], publicada em [data de
publicacdo], sendo [sintese da avaliagdao sobre a cangdo.]

A musica fala sobre [tema da cancdo]; O tema central da can¢do

Tema , ~ ~ 11 .
é [tema da cancao]; [tema da cancdo] é o tema desta musica.

Essa musica traz [algum aspecto referente a/ao ...] do livro/

Informagdes relacionadas a cangdo . .. . Y
filme/ série/ esporte/ romance/ acontecimento politico

O ritmo [leve/ pesado/ agitado/ sereno] ao cantar [parte da

Ritmo e instrumentos predominantes ~
letra da cangdo], expressa ...

O trecho [...] significa que [...]

No refrdo [...] , muito se diz sobre [...]

O verso [...] representaa [...]

A repeticdo das palavras [...] indica que [...]
Aspectos lexicais

As palavras [...] representam a [...]

pode-se/podemos estabelecer
No trecho [...] um (a) [metafora/ comparacdo/
contradicdo/ didlogo com ...]

Portanto, [Titulo da cancdo] é uma das grandes can¢Ges da
musica brasileira...

Conclusdo/avaliacdo da cancdo . . .
A cancao [...] muito representa a [aspecto citado no

desenvolvimento]

A producdo final precedeu a etapa da sugestdo da estruturagdo das resenhas criticas dos alunos.



3 Apresentacgao das produgdes escritas pelos alunos

Dividimos esta secdo de acordo com as quatro resenhas criticas resultadas da aplicacdo desta
proposta. Em cada resenha critica, as escolhas lexicais dos alunos na construcdo textual e na andlise do Iéxico
da cancdo estdo destacadas em negrito e evidenciadas em comentarios, apds a apresentacdo da resenha. Os

textos originais encontram-se na se¢ao Anexos.

3.1 Texto 1: Resenha de Dréo, de Gilberto Gil

A musica “Drao” de Gilberto Gil foi publicada em 1982 pelo album “um banda um”. Seu ritmo musical traz
o0 som marcante da flauta doce que se harmoniza com a histdria que a letra traz, faz com que ela seja tocada,
lembrada e regravada pelas pessoas até hoje.

“Drdao” nada mais é do que a prépria vida de Gilberto Gil e sua ex-esposa, contada carinhosamente através
de uma musica, a jornada da vida e do amor entre duas pessoas até o divorcio, a musica toda retrata eles, o amor e
0 que surgiu e virou tudo isso. O ritmo lento e envolvente, até meio nostalgil (ndo sei se propositalmente, mas tem)
traz a lembrancga de amor pela melodia e o nostdlgico para relembrar o passado, até o titulo se remete a histéria,
trazendo o nome “Drdo” que nada mais é do que o apelido da sua ex-esposa Sandra Gadelha.

A musica toda fala de uma forma poética e respeitosa sobre a relacdo entre os dois e o motivo do divérecio,
como nos versos: “nossa caminhadura” e “cama de tatame” representando a relagdo dos dois no casamento e a
caminhada que foi dura. Uma forma carinhosa de representacdao do amor na minha opinido é a parte que o préprio
eu-lirico diz: “O verdadeiro amor é vao”, nesse “vao” relata os dois espacos entre duas dimensdes separadas por um
vdo mas que serve de alicerce, e 0 amor é construido através disso, o “verdadeiro amor”. A transformag¢do do amor
deles é descrita no final, e em seguida ele comega a chamar por ela: “morre nasce trigo”, “vive, morre pao”. Essa
musica com certeza mostra o amor e o deixar ir pelo amor “morrer pra germinar plantar nalgum lugar”. No ultimo
paragrafo ele registra carinhosamente o fruto de sua relagdo com Sandra, que Ihe deu trés filhos “Drdo! Os meninos
todos sdos”, e em seguida ele assume a culpa e tenta pedir descupas “os pecados sdo todos meus” “ndo hd o que
perdoar”, por isso mesmo [...] ha de haver mais compaixdao”. A forma que ele retrata a transformacao, o perder do
amor mas ganhar o respeito e o afeto demonstrado através de metaforas é incrivel, parabéns a Gilberto Gil.

Por conta de “Drao” trazer uma sensac¢ao boa a quem a escuta, ela pode ser ouvida por todos. Achei muito
incrivel a relagdo que ele fez com tudo, ritmo, letra, instrumentos, histéria, faz com que ela seja tocada, lembrada e
regravada tanto por amigos de Gilberto Gil e Sandra, como por todos, pena que ndo deu certo, talvez ter se casado
nao tenha dado sorte, mas foi gracgas a isso que “Drao” se tornou um dos melhores classicos da musica brasileira.

Nessa resenha critica, o aluno abordou a relagdo do enunciador com a sua ex-esposa, apods a
separac¢do, assim como seu sentimento em relagdo ao divércio. A partir desse tema, a memaria de um amor
perdido, o carinho que ambos construiram para o antigo relacionamento, a efemeridade e o fruto do amor
dos divorciados foram explorados pelo aluno, representados pela marcacdo lexical presente em seu texto,
expressas por nostdlgico, poético, carinhosamente, amor, respeito, afeto e vdo.

Em relagdo a adjetivacdo da canc¢do resenhada, o estudante construiu a sua argumentacdo com a
presenca de unidades lexicais que enlacam a avaliagdo do autor por todo o texto: marcante, harmoniza,
lembrada, regravada, poética, incrivel, sensacdo, boa, melhores e cldssicos.

Nos trechos retirados da cancdo, o aluno explora o campo lexical que organiza a memdria e as
experiéncias do enunciador para descrever as fases do relacionamento nostalgico: “nossa caminhadura” e
“cama de tatame”, cuja prefixacdo (—dura) e locucdo adjetiva (de tatame) marcam a expressividade em

relacdo as dificuldades do passado e a intimidade do relacionamento; e “O verdadeiro amor é vao”, “vive



nasce trigo/ morre vira pdo”, nestes trechos, a efemeridade do amor é apontada, sendo seu fim e

transformacdo o Unico alicerce da relagdo entre os dois.

Quadro 4 — Analise da escolha lexical na Resenha de Drdo

Tema Divércio

Categoria de Andlise Escolha lexical

Nostalgico
Memoéria de um amor perdido poético
respeitosa

Carinhosamente
Alicerce
Amor
Sentimento entre o autor e sua ex-esposa )
Respeito
vao
afeto

nossa caminhadura
cama de tatame
Analise lexical da can¢do . L
o verdadeiro amor é vdo

vive nasce trigo/ morre vira pdo

Marcante
Harmoniza
Sintese: avaliagdo da obra
Marcada

Regravada

sensacdo boa

Incrivel

Conclusdo: Avaliagao da obra
Melhores

Classicas

3.2 Texto 2: Resenha de Saudades do Tempo, de Maneva

A musica Saudades do tempo, langada em 2009, é um reggae. Mesmo sendo um ritmo lento, fica ainda mais
lento com a poesia embutida na letra.

“Saudades do tempo, dos velhos momentos, dos anos passados, que foram com o vento”, esse trecho passa
ideia geral da musica, que é falar sobre o passado animado e romantico do personagem, de uma maneira poética. E
o trecho “Sempre felizes sem pensar em nada, paisagem mais bela é o sorriso da amada”, aponta que ele possui
memodrias felizes com ela, seu amor é representado indiretamente durante o restante da musica.

O eu-lirico relembra o passado, mas nunca se aponta sozinho, sé utiliza do “nds” ou “nosso”, so6 falando
sobre os momentos com seu amor, e como as relaciona com a poesia.

Passando uma sensacao de calmaria e tranquilidade, a musica combina a voz pesada do cantor com o ritmo,

tornando leve, sempre com citagGes poéticas como lua, manha nublada, brilho das cores da aquarela, causando
imersao em quem escuta.
Entdo Saudades do tempo é uma musica incrivel, combinando fatores leves e pesados, melodia e a voz pesada do
cantor e a poesia profunda do reggae, podendo ser escutada em descanso ou em um encontro com os amigos, uma
musica pacifica, podendo talvez até se identificar e ficar um pouco emocional, com uma palavra para descrever a
musica seria “harmoniosa”.




Nessa resenha critica, o estudante explorou a tematica da memdéria de um antigo amor, através da
narrativa do enunciador, marcada por palavras que conectam uma rede de significacdo em comum:
saudades, velhos e passados. Essas trés unidades lexicais, portanto, ocupam o mesmo campo léxico-
semantico da memadria de quem representa o eu desta cangdo.

Em relacdo ao tecido da argumentacdo, o estudante costura o texto com o uso do léxico poesia,
romdntico, poético, amor, calmaria e tranquilidade, construindo sua aprecia¢do ao longo do texto. A partir
dessa onda de sensagdes que o estudante traz em sua argumentacdo, ele explora a multimodalidade
letra/melodia na construcdo do sentido da cancdo, entrelacando a voz do cantor, a qual é considerada
“pesada”, de acordo com o aluno, passando pelo ritmo do reggae, nos trechos “lua, manhd nublada, brilho
das cores da aquarela”. A somatéria desses fenédmenos abordados pelo aluno causa uma “imersdao em quem
escuta”, de acordo com ele. Na conclusdo, as escolhas lexicais do campo pacifica, emocional e harmoniosa

expressam o posicionamento e o julgamento do aluno perante a cangdo.

Quadro 5 — Anadlise da escolha lexical na Resenha de Saudades dos tempos

Tema Passado do personagem

Categoria de Andlise Escolha lexical

Passado do personagem Memorias; Romantico; Poético

Efeitos pragmaticos da cangao Voz pesada do cantor + ritmo leve, conjugado com o

Iéxico "lua", "manha" e "brilho das cores da aquarela”,
resultam em efeito pragmatico de "imersdo" do
enunciatario na cangdo

Anilise lexical da canc¢ao Saudades do tempo, dos velhos momentos, dos anos
passados, que foram com o vento

Sempre felizes sem pensar em nada, paisagem mais bela
é o sorriso da amada

Conclusdo: Avalia¢io da obra Pacifica; Emocional; Harmoniosa

3.3 Texto 3: Resenha de Mas que Nada, de Jorge Ben Jor

A musica “Mas que nada” de Jorge Ben Jor foi langada no ano de 1963 do album “Samba Esquema Novo”.
Essa foi uma das musicas tema do filme “Rio”, combinando o ritmo e a cultura brasileira.

A musica feita no clima do samba, representa a forma de como os amantes do samba expressam a sua
felicidade ao escutar essa musica no trecho: “Pois esse samba esta animado, O que eu quero é sambar”, mostra a
alegria dos sambistas.

Outro tema que a musica apresenta é a brasilidade, marcada nas palavras “Esse samba misto, que é misto
de maracatu é samba de preto velho, samba de preto tu”, principalmente no norte e nordeste, em que o maracatu
adiciona um novo ritmo, diferenciando-se do samba de outras regiGes.

A musica é auto referenciada, pois fala dela mesma, marcada no pronome “esse samba”, essa mistura
diferenciada contribui com um novo jeito de fazer samba.

A musica “mas que nada” tem mais de 50 anos e sempre recebendo novas versdes e marcando o samba na
regido norte e nordeste.




Nessa resenha critica, o aluno explorou o campo Iéxico-semantico que exprime a brasilidade,
principalmente o que faz parte da cultura musical brasileira, representada pelo léxico amantes, samba,
alegria e maracatu.

Em relacdo aos trechos retirados da cangdo, o aluno atentou-se a diferenciacdo entre o samba
tradicional e o samba misturado com outros elementos regionais do pais, como o maracatu, indicados pelos

itens lexicais novo e diferenciar-se. llustramos a exploragdo do Iéxico desta resenha no quadro abaixo:

Quadro 6 — Anadlise da escolha lexical na Resenha de Mas que nada

Tema Cultura brasileira

Categoria de Andlise Escolha lexical

amantes do samba
Representacdo da identidade

. , . Brasilidade
brasileira pela musica
Maracatu
Representagdo da identidade Felicidade
brasileira pelo sentimento alegria

Esse samba misto, que é misto de maracatu é samba de
preto velho, samba de preto tu

Andlise lexical da cangao

Pois esse samba esta animado, O que eu quero é
sambar

Conclusdo:Sintese da obra marcando o samba

3.4 Texto 4: Resenha de Deus e o Diabo na Terra do Sol, de Djonga

A musica “Deus e o diabo na Terra do Sol” do autor Djonga publicada no dia 13-03-19, tem como género o
RAP que é bem conhecido como contexto cultural nos Estados Unidos, a musica “Deus e o diabo na terra do sol”
participa do album intitulado “LADRAO”, uma referéncia clara ao cineasta baiano Glauber Rocha, a musica é
“recheada” de referéncias e interferéncias, denuncia as origens dos contrastes sociais e vigentes no Brasil. Nela
retrata o tema “PRECONCEITO RACIAL”, cantado pelo cantor rapper Djonga.

Nesta o Djonga conta com a participacdo do rapper Felipe Ret que o ajuda a relatar a histéria do “Preconceito
Racial” através da musica, nela contém um ritmo misto de RAP com HIP-HIP, a bateria como principal instrumento
principal. Uma possivel inter-relacdo é o termo do Djonga ter nascido em uma cidade mineira e |a ter muito
preconceito racial com cerca de 2 milhdes de habitantes em Minas Gerais.

Na musica, ira retratar o “preconceito Racial”. Abaixo estd alguns trechos da musica que comprova essa

III

ideia.

“OS PRETOS NESSA PLATEIA, EU TE DIGO QUE POUCOS VI LA” (DJONGA)

“PUNHOS CERRADOS PARA NAO SERRAR O PULSO”

Nesta frase o Djonga retrata o simbolo da luta do movimento negro.

Ha contradicio em “PRA NAO SERRAR O PULSO”, em que serrar o pulso representa a prépria morte,
restando a luta como sobrevivéncia.

“E BRUMADINHO E MARIANA NA LAMA, INDECENCIA POR GRANA AONDE QUEM PENSA APANHA”

Nesta frase o Djonga retrata a tragédia que ocorreu em brumadinho, relembrando a luta e o sofrimento que
todos sofreram, trazendo a tona as mortes, desaparecimento nas familias e na sociedade.

Bom na minha opinido essa musica tanto na batida como na letra, tem uma combinagdo perfeita, so pelo
fato de uma completar a outra; na letra expressa como é o mundo atualmente e o édio que o Djonga tém, e com a
batida ele enfatiza melhor o que quer dizer/passar através da musica. E como diz o ditado. E como diz o ditado “UMA
ANDORINHA SOZINHA NAO FAZ VERAO.” Por isso uma “completa a outra”.




Eu achei essa musica muito TOP, mais é preciso ouvir e entender para ver a verdadeira mensagem
transmitida por ela, o dlbum “LADRAO” é um dos melhores do RAP nacional lancado neste ano. Ela é étima para
pessoas racistas, preconceituosas e etc.

O Djonga é um rapper que canta pensando ndo sé nele mas em todos em geral, principalmente aos que
moram na periferia.

Nessa resenha critica, o aluno indica que o preconceito racial é o tema da cancgédo, explorando o léxico
denuncia e contrastes sociais para indicar o posicionamento do autor da perante o tema colocado. Ao extrair
trechos da can¢do para desenvolver sua argumentacdo, o aluno cita “Os pretos nessa plateia, eu te digo que
poucos vi Id”, representando o contraste social de pessoas negras que ocupam determinados lugares na
sociedade, mas ndo, outros. Cita também o trecho “punhos cerrados para néo serrar o pulso”. O que o
estudante chama de contradicdo revela o efeito de sentido na oposi¢do dos parénimos “cerrar” e “serrar”.
Levantar o pulso cerrado, simbolo de luta politica do movimento negro, é a Unica saida para evitar que |he
“serrem o pulso”, expressao que indica a morte, resultado da violéncia cometida em razdo do racismo.

Em outro trecho da cangdo trazida pelo aluno, a tragédia ocorrida pelo deslizamento de terra em
Mariana é lembrada pelo autor, em que o léxico presente no trecho retirado da letra marca a experiéncia
vivida pelo povo brasileiro, colocando em énfase a rima Mariana e lama, com o julgamento indecéncia por
grana indicando a causa do ocorrido. Na avaliacdo de sua resenha critica, o aluno posiciona-se pelo
neologismo por empréstimo top, seguido do adjetivo melhores, indicando a can¢do para quem age de forma
racista ou preconceituosa, indicando uma funcao social que a cancao pode ter. Analisamos as escolhas

lexicais desta resenha no quadro abaixo:

Quadro 7 — Analise da escolha lexical na Resenha de Deus e o Diabo na Terra do Sol

Tema preconceito racial

Categoria de Andlise Escolha lexical
0S PRETOS NESSA PLATEIA, EU TE DIGO QUE POUCOS VI LA
PUNHOS CERRADOS PARA NAO SERRAR O PULSO

Trechos retirados da can¢ao

a paronimia “cerrar” e “serrar” foram usados para criar dois simbolos
Efeitos de sentido em oposic¢do: luta contra o racismo (punho cerrado) e a morte (serrar
o pulso)

Mariana

Léxico - marcador da Lama
experiéncia humana Indecéncia

Grana

. Top
Conclusdo: Sintese da obra
Melhores

Consideragoes finais

Neste trabalho, buscamos contribuir com uma proposta didatica que centralize o estudo do Iéxico em

torno do género discursivo resenha critica de cangdes, enfatizando o seu papel na argumentacdo. As quatro



produgdes textuais escritas na apresentagao dos resultados mostram que é possivel compreender os efeitos
de sentido da linguagem no ensino, sem que reduzamos a linguagem de forma estanque, limitada e abstrata.
Ao contrdrio, podemos perceber como os alunos conseguem captar a dindmica da lingua quando abordamos
os textos por uma perspectiva discursiva: os alunos valeram-se das funcdes expressivas do léxico, da
exploragdo do campo léxico-semantico do universo tematico da cangdo, da neologia, da associacdo entre
letra e melodia e dos efeitos pragmaticos do léxico nas cancdes escutadas. Da mesma forma, serviram-se dos
mesmos recursos para a producao de seus textos, estabelecendo textualidade, construindo sua
argumentacdo e empregando o Iéxico de forma adequada: em razdo do género, dos interlocutores, do
contexto de uso e da finalidade enunciativa.

Tais resultados mostram que o lugar que o léxico ocupa nos materiais diddticos ou nos programas de
ensino pode ir além de um plano restrito e normativo da lingua, devendo ser explorado como parte
integrante do texto.

Longe de oferecer uma proposta engessada, esperamos que esta proposta aponte alguns caminhos

para que o ensino do Iéxico ofereca ao aluno uma vasta variedade de sentidos que as palavras podem ter.
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Anexos

Anexo | - Texto 1: Resenha critica de Dréo, de Gilberto Gil
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Anexo Il — Texto 2: Resenha critica de Saudades do tempo, de Maneva
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Anexo lll - Texto 3: Resenha critica de Mas que nada, de Jorge Ben
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Anexo lll - Texto 4: Resenha critica de Deus e o Diabo na Terra do Sol, de Djonga
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A escrita argumentativa na escola: um estudo sobre o
ensino do artigo de opinidao no 92 ano do Ensino
Fundamental

Silvia Mamede de Carvalho

Resumo: Neste trabalho, tratamos de questdes voltadas ao ensino da produc¢do do género artigo de opinido no 92 ano
do Ensino Fundamental e buscamos explicitar de que modo os alunos sdo orientados quanto a aprendizagem desse
género discursivo. Para tal fim, analisamos o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa, adotado na rede de ensino do
Estado de S3o Paulo e as atividades propostas para a aprendizagem do artigo de opinido, apresentadas nos materiais
dos alunos. Nossa investigacdo fundamenta-se na concepgdo sociointeracionista de Bakhtin (2011[1959-61]) que
concebe a linguagem como um conjunto de praticas sociais, realizadas por sujeitos histéricos e reconhece os géneros
como elementos fundamentais para a comunicagdo. Quanto as estratégias de ensino de produgdo textual, recorremos
a Koch (2012; 2013; 2014). No que tange a Argumentacgdo, conceitos e procedimentos que necessitam ser mobilizados
na producdo de textos argumentativos, recorremos aos pressupostos da Nova Retérica, elaborados por Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005[1958]) e, também aos estudos de Amossy (2011), Aquino (1997) e Koch (2011) referentes ao
trabalho com estratégias argumentativas. Constatamos que hd um distanciamento entre o que estd prescrito no
Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa e as atividades propostas aos alunos para a aprendizagem do artigo de opinido.
Consideramos, ainda, que os encaminhamentos propostos para o ensino da produgdo desse género discursivo,
apresentados no material analisado, ndo possibilitam que os alunos vivenciem a escrita argumentativa como pratica
social significativa.

Palavras-chave: ensino; producdo escrita; argumentacgao; artigo de opinido; apostilados

Introdugao

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (Ciclo I1) (1998)
ressaltam que o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras sdo essenciais a formacdo de
cidaddos participativos. Nesse sentido, o dominio da lingua estd relacionado diretamente a possibilidade de
plena participagdo social, e nos diversos momentos de sua vida e saiba selecionar e adequar os géneros do
discurso e a linguagem a cada situa¢cdo comunicativa. Para tanto, é fundamental que as aulas de Lingua
Portuguesa levem os estudantes a dominarem e conhecerem a fungao dos diversos textos que circulam na
sociedade. Esse conhecimento constitui um dos principais papéis da escola, sobretudo dos professores de
lingua materna.

Por essa razao, ao longo do desenvolvimento da dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado
em Rede — PROFETRAS/USP, em 2015, buscamos observar e analisar as atividades voltadas a aprendizagem
do género artigo de opinido contidas no material apostilado utilizado pelos alunos do 92 ano da rede publica

do Estado de Sdo Paulo, para verificarmos as atividades propostas aos estudantes quanto ao que esta



prescrito no Curriculo de Lingua Portuguesa adotado pela Secretaria Estadual de Educagao e para observar,
também, sua correlacdo com as teorias que tratam do assunto.

A escolha do género discursivo artigo de opinido como foco da pesquisa estd relacionada a
preocupacao dos docentes no que diz respeito ao desempenho dos alunos do 92 ano do Ensino Fundamental,
nas atividades de producado de textos de opinido e no Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado
de S3do Paulo (SARESP). O SARESP é aplicado anualmente nas escolas estaduais pela Secretaria de Educacdo
do Estado de S3ao Paulo. Realizam as provas os alunos matriculados no 22, 32 52, 72 e 92 anos do Ensino
Fundamental e da 32 série do Ensino Médio. Uma das etapas da avaliacdo, tanto para o 92 ano do Ensino
Fundamental quanto para a 32 série do Médio, consiste na proposta da producdo de um artigo de opinido.

De acordo com o Relatdrio Pedagdgico de Lingua Portuguesa do SARESP 2012, elaborado pela
Secretaria da Educagdo do estado de Sdo Paulo, 396.647 alunos do 92 ano do Ensino Fundamental da rede
estadual realizaram a prova do SARESP. Na redacdo, os alunos desse ano apresentaram os seguintes niveis
de desempenho: 27,8% Abaixo do basico, 34,8% no Basico, 33,1% no Adequado e 4,3% no nivel Avangado.

Apesar de a classificagdo “suficiente” abranger os niveis “Basico” e “Adequado” e totalizar 67,9%,
podemos perceber que, se forem somados os nimeros dos alunos que demonstram dominio insuficiente
(abaixo do basico) e dominio minimo (bdsico), tem-se um resultado de 62,6% de alunos que ainda ndo
demonstram o dominio pleno das competéncias e habilidades escritoras para o ano escolar em que se
encontram. Esse é um dado preocupante, visto que a competéncia escritora, assim como a leitora, é essencial
ao aluno para sua progressao nos estudos e para seu desenvolvimento social e cognitivo.

De acordo com o Curriculo do Estado de Sao Paulo para a Lingua Portuguesa,

E necessario saber lidar com textos nas diversas situagdes de interagdo social. E essa
habilidade de interagir linguisticamente por meio de textos, nas situagdes de producgdo e
recepcdo em que circulam socialmente, que permite a construcdo de sentidos
desenvolvendo a competéncia discursiva e promovendo o letramento. (SAO PAULO, 2012,
p.43)

Os dados apontam a necessidade de se mudar a forma como a leitura e producdo desse género
discursivo estdo sendo trabalhadas nas escolas e a hipdtese levantada era a de que grande parte desses
resultados estava relacionada ao modo como o género é abordado nas situa¢des de aprendizagem propostas
pelo material apostilado dirigido aos alunos.

Para alcancar os objetivos propostos, em relagdo a andlise das atividades didaticas, duas perguntas
orientaram e direcionaram a pesquisa:

1 Asatividades propostas aos alunos para aprendizagem do artigo de opinido estdo em
consonancia: a) com o que estd prescrito aos docentes no Curriculo de Lingua portuguesa; b)
com as orientagGes dos PCNs para o ensino de producdo textual; e c) com as teorias que tratam

do assunto?



2 De que modo as propostas de ensino da leitura e producdo de artigos de opinido
contidas no Caderno do aluno colaboram para a formacgdo de escritores competentes?

Para responder a esses questionamentos, selecionamos os seguintes corpora para andlise: (1) o
Curriculo de Lingua Portuguesa (2014 [2010]) e (2) o Caderno do Aluno (2014 [2009]). Esses materiais
apostilados comecgaram a ser elaborados em 2008, quando o governo paulista, por meio da Secretaria de
Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP) implantou o programa Sdo Paulo Faz Escola, uma nova proposta
curricular para a rede de ensino publica estadual. A a¢do tinha o objetivo de implantar um curriculo
pedagdgico unificado para todas as disciplinas e teve inicio em 2007, no governo José Serra. Além de conter
os conteudos curriculares para os ciclos Fundamental e Médio, a proposta trazia as expectativas de
aprendizagem para cada etapa de ensino. Nesse mesmo periodo, foi criado um portal na internet com
material de apoio a gestores, professores e alunos que trazia sugestdes de atividades para cada disciplina.

Em 2008, foi produzida a Revista do Professor, renomeada posteriormente como Caderno do
Professor. O material foi distribuido para todo o corpo docente da rede publica de ensino e continha quatro
volumes no ano, um por bimestre, para todas as disciplinas. Apds essa acdao, também foram entregues a
todas as escolas da rede de ensino materiais de apoio aos gestores, professores e alunos (PAES; RAMOS,
2012; CATANZARO, 2012).

Em 2009, o Caderno do Aluno, especifico por disciplinas, foi elaborado e distribuido aos estudantes
de toda a rede estadual. Assim como o material de apoio dos professores, e distribuia-se um volume para
cada bimestre. O material permite que o aluno registre suas anotacdes, faca exercicios e desenvolva as
habilidades do Curriculo através da media¢do dos professores.

Em 2010, o Curriculo oficial foi concluido. O material contém um curriculo para cada disciplina, com
orientac¢des, conteldos previstos e competéncias e habilidades que devem ser alcangadas em cada ano/série
dos ensinos Fundamental e Médio. O documento foi dividido em trés grandes areas: Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas, Linguagem e Cdédigos e Matematica. Além desse documento basico, ha um segundo
conjunto de documentos, com orientagcdes para a gestdo do Curriculo na escola, intitulados Cadernos do
Gestor. Finalmente, em 2014, tanto os Cadernos do Professor, quanto os Cadernos do Aluno sofreram uma
alteracdo em seus formatos: passaram a conter apenas dois volumes para cada disciplina, por série/ano, e
passaram a ser entregues no inicio do ano, em fevereiro e, apds as férias, no més de agosto.

A respeito da base tedrica que fundamentou nosso trabalho, podemos destacar a Teoria do
Dialogismo de Bakhtin (2011) que concebe a linguagem como um conjunto de praticas sociointeracionais,
realizadas por sujeitos histdricos. Recorremos, também, a Linguistica de Texto, com Koch (2012, 2013, 2014),
a respeito das estratégias de ensino da producao textual e dos procedimentos de coesdo e coeréncia textual,
além da Linguistica Aplicada, a partir das discussdes de Rojo (2000, 2008). No que tange a teoria da
Argumentacdo, conceitos e procedimentos que necessitam ser mobilizados na producdo de textos

argumentativos, estudamos os pressupostos da Nova Retdrica, elaborados por Perelman e Olbrechts-Tyteca



(2005 [1958]) e, também, aos estudos de Amossy (2011), Aquino (1997) e Koch (2011) no que se refere as

estratégias argumentativas e aos critérios de andlise de textos argumentativos.
1 Discussao tedrica

Os falantes de determinada lingua, para interagirem na sociedade em que vivem, necessitam
elaborar textos, sejam eles orais ou escritos, no entanto essa escolha ndo é realizada aleatoriamente,
depende de fatores como o grau de formalidade ou informalidade da situacdo, os possiveis interlocutores, a
finalidade da acédo, as intencdes e o prdprio contexto socio-historico. Essa habilidade é desenvolvida ao longo
de suas vidas por meio das praticas sociais com as quais se tem contato desde a infancia até a fase adulta.

De acordo com a abordagem sociointeracionista, o texto é compreendido com um “evento
sociocomunicativo” em um processo interacional (KOCH e ELIAS, 2012, p.13). Nessa concepcao, o significado
do texto é construido, dialogicamente, através da interacdo entre os sujeitos envolvidos no processo
comunicativo, ndo havendo, assim, sujeito passivo. Entendemos, pois, que autor e leitor possuem um papel
ativo na construgdo do texto. Nesse sentido, o enunciado deve ser compreendido como um processo
interativo que abrange os aspectos verbais e o todo da situagdo comunicativa.

Retomamos o consagrado ensaio Os Géneros do Discurso, publicado na coletanea Estética da criacdo
verbal, no qual Bakhtin (2011) afirma que cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos de
enunciados “relativamente estaveis”, os quais ele denomina de “géneros do discurso”. Dessa forma, para
cada situagdo comunicativa, tem-se fixado na memdria um género discursivo adequado que atende as
necessidades da comunicac¢do pretendida (BAKHTIN, 2011[1952-53], p. 262).

Segundo Bakhtin (2011[1952-53], p. 262), as esferas da comunicacdo também determinam alguns
elementos do género discursivo que, estdo “indissoluvelmente ligados no todo do enunciado”. Sao eles: a)
conteudo temdtico: relativo ao tépico discursivo e a unidade de sentido; b) constru¢do composicional:
referente a estrutura textual do género e ao projeto enunciativo; c) estilo: aspecto ligado tanto a
expressividade tipica de cada género, quanto a expressao pessoal do autor.

Para Bakhtin (2011[1952-53]), participar de uma esfera da atividade humana, implica dominar os
géneros pertencentes a esse campo de atuagdo. De acordo com o autor, muitas pessoas, mesmo dominando
muito bem a lingua, sentem-se despreparadas em algumas esferas da comunicagdo, pelo fato de ndo
dominarem os géneros dessa esfera e devido a falta de dominio do repertdrio dos géneros que circulam no
meio social. Por essa razdo, entendemos que, nas aulas de Lingua Portuguesa, podem ser desenvolvidas as
habilidades necessarias a esse dominio, permitindo aos estudantes participarem, por meio de produgdes
textuais orais ou escritas, de situagcbes comunicativas reais e conquistarem uma participacdo ativa na
sociedade.

A respeito de géneros e ensino, Marcuschi (2003) observa que um maior conhecimento dos géneros

é importante tanto para a produgdo como para a compreensdo de textos. Segundo esse estudioso, ndo so a



producdo adequada dos géneros deve ser ensinada, mas também seu uso adequado, uma vez que se devem
observar, na produgao de cada género textual, aspectos como o conteudo veiculado, o nivel de formalidade
da linguagem, a situagdo comunicativa, a relacdo entre os participantes e a natureza dos objetivos. Para o
autor, além da oportunidade de proceder a um ensino de acordo com a proposta oficial dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998), o trabalho com os géneros em sala de aula possibilita lidar com a lingua “em
seus mais diversos usos auténticos no dia a dia” (MARCUSCHI, 2003, p.35-36).

Depreendemos do exposto que, ao ensinar a producdo textual nas aulas de lingua materna, é
necessario considerar a importancia dos conhecimentos sobre os géneros do discurso na constru¢do dos
textos. As posicOes dos estudiosos citados convergem, sendo possivel, a partir deles, afirmar que a
capacidade de selecionar e dominar o género adequado a cada esfera da comunicacdo é um conteldo
indispensavel aos planos de ensino, pois capacitam os estudantes para atuarem por meio da escrita na
sociedade em que vivem. A abordagem que fizemos a partir das concep¢des do Circulo de Bakhtin sobre a
linguagem e o papel dos géneros discursivos no ensino permitiu-nos observar a importancia de se conceber
os textos produzidos nas diversas esferas da comunicagdo como atividades socio interativas entre sujeitos
histéricos.

Nesse sentido, para atuar no meio social em que vive, é necessario o desenvolvimento de diversas
habilidades, entre elas podemos destacar o ato de argumentar, oralmente ou por escrito. Nesse sentido,
para tratarmos da argumentagdo no ensino, reportamo-nos a uma das Teorias da Argumenta¢do e, em
seguida, passamos a discussdo de sua aplicabilidade ao ensino. Selecionamos a Nova Retdrica, obra de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005[1958]), pelo fato de considerarmos seu destaque e relevancia no atual
cenario dos estudos da argumentacdo. Na abordagem das estratégias argumentativas e no que concerne aos
critérios de andlise de textos argumentativos, também recorremos aos estudos de Aquino (1997) e Amossy
(2011).

Para argumentar, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005[1958]), é necessario que se tenha
apreco pela adesdo do interlocutor e valorize seu consentimento. Ou seja, ndo basta argumentar, deve-se
buscar a adesdo do auditdrio, conquistando-o por meio da persuasdao ou do convencimento. Com efeito,
segundo os autores, em razdo de a argumentacao ter o objetivo de conquistar a adesdo daqueles a quem se
dirige, ela deve estar totalmente relacionada ao auditério que se deseja influenciar. Conhecer aqueles que
se pretende conquistar seria, portanto, uma condicdo prévia para um discurso argumentativo eficaz
(PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2005 [1958]).

Aquino (1997, p. 164), ao refletir sobre a importancia do auditério na construcdo do discurso
argumentativo, ressalta que “ndo ha melhor maneira de se conseguir a adesdo que ndo seja por intermédio
de um acordo”. Assim, destaca que esses acordos sao fundamentais para a argumentacao e determinam nao
sO as estratégias de sele¢do e apresentacdo dos argumentos, mas também as formas da argumentacdo. Seus

trabalhos retomam questGes de argumentacdo como constitutiva da lingua (Ducrot, 1973) e, entre outros,



os de Perelman-Olbrechts Tyteca (1958) para quem a argumentacdo tem o objetivo de transformar a opinido
dos interlocutores através de principios que reconhecem, ou seja, dos acordos previamente estabelecidos.

Para Perelman e Olbrecht-Tyteca:

O objetivo de toda argumentagdo, como dissemos, é provocar ou aumentar a adesdo dos
espiritos as teses que se apresentam a seu assentimento: uma argumentacdo eficaz é a que
consegue aumentar essa intensidade de adesdo, de forma que se desencadeie nos ouvintes
a acdo pretendida (agdo positiva ou abstencdo) ou, pelo menos, crie neles uma disposicdo
para a acdo, que se manifestard no momento oportuno (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA,
2005[1958], p.50).

Como podemos observar, o objetivo da argumentacdao consiste em conquistar a adesao de um
auditdrio; no entanto, essa conquista, muitas vezes, ndo ocorre tdo facilmente ou até mesmo ndo ocorre.
Amossy (2011) concorda com os estudiosos que defendem que o auditério influencia a selecdo das
estratégias argumentativas e tem o poder de direcionar o discurso argumentativo. Nesse sentido, a estudiosa
reconhece a importdncia de outra condi¢cdo intrinseca ao discurso, a interacdo, e destaca o papel do
interlocutor na construcdo do texto. Além disso, salienta que todos os elementos que compdem a situacdo
concreta de enunciagdo e o género do discurso no qual a fala esta situada, seus objetivos, regras e restricoes,
devem ser examinados no momento da analise. Para a autora, uma abordagem comunicacional e sécio-
histdrica do discurso é fundamental para o estudo do modo como a argumentacgdo se inscreve, ndo apenas
na materialidade discursiva, mas também no interdiscurso, ou seja, no modo como o texto assimila o discurso
dos outros.

Outra discussdo, abordada pelos estudiosos da Nova Retérica, diz respeito a neutralidade do
discurso. Para esses autores, “nada a esse respeito é mais arbitrario do que as distin¢Ges escolares entre
discurso factual, neutro, descritivo, sentimental, emotivo” (2005 [1958], p.170). Benveniste (1966) assevera
gue ndo ha discurso neutro. Nesse sentido, Koch (2011) ressalta que a suposta neutralidade de alguns
discursos é um mito, pois o discurso que se diz “neutro” ou ingénuo contém também uma ideologia. Um dos
exemplos dados pela pesquisadora é a selecdo lexical realizada pelo autor de um texto. Trata-se de um
recurso de grande relevancia, pois é através dele que se estabelecem as diversas relagdes presentes em um
discurso (oposicoes, jogos de palavras, metaforas etc.). Por essa razdo, a autora ressalta que o ensino da
lingua materna deve levar o aluno ndo apenas ao conhecimento das regras gramaticais, mas, sobretudo, ao
desenvolvimento de competéncias que os tornem capazes de refletir e atuar, de forma critica, na sociedade
na qual estdo inseridos por meio da utilizacdo da lingua como uma ferramenta de interagdo social.

Ainda sobre a selec¢do lexical, Koch (2011) ressalta que as palavras selecionadas podem apresentar
uma carga poderosa de significagdes e implicitos. A esse respeito, Perelman (1970) salienta que raramente a
escolha dos termos se apresentard livre de uma carga argumentativa. Nao h3, pois, escolha neutra e, sim,

uma escolha que “parece neutra”. Por esse motivo, as palavras que compdem um discurso merecem ser



observadas no momento de uma andlise da composicdo de um texto argumentativo, uma vez que elas foram
selecionadas pelo seu autor e trazem consigo seus juizos de valor e sua forma de compreender o mundo
(PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2005 [1958], p.169).

Diante do que foi exposto, reconhecemos a importancia do trabalho em sala de aula com os diversos
niveis de significacdo, explicitas e implicitas para, assim, capacitar os estudantes a lerem o que estd escrito e
0 que esta pressuposto ou subentendido no discurso, conforme a concep¢do de Ducrot (1987). Além disso,
a discussdo a que acabamos de apresentar quanto a construcdo do discurso argumentativo, leva-nos a
reconhecer também a necessidade de um estudo voltado as estratégias argumentativas, tendo em vista o
fato de elas serem imprescindiveis para a consecuc¢do do convencimento e/ou da persuasao.

Aquino (1997, p. 179-182), ao estudar as estratégias argumentativas, destaca que, na selecdo dos
argumentos, é fundamental que “se verifiquem sua pertinéncia e sua for¢a e tanto uma quanto outra se
medem por serem ou nao refutdveis”. A autora salienta que é necessario, no momento da sele¢ao dos
argumentos, que se verifiquem sua pertinéncia e sua for¢a. A pertinéncia estd associada as nogdes de
aceitabilidade e adequacgdo ao contexto e ao auditério, diz respeito a relevancia do enunciado quando esta
sendo proferido (sob a dtica do auditério); e a for¢a dos argumentos, estd relacionada ao valor atribuido aos
argumentos pelo auditdrio.

A estudiosa retoma os trabalhos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958]) e ressalta a
importancia da ordem e da amplitude dos argumentos. A ordem é referente a disposicdo dos argumentos no
texto, decisiva, segundo a autora, na formulacdo da conclusdo. Ao abordar a questao da amplitude, Aquino

(1997, p. 183) salienta que:

se nos utilizamos de muitos argumentos, podemos estar indicando que nenhum deles é
forte suficiente e nisto ha riscos. Da mesma forma que, quando deslocamos o tépico para
um ponto diferente com o fim de chamar o adversdrio para um outro espaco no qual nos
sentimos mais fortes, implicitamente, damos a entender que somos frageis em relacdo ao
ponto do qual nos afastamos. (AQUINO, 1997, p. 183)

Dentre os recursos que podem ser utilizados, tanto para construgdo dos argumentos, quanto para
promocdo da adesdo dos interlocutores, a autora destaca o inter-relacionamento de campos lexicais, a
metafora, a repeticdo, a parddia (como recurso polifénico), a ironia, o siléncio (nos discursos orais), o
implicito, modalizadores proposicionais, as question-tags (formuladas com a inclusdo de né? ou ndo é?) e as
relagdes entre negacao e afirmacdo.

Ao propor uma possibilidade de reorganizacdo das estratégias argumentativas indicadas por Erlich
(1963), Aquino (1997) realiza um agrupamento, a partir do corpus que analisou, em dois niveis: Grupo |, as
estratégias que fortalecem o locutor; e Grupo Il, que engloba as estratégias que o enfraquecem.

No primeiro grupo, temos as seguintes estratégias que fortalecem o locutor: antecipar objecdes;

recordar aointerlocutor um conhecimento que este ndo tem ou uma ocorréncia que nao houve, promovendo



a duvida; apelar a razdo; refutar; formular concessdo; entrar em desacordo com o ato enunciativo; atacar a
imagem do interlocutor; apelar para as emogdes; uso da ironia, da repeticdo e da correcdo; promover a
relacdo de inclusdo; estabelecer relacGes de comparagbes e analogias; proceder a relagdo de causa e efeito;
observar a relagdo de coexisténcia; imprimir a relacdo de direcionalidade; utilizar argumentos de autoridade
e argumentos baseados em dados fidedignos; formular perguntas retéricas; e elaborar perguntas
assimilaveis a negacdo (AQUINO, 1997, p. 205-206).

No segundo grupo, apontado pela autora, observamos as seguintes estratégias que enfraquecem o
locutor: evitar ou retardar o desenvolvimento do tépico; desprezar o debate; proceder a observacdes
generalizantes e a invalidacdo do que ja foi enunciado; fazer uso da retificacdo; impor um acordo; e utilizar
dados ndo fidedignos. (AQUINO, 1997, p. 206-207).

Diante das consideragdes apresentadas, podemos dizer que, ao produzir um texto argumentativo, o
locutor necessita conhecer seu auditério e o contexto sociocomunicativo no qual essa comunicagdo esta
inserida. Além disso, como salientam os autores, os objetivos que se deseja alcancar com o texto devem estar
claros e, assim, orientarem a escolha da melhor estratégia argumentativa e a selecdo dos tipos de
argumentos que auxiliardo na construcdo da tese a ser defendida. Nessa perspectiva, o ensino de lingua
portuguesa deve promover condicdes para que os estudantes reconhecam a importancia de todos os
elementos presentes em uma situacdo comunicativa e utilizem esse conhecimento na selecdo das estratégias
argumentativas que contribuirdo para a construgao do seu texto e para o alcance de seu objetivo.

Ao estudarmos a definicdo do artigo de opinido, foco da nossa pesquisa, destacamos os estudos de
Brakling (2000) que o define como um género de discurso em que se visa convencer o outro a respeito de
uma determinada ideia, buscando persuadi-lo, para que transforme os seus valores e pensamentos, por meio
da argumentacdo. Nele, o autor assume uma posicao e tenta refutar opinides controversas. Trata-se de um
género escrito pertencente a esfera jornalistica em que se defende uma tese sobre uma questdo polémica e
tém como finalidade persuadir o leitor e ajuda-lo a construir sua opinido sobre o fato ou mesmo modifica-la.

Com o intuito de compreender sua estrutura, selecionamos Perfeito (2006) que apresenta a seguinte

estrutura do artigo de opinido:

1. Contextualizacdo e/ou apresentacdo da questdo que estd sendo discutida.

2. Explicitacdo do posicionamento assumido.

3. Utilizagdo de argumentos para sustentar a posi¢cao assumida.

4. Consideragdo de posigdo contraria e antecipagdo de possiveis argumentos contrarios a
posicdo assumida.

5. Utilizagdo de argumentos que refutam a posi¢do contraria.

6. Retomada da posi¢do assumida.

7. Possibilidades de negociacgao.



8. Conclusédo (énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido). (PERFEITO, 2006,

p.745-755)

De acordo com a autora, essa seria a composicdo basica de todo artigo de opinido. Uber, (2008, p.6-
7), ao retomar a estrutura apresentada por Perfeito (2006), ressalta que, em geral, esses elementos estdo
presentes no artigo de opinido; no entanto, salienta que ha varias possibilidades de organizagdo textual, pois
“nao existe uma ordem especifica para esses elementos e nem todos precisam aparecer num mesmo artigo
de opinidao”.

Garcia (2010, p. 15) que na construcdo da argumentagao ndo se podem ignorar opiniées contrarias.
Ao apresentar posicGes que se opdem a tese defendida, pode-se provar que estas sdo inadequadas e
descarta-las através do uso de outros argumentos e, assim, auxiliar o leitor na compreensao dos diversos
lados da questdo polémica. Da mesma forma, é importante trazer para o texto a posicdo de diferentes
instituicOes e especialistas no assunto, “seja para refuta-las, seja para reforcar sua posicdo”. Dessa maneira,
0 autor esta sempre preparado para antecipar as criticas e combaté-las de forma eficaz.

Ao retomarmos a discussdo realizada acerca das caracteristicas do artigo de opinido, é possivel
constatarmos que se trata de um género discursivo argumentativo estritamente ligado a esfera jornalistica e
cuja autoria geralmente é delegada a especialistas que ocupam papéis relevantes na sociedade. No que
concerne ao ensino, entendemos que o conhecimento e a retomada de todos os elementos que compdem a
esfera de circulagdo do artigo de opinido sdo fundamentais no momento do trabalho com esse género

discursivo em sala de aula.

2 Analise dos dados

Ao longo do no nosso trabalho, analisamos as atividades voltadas a aprendizagem do género artigo
de opinido contidas no material apostilado utilizado pelos alunos do 92 ano da rede publica do Estado de Séo
Paulo, para verificarmos as atividades propostas aos alunos quanto ao que estd prescrito no Curriculo de
Lingua Portuguesa (CLP) adotado pela Secretaria Estadual de Educacdo e para observar, também, sua
correlagao com as teorias que tratam do assunto. Buscamos, ainda, compreender em que medida o material
contribui para a aprendizagem desse género discursivo.

Houve, primeiramente, um estudo a respeito da histdria dos apostilados na educacdo brasileira e da
introducdo desse tipo de material didatico no sistema educacional do estado de S3o Paulo. Em seguida,
descrevemos e analisamos as concepc¢oes tedricas presentes no CLP e, posteriormente, das atividades
voltadas ao ensino do artigo de opinido no material apostilado destinado aos estudantes do 92 ano do EF, o
Caderno do Aluno (CA). Dessa forma, buscamos observar se a proposta tedrica apresentada no Curriculo

Oficial era concretizada nas atividades apresentadas aos alunos pelo material didatico.



A partir da analise das concepgbes de lingua, texto e ensino presentes no CLP, adotado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, podemos dizer que, a despeito de recorrerem a teoria
bakhtiniana para a elaborac¢do de sua base tedrica, encontram-se, no documento, conceitos que merecem
ser revistos: Texto, Género e Discurso. Embora careca de uma discussdo mais ajustada das propriedades
discursivas dos textos, o CLP ressalta a importancia de um ensino voltado ao trabalho do texto como centro
da aprendizagem e destaca a necessidade de se trabalhar com o texto nas diversas situagcdes comunicativas.

Ao apresentar os Fundamentos para o ensino de Lingua Portuguesa, o Curriculo do Estado de Sdo
Paulo ressalta que os conhecimentos linguisticos ndo devem ser reduzidos ao simples conhecimento da
norma-padrdo e salienta a necessidade de se considerar, no cotidiano escolar, o aspecto social da lingua
“que, como organismo vivo e pulsante, transforma-se a toda hora e relaciona os textos com o momento de
produgdo e de leitura” (SAO PAULO, 2012, p. 32).

No documento, verificamos a preocupagao com o desenvolvimento da competéncia discursiva e com
a promogao do letramento. Segundo os autores, “o centro da aula de Lingua Portuguesa é o texto” que,
compreendido em sentido semidtico, pode combinar diferentes linguagens, ndo apenas a verbal. (SAO

PAULO, 2012, p. 32). Nessa diregao, os autores complementam:

A principal propriedade de um texto é o que ele comunica, dando a impressao de totalidade
aos interlocutores. Em outras palavras, tanto quem produz como quem o recebe tém a
impressdo de que aquela producio estd completa no propdsito que se destina (SAO PAULO,
2012, p. 32).

Nesse trecho, podemos observar que o texto é compreendido como uma unidade comunicativa
completa. Aspectos como suas propriedades comunicativas e sociointeracionais bem como suas rela¢ées
com outros textos anteriormente proferidos (intertextualidade e interdiscursividade) ndo sdo indicadas
como fundamentais para sua constituicdo. Constatamos, ainda, que ndo ha referéncia aos dois elementos
que determinam o texto como um enunciado concreto: a sua inten¢do e a realiza¢Go dessa intengdo,
apontados por Bakhtin (2011[1959-61]) como propriedades relevantes em sua construcao.

Ao abordar a natureza do género, o documento ndo adota a terminologia deste estudioso, apesar de
indicar a obra de Bakhtin (2003; 2006) em suas referéncias bibliograficas. Assim, em lugar de “género do
discurso”, utiliza o temo “género textual”, além de ressaltar que se trata de “modelos” de textos “orientados
pelo contetdo tematico, pelo estilo e pela construcdo composicional” (SAO PAULO, 2012, p.32). Além disso,
ao contrario de Bakhtin (2011 [1959-61]), que reconhece a natureza dialégica dos textos com outros
enunciados e concebe todo texto como sendo uma resposta a um discurso anterior, os autores do CLP
salientam que um texto é uma producao individual moldada apenas pela esfera de utilizagdo da lingua. Nessa
concepgao, o género discursivo aparece como um modelo pronto, determinado pelas esferas sociais,

produzidos por interlocutores para a comunica¢do (CARVALHO, 2015).



O discurso, segundo o documento, é um produto de uma enunciagdo, que “esquematiza as
experiéncias a fim de torna-las significativamente compartilhdveis” (SAO PAULO, 2012, p. 34). Nessa
concepgao, o discurso é tomado como sindbnimo de materialidade do texto, organizado em um determinado
género e inserido em uma situacdo comunicativa real.

Podemos dizer que, a despeito de recorrerem a teoria bakhtiniana para a elaboracdo da base tedrica
do Curriculo de Lingua Portuguesa, encontram-se, no documento, conceitos que merecem ser revistos.
Texto, Género e Discurso aparecem como artefatos linguisticos utilizados pelos falantes de uma lingua em
situacOes sociais especificas. Suas propriedades intertextuais e interdiscursivas, bem como a natureza
dialdgica dos enunciados e a importancia do contexto sdcio-histérico na construcdo dos discursos, apontados
por Bakhtin (2011[1959-61]), ndo sdo indicados como elementos essenciais a serem considerados no ensino
de lingua portuguesa.

Observamos que o encaminhamento metodoldgico proposto pelo CLP reconhece a necessidade de
se desenvolver a competéncia discursiva do aluno por meio de atividades que propiciem a interagdo social
em diferentes situa¢cdes comunicativas. Nessa mesma dire¢do, no que diz respeito ao estudo da lingua como

atividade social, ressalta que:

A proposta de estudar a lingua considerada como uma atividade social, como um espaco de
interacdo entre pessoas, num determinado contexto de comunicagdo, implica a
compreensao da enunciagdo como eixo central de todo o sistema linguistico e aimportancia
do letramento, em funcg3o das rela¢cdes que cada sujeito mantém em seu meio (SAO PAULO,
2012, p. 33).

Nesse segmento, ao reconhecer a lingua como atividade sociointeracional, o CLP destaca a
necessidade de se compreender o texto/enunciacdo como o centro do processo de ensino e aprendizagem.
Outro aspecto ressaltado refere-se as relagGes entre os sujeitos sociais como partes constitutivas dos
enunciados. Desse modo, podemos dizer que ha, no documento, o reconhecimento da importancia do
trabalho em sala de aula com o texto inserido em uma determinada esfera discursiva.

No entanto, apesar das concepgdes de ensino apresentadas no CLP, verificamos, nas atividades
didaticas propostas aos estudantes nas apostilas Caderno do aluno (CA), a presenca de atividades destinadas
a leitura de artigos de opinido que ndo auxiliam os alunos na construcdo da criticidade, bem como nao
retomam elementos discursivos fundamentais para a compreensao dos textos, como, por exemplo, suas
esferas de circulacdo, produgdo e recepgdo. Observamos, também, exercicios gramaticais com
encaminhamentos que remetem ao ensino tradicional de lingua portuguesa que se voltava ao trabalho com
a gramatica normativa de forma descontextualizada e fragmentada. Isso pode ser verificado no exemplo a

seguir, retirado do Caderno do aluno, volume 1, do 92 ano do Ensino Fundamental:

A partir das explicacGes dadas pelo professor (e encontradas no livro



didatico), escreva, no caderno, duas sentencas para cada uma das
conjungdes ou locugdes conjuntivas subordinativas descritas a seguir:
a) conjuncdo ou locugdo conjuntiva causal;

b) conjuncdo ou locugdo conjuntiva temporal;

c) conjungdo ou locucgdo conjuntiva concessiva;

d) conjuncdo ou locu¢do conjuntiva final;

e) conjuncdo ou locugdo conjuntiva consecutiva;

f) conjuncdo ou locugdo conjuntiva condicional;

g) conjuncdo ou locugdo conjuntiva comparativa;

h) conjungdo ou locugdo conjuntiva proporcional;

i) conjuncgdo ou locugdo conjuntiva conformativa (SAO PAULO, 2014b, p. 65).

Na mesma apostila, na secdo de producdo escrita, intitulada “Escrevendo paragrafos
argumentativos”, os alunos sdo orientados a escreverem, individualmente, paragrafos argumentativos sobre

os temas pesquisados na aula anterior. Em seguida, apresentam-se as seguintes recomendagdes:

a) paragrafo introdutdrio: apresente o tema ao leitor; expresse
marcas de sua opinido sobre o tema;

b) paragrafo de desenvolvimento do tema: escreva um motivo

ou uma razao que explique a opinido que tém sobre o tema (um
argumento por paragrafo);

c) paragrafo conclusivo: sintetize o que desenvolveram sobre o
tema no decorrer do texto, fechando o raciocinio, mas deixe
algumas possibilidades para que o leitor pense em novas questées
relacionadas a ele (SAO PAULO, 2014b, p.64).

Ao analisarmos esse tipo de atividade nas apostilas dos alunos, verificamos a presenca de uma
linguagem prescritiva e autoritaria, bem como exercicios com orienta¢des vagas que ndo auxiliam os alunos
na construcdo linguistico-discursiva do seu texto, nas quais os estudantes sdo convidados a produzirem
pardgrafos argumentativos e a, posteriormente, montarem seus textos, utilizando os conectivos
“aprendidos” nos exercicios gramaticais.

Observamos, muitas vezes, ao analisar as orientacGes propostas aos alunos, que algumas atividades
destinadas ao ensino da producédo do artigo de opinido propdem que a escrita seja realizada em grupo. Além
disso, ndo ha uma situagdo comunicativa real que estimule os alunos a produzirem seus textos e os auxilie
na construcdo do texto, considerando os conhecimentos sobre os possiveis interlocutores e o seu contexto
de recepcdo. A partir do exposto, entendemos que, atividades como essas, na realidade, orientam os
estudantes a produzirem um texto que se assemelha a dissertacdo escolar, pois ndo ha o reconhecimento
dos aspectos discursivos do género artigo de opiniGo. Dessa forma, as atividades destinadas aos alunos

contradizem o que é prescrito aos docentes no CLP:

Alguém, com seu trabalho fisico e mental, produz um texto em determinado tempo e
espaco. Esse texto sera interpretado por outro individuo, com uma personalidade



especifica, que pode ou ndo estar no mesmo tempo e espaco do produtor. A esse fato que
leva em conta esses trés eixos (tempo, espaco, individuo) na produgdo/recepcio textual

“« ’;

denominamos enunciagdo. Esse acontecimento instaura um “eu” que, dentro do

An

enunciado, assume-se como o responsavel pelo ato de linguagem e um “vocé” constituido
por esse eu enunciador do texto. Para o trabalho escolar com textos, torna-se necessario
compreender tanto as caracteristicas estruturais (ou seja, como o texto é feito) como as
condi¢cOes sociais de producdo e recepcdo, para refletir sobre sua adequacdo e
funcionalidade (SAO PAULO, 2012, p 33,34).

No que concerne a apresentacdo dos textos no material apostilado dos alunos, observamos a
auséncia dos elementos da esfera discursiva em que os textos originais estavam inseridos, como o contexto
extraverbal dos jornais, sites e revistas, o que contraria as concepgdes tedricas apresentadas aos docentes
pelo CLP da prépria rede de ensino do estado de Sdo Paulo. Embora haja, ao final de cada texto, referéncias
ao nome dos autores, titulo, local e data de publicacdo dos textos, as atividades ndo propiciam aos alunos a
compreensao do contexto de producao e de recepcao dos artigos de opinido apresentados. Os elementos
verbo-visuais presentes na publicacdo original ndo sdo mantidos no CA e os demais elementos que compdem
a pagina do jornal sdo ignorados. Assim, os estudantes nao sdao levados a reconhecerem os textos como
géneros discursivos reais, intencionalmente produzidos para um publico especifico.

Pelo que expusemos, podemos dizer que ha discrepancia entre os encaminhamentos propostos para
o ensino da producdo escrita do artigo de opinido no CA e o que estd prescrito tanto nos PCNs, quanto no
proprio Curriculo de Lingua Portuguesa do Estado de S3o Paulo. Além disso, no que tange ao
desenvolvimento dos conhecimentos necessarios para a formacdo de leitores e produtores de texto,
observamos um distanciamento das praticas destinadas ao ensino em sala de aula quanto as teorias

linguisticas que tratam do assunto.

Consideragoes finais

Em nossa pesquisa, tivemos por objetivo analisar os encaminhamentos das atividades voltadas ao
ensino da producdo do género artigo de opinido, contidas no material apostilado que compde o sistema de
ensino adotado nas escolas publicas do Estado de Sdo Paulo. Desse modo, para conhecer em que medida as
atividades propostas contribuem para a aprendizagem desse género argumentativo, buscamos verificar se
as propostas de producdo textual encontradas no Caderno do aluno (CA) sdo coerentes com as prescri¢coes
oferecidas aos docentes no Curriculo de Lingua Portuguesa (CLP) e com as teorias que tratam do assunto.

Em consonancia com Amossy (2011), entendemos que a analise de todos os elementos que
compdem a situacdo concreta de enunciagdo e o género do discurso no qual a fala estd situada, seus
objetivos, regras e restricdes é fundamental no momento do ensino da leitura de textos argumentativos. Isso

nos permite defender a adog¢do, no ensino, de uma abordagem comunicacional e sdcio-histdrica do discurso



gue analise o0 modo como a argumentagdo se inscreve, ndo apenas no que diz respeito a materialidade
discursiva, mas também no modo como um texto assimila o discurso dos outros.

A andlise dos encaminhamentos propostos para o ensino da produgdo do artigo de opinidgo nos
permite dizer que as Situag¢des de Aprendizagem (SAs) apresentadas no CA ndo possibilitam que os alunos
vivenciem a escrita argumentativa como pratica social, mas, sim, como um exercicio escolar
descontextualizado. Dessa forma, entendemos que o material apostilado oferecido aos alunos do 92 ano da
rede estadual paulista ndo contribui para uma aprendizagem significativa da producao do artigo de opiniéo.

Entendemos, ainda, que, embora o artigo de opinido seja um género argumentativo pertencente a
esfera jornalistica que requer um conhecimento especializado no assunto abordado, seu ensino deve ser
contemplado em sala de aula para que os estudantes possam reconhecer e compreender os textos que
circulam na sociedade e serem capazes de se posicionar a respeito dos temas controversos de grande
repercussao mididtica. Parece-nos imprescindivel estimular o debate em sala de aula e realizar adaptagdes
didaticas das teorias voltadas ao trabalho com textos argumentativos para que, assim, os alunos sejam
potenciais produtores de artigos de opiniao.

Diante das reflexdes realizadas durante a nossa pesquisa, reconhecemos, ainda, a importancia de se
contemplar no ensino, de forma sistematica, os fatores cognitivos, linguisticos, intertextuais e discursivos
envolvidos no processo de producdo textual. Cabe, portanto, que os materiais didaticos oferecidos aos
alunos promovam praticas sociais de leitura e escrita e contribuam para a aprendizagem dos recursos de
coesdo e coeréncia, a fim de possibilitar aos estudantes uma maior compreensado do processo de producdo
textual. Enfatizamos, pois, a importancia de estudos voltados ao ensino da producédo textual e a necessidade
de pesquisas a respeito do trabalho com os géneros argumentativos em sala de aula, tanto no Ensino
Fundamental, quanto no Ensino Médio que possam dar respaldo ao trabalho do professor de Lingua

Portuguesa.

Referéncias

AMOSSY, Ruth. Argumentacdo e Analise do Discurso: Perspectivas tedricas e recortes disciplinares. Traducdo
Eduardo Lopes Piris e Moisés Olimpio Ferreira. EID&A: Revista Eletronica de Estudos Integrados em Discurso
e Argumentacdo, Ilhéus, n.1, p.129-144, Nov. 2011.

AQUINO, Zilda Gaspar Oliveira de. Conversa¢do e conflito: um estudo das estratégias discursivas em
interacdes polémicas. Tese (Doutorado). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de
Sao Paulo, Sao Paulo, 1997.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich (VOLOCHINOV, V. N.). Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. Tradugdo Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira.
12. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006 [1929].

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich. O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas:
uma experiéncia de andlise filosofica (1959-61). In: Estética da Criagdo Verbal. Traducdo Paulo Bezerra. 6.
ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011, p. 307-335.



BAKHTIN, Mikhail Mikhailovich.Os Géneros do Discurso (1952-53). In: Estética da Criagdo Verbal. Traducdo
Paulo Bezerra. 6. ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 2011, p. 261-306.

BENVENISTE, Emile. Problemas de Linguistica Geral I. Campinas: Pontes, 1988 [1966].

BRAKLING, Katia Lomba. Trabalhando com artigo de opinido: re-visitando o eu no exercicio da (re)
significacdo da palavra do outro. In: ROJO, R. (Org.). A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os
PCNs. S3o Paulo: EDUC; Campinas, SP: Mercado de Letras, 2000, p.221-246.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Introducdo aos Pardmetros, Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL.Parametros Curriculares Nacionais: Terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua
Portuguesa/Secretaria de Educac¢do Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CATANZARO, Fabiana Oliviere. O programa “Sao Paulo Faz Escola” e suas apropriagdes no cotidiano de uma
escola de ensino médio. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia e Educac¢do) — Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2012.

CARVALHO, Silvia Mamede de. O ensino do artigo de opinido: das teorias as atividades didaticas dos
apostilados da rede publica paulista. 2015. Disserta¢do (Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional)
- Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2015.

DUCROT, Oswald. O dizer e o dito. Campinas: Pontes, 1987.

GARCIA, Ana Luiza Marcondes. O que dizem os artigos de opinido semifinalistas de 2010. Na Ponta do Lapis,
Sao Paulo, n. 15, p. 14-19, 2010.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. Argumentacao e Linguagem. Sdo Paulo: Cortez, 2011 [1984].
KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga.A coesao textual. 22.ed. S3o Paulo: Contexto, 2014.
KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. O texto e a construgao dos sentidos. 10. ed. S3o Paulo: Contexto, 2013.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villagca; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. 3.ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2013.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca; ELIAS, Vanda Maria. Grunfeld Villaga; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia
textual. 18 ed. 32 reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Linguistica de texto: o que é e como se faz. Recife: Universidade Federal de
Pernambuco, Série Debates, 1, 1983.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita: atividade de retextualizacdo. 4. ed . Sdo Paulo, Cortez,
2003.

PAES, Milena Veneziano; RAMOS, Géssica Priscila. O programa “Sdo Paulo faz escola” e seu modelo de gestdo
tutelada. Comunicagdes, Piracicaba, ano 21, n. 2, p. 53-66, jul./dez. 2014.

PERELMAN, Chaim. Le champ de I’argumentation. Bruxelas: PUB, 1970.

PERELMAN, Chaim; TYTECA, Lucie Olbrechets-. Tratado da Argumentag¢do: a nova retérica. Trad. Maria
Ermantina Galvao G. Pereira. 2.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005 [1958].

PERFEITO, Alba Maria. Artigo de opinido: andlise linguistica. In: CONALI — Congresso Nacional de Linguagens
em Interagdo. 1., 2006, Maringa. Anais... Maringd, 2007, p. 745-755.

ROJO, Roxane. Géneros de discurso/texto como objeto de ensino de linguas: retorno ao trivium? In:
SIGNORINI, I. (Org.). [Re]discutir texto, género e discurso. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008, p. 73-108.

ROJO, Roxane. Caderno do Aluno: Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental, 82 série/92 ano, volume 1.
Coordenacdo geral: Maria Inés Fini, coordenacdo da drea: Alice Vieira. Nova Edi¢cdo. S3o Paulo: SEE,2014b.



ROJO, Roxane. Caderno do Aluno: Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental, 82 série/92 ano, volume 2.
Coordenacdo geral: Maria Inés Fini, coordenacdo da drea: Alice Vieira. Sdo Paulo: SEE, 2014c.

ROJO, Roxane. Caderno do Professor: Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental, 82 série/92 ano, volume 1.
Coordenacao geral: Maria Inés Fini, coordenacdo da drea: Alice Vieira. Sdo Paulo: SEE, 2014d.

ROJO, Roxane. Caderno do Professor: Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental, 82 série/92 ano, volume 2.
Coordenacdo geral: Maria Inés Fini, coordenacdo da area: Alice Vieira. Sdo Paulo: SEE, 2014e.

ROJO, Roxane. Curriculo do Estado de Sao Paulo: Linguagens cddigos e suas tecnologias. Coordenacdo geral:
Maria Inés Fini, coordenacdo da area: Alice Vieira. Sdo Paulo: SEE, 2012.

UBER, Terezinha Jesus Bauer. Artigo de opinido: estudos sobre um género discursivo. Disponivel
em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/255-4.pdf>. Acesso em: 18 set.
2013.



Leitura e producao textual do género artigo de divulgacao
cientifica no livro didatico de lingua portuguesa

Vanessa dos Santos Araujo

Resumo: O presente artigo objetiva, de modo geral, apresentar um recorte da pesquisa de mestrado no ambito do
programa Profletras/USP, cujo tema é o ensino da lingua portuguesa por meio do género artigo de divulgac¢do cientifica.
Nesse recorte, apresenta-se a analise do capitulo do livro didatico de lingua portuguesa Se liga na lingua (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018), aprovado no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD/2020), que trata do género
artigo da divulgagdo cientifica. Como base tedrica, o género discursivo é concebido na perspectiva de Bakhtin (2016),
assim como a divulgacdo cientifica é compreendida como uma modalidade particular de relacdo dialégica, de acordo
com Grillo (2013). Quanto aos procedimentos metodolégicos, considera-se a relagdo do livro didatico com o documento
curricular vigente no pais, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), bem como as atividades de leitura e de
producgdo textual do livro didatico supracitado. Para a andlise das atividades de leitura, considerou-se a abordagem das
condigBes de produgdo/ recepgdo dos géneros discursivos em atividades de leitura, de acordo com Grillo e Cardoso
(2003) e as modificacBes da divulgagdo cientifica no meio digital, conforme Silva e Grillo (2019). Para analisar a atividade
de producgdo textual, considerou-se praticas de escrita em texto de divulgacao cientifica em livro didatico de portugués,
de acordo com Rocha (2012). Como resultado, verificou-se que um material didatico ja presente na sala de aula pode
ser aproveitado para o estudo do género artigo de divulgagdo cientifica, adaptando-o e/ou complementando-o, de
modo a abranger as diferentes praticas de linguagem: leitura, oralidade, analise linguistica e producdo textual, em
relacdo dialdgica com o género, além de considerar, para isso, o préprio fazer cientifico.

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa; livro didatico; artigo de divulgagao cientifica, leitura; produgdo textual

Consideragoes Iniciais

O conhecimento cientifico estd muito presente no cotidiano, seja em tarefas basicas da vida, como
na relacdo entre alimentacdo e saude, seja em questdes mais complexas, como a importancia da vacinagdo
como forma de protecdo da vida. Entretanto, a divulgacdo desses conhecimentos ndo atinge toda a
populacdo, devido a necessidade de acesso a dispositivos materiais para isso, mas principalmente, pela
necessidade de dominio da linguagem implicada na divulga¢do do conhecimento cientifico. Esse ultimo item
interessa a esta pesquisa, a medida que o dominio da linguagem, que tem estreita relacdo com o ambito
escolar, pode proporcionar maior acesso a informagao e ao conhecimento, e consequentemente, mudar as
condicBes de vida das pessoas. Nesse sentido, o dominio da linguagem na sua relacdo com o conhecimento
cientifico deve ser proporcionado a toda populacdo, quando isso ndo ocorre, as desigualdades se acentuam.
Assim, uma contribuicdo das aulas de linguagem na escola para ampliar as possibilidades de acesso ao
conhecimento cientifico é o estudo de géneros da divulgacao cientifica.

A atribuicdo dessa tarefa, tanto cabe a escola, que esta prevista na Base Nacional Comum Curricular,

documento curricular elaborado no contexto de uma educacdo democratica, no qual se apresentam 10



competéncias gerais da educacdo bdsica, uma delas, a competéncia cinco, trata dessa necessidade, além de
ser reiterada na competéncia especifica 6, da drea de linguagens, e 10, de lingua portuguesa para o ensino

fundamental. A competéncia geral prevé:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais da informagdo e comunica¢do de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagGes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva” (BRASIL, 2018, p.
9).

Partindo do documento curricular, as iniciativas devem surgir em todo ambito escolar, pois as
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo perpassam as diferentes dreas do conhecimento e
proporcionam o acesso, a producdo e a divulgacdo do conhecimento cientifico.

Nesse contexto, este artigo representa um recorte da pesquisa de mestrado, cujo objetivo foi
apresentar uma proposta didatica de lingua portuguesa para o género artigo de divulgacéo cientifica, voltada
a estudantes do nono ano do ensino fundamental. Na proposta didatica, esse género é entendido como um
objeto de conhecimento da aula de linguagem, presente em materiais didaticos disponiveis na sala de aula,
haja vista, o livro didatico. Vale ressaltar que o objetivo de analisar o modo como artigo de divulgacdo
cientifica é abordado nesse material didatico, ndo ignora a autonomia da comunidade escolar na elaboracdo
e execugao de um projeto pedagdgico concernente as necessidades reais dos participantes. Este artigo esta
organizado em trés momentos em que se apresentam: a perspectiva tedrica, a andlise do livro didatico e os

resultados.

1 Fundamentacgao teorica

A perspectiva tedrica adotada para analisar a abordagem dada ao género artigo de divulgacdo
cientifica nas atividades de leitura e produgdo textual no livro didatico Se liga na lingua (ORMUNDO;
SINISCALCHI, 2018) é de base dialdgica, na ética bakhtiniana, tanto no que se refere ao género, quanto a
divulgacao cientifica.

Sobre o conceito de género do discurso, vale destacar sua ampla veiculagdo no meio pedagégico,
principalmente, pelo texto Os géneros do discurso (BAKHTIN, 2016), bastante citado no contexto escolar, ao
menos o trecho inicial em que ha uma sintese do conceito. Nesse sentido, é valido apresentd-lo associado a

sua perspectiva fundante, pautada no dialogismo.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condig¢des especificas e as finalidades de cada referido campo nao
sé por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua



construgdao composicional. Todos esses trés elementos — o contetdo temadtico, o estilo, a
construcdao composicional — estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e
sdo igualmente determinados pela especificidade de um campo da comunicacgdo.
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo da utilizagdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 2016, p. 11-12, italico do autor).

Nesse trecho, Bakhtin indica mais que a definicdo para os géneros do discurso, ele expressa a
concepcao de linguagem na qual o conceito esta inserido, qual seja, a linguagem enquanto atividade humana.
Se a linguagem é inerente a atividade humana, h3, portanto, uma incontdvel variedade de géneros, tal como
é variada essa atividade, incluidos, de acordo com Bakhtin, a diversidade do didlogo cotidiano, as variadas

manifestacdes cientificas e todos os géneros literdrios.

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque sdo inesgotdveis as
possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada campo dessa atividade
vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia
a medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade (BAKHTIN, 2016, p. 12).

O trecho aponta ainda, os géneros como tipos relativamente estaveis de enunciados, de modo que
nessa estabilidade relativa, os géneros cumprem indispensdveis func¢des sociocognitivas;, pela sua
estabilidade, eles organizam e antecipam as atividades em dada esfera, e pela sua relatividade, permitem
adaptacGes. Tendo em vista a vinculacdo inseparavel entre a linguagem e as atividades humanas, dominar
um género implica aprender os modos sociais de fazer e de dizer. Essa relacdo entre a linguagem e o contexto
sécio-histodrico fica explicita em termos centrais sobre o género, mencionados no trecho acima, quais sejam:
campo da atividade humana e condi¢des especificas de produgao e os elementos constitutivos do enunciado.

Para compreender a divulgacdo cientifica na perspectiva dialdgica da linguagem, adotou-se a
proposta de Grillo (2013, p. 82), para quem a divulgacdo cientifica “nao se identifica, em principio, com uma
esfera da atividade humana especifica nem com um género discursivo particular”, pois, a partir da

perspectiva dialdgica, constatou-se que

A metalinguistica permitiu-nos descrever e interpretar a divulgacao cientifica como uma
modalidade particular de relacdo dialégica — entendida na acepc¢do bakhtiniana uma
modalidade enquanto uma relacdo axiolégica-semantica — entre a esfera cientifica e outras
esferas da atividade humana, ai incluidos os niveis superiores da ideologia do cotidiano, cuja
materialidade sdo os enunciados de géneros variados (reportagem, artigo, editorial, livro,
romance, exposicao etc.). (GRILLO, 2013, p. 88).

Desse modo, Grillo (2013) considera o conceito de género discursivo central na descricdo e
interpretacdo dos modos de circulagdo da ciéncia devido a possibilidade de articulacdo de sua andlise no que

tange a esfera da atividade humana, que organiza as atividades de linguagem; as condi¢Ges de producdo dos

enunciados, que neles se refletem, e a materialidade linguistica, expressa pelo conteddo tematico, pela



forma composicional e pelo estilo. Assim, os géneros de divulgacdo cientifica ndo sdo especificos de uma
esfera, eles podem estar circunscritos na correlagdo das esferas cientifica e outras.

Embora ndo seja possivel definir a divulgacdo cientifica em uma esfera ou género discursivo
especificos, é possivel caracterizar as esferas em que essa atividade ocorre com maior frequéncia, de acordo

com a autora

Na sociedade brasileira, ela é uma atividade discursiva que ocorre principalmente em trés
esferas — a cientifica, a educacional e a jornalistica — e, em menor frequéncia, na literaria e
na cultural (pensamos em exposi¢Ges de museus). Em cada uma delas, circulam géneros
proprios, que representam um segundo nivel de coerg¢es ou de normas (GRILLO, 2013, p.
93).

Na esfera cientifica, a divulgacdo cientifica expressa-se geralmente pelo género artigo, cujo autor
pode ser um cientista, o publico, pode ser tanto cientistas e estudantes de areas diversas, quanto um publico
exterior a esfera cientifica. Na esfera educacional, por meio de livros didaticos, aulas, a caracteristica comum
do destinatario presumido é a orientacdo da esfera para a aprendizagem, e o autor cumpre papel de
mediador, pois, dependendo do nivel de ensino, o professor ndo participa da autoria dos saberes cientificos.
E na esfera jornalistica, a divulgacdo pode se materializar por meio de noticias, reportagens, artigos, tendo
como autor um jornalista no papel de mediador, que escreve para um publico heterogéneo, dependendo do
veiculo, geralmente jornais e revistas, mais ou menos especializadas.

Desse modo, a opgdo por trabalhar com géneros da divulgacdo cientifica para o ensino da lingua
portuguesa abrange, ndo apenas o trabalho com a materialidade linguistica constitutiva do género ou sua
circunscricdo a determinado campo da comunicagdo, mas também, as relagGes dialdgicas com as quais o

género se constitui, internas e externas.

2 Analise

O material didatico foco desta analise pertence a colecdo didatica Se liga na lingua,: leitura, producdo
de texto e linguagem, foi produzida em coautoria por Cristiane Escolastico Siniscalchi e Wilton de Souza
Ormundo, em 2018, publicada pela editora Moderna. A colec¢do se divide em quatro volumes, sendo um para
cada ano dentre os finais do ensino fundamental, além dos volumes do Livro do Estudante, a cole¢do é
composta por quatro volumes do Manual do Professor Impresso e Digital e Material Digital Audiovisual. Cada
volume é dividido em oito capitulos, de modo que cada um se organiza em torno de um género discursivo.
O capitulo analisado faz parte do volume de 92 ano, por conter um capitulo dedicado ao artigo de divulgacdo
cientifica. O exemplar do livro didatico utilizado para esta analise foi o Manual do Professor.

O capitulo Artigo de divulgacdo cientifica: a arte de tornar simples o complexo apresenta se¢des de

leitura, de producdo textual e de analise linguistica, de forma semelhante a organizacdo da BNCC em praticas



de linguagem. No entanto, ndo ha atividades de oralidade ou de analise linguistica vinculadas ao género,
motivo pelo qual esta andlise focaliza apenas as atividades de leitura e de produgdo textual, por se
relacionarem ao género estudado. Ademais, alguns aspectos do disposto na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) em relacdo com o livro didatico também sdo foco da analise.

2.1 Livro didatico e BNCC

A colegdo didatica Se liga na (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018), da qual faz parte o volume analisado
neste artigo, foi aprovada pelo PNLD, ou seja, atendeu a um critério essencial de avaliagdo que é a
aderéncia a BNCC. Como previsto no Edital de convocacdo 01/2018, que apresenta no anexo lll, os critérios

para avaliacdo de obras didaticas, essa relacdo com a BNCC fica explicita ao mencionar que:

A avaliagdo objetiva sobretudo garantir que os materiais contribuam para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no processo de aprendizagem
nos anos finais do ensino fundamental, conforme definidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 201843, p. 37).

Nessa perspectiva, o disposto na BNCC se configura como um orientador para a elaboragdo dos livros
didaticos que compdem o PNLD. Além disso, o atendimento a abordagem de géneros e de habilidades
presente na BNCC constitui, a partir do edital de convocagdo de 2020, um critério de avaliagdo do livro
didatico.

Nesse aspecto, a BNCC, apresenta um rol de alguns géneros a serem trabalhados na sala de aula. O
artigo de divulgacdo cientifica figura nesse documento no campo das praticas de estudo e pesquisa, cuja
descricdo confirma a funcdo desse campo, de desenvolver praticas de estudo e pesquisa, como o titulo ja

anuncia.

Trata-se de ampliar e qualificar a participacdo dos jovens nas praticas relativas ao estudo e
a pesquisa, por meio de:

- compreensdo dos interesses, atividades e procedimentos que movem as esferas cientifica,
de divulgacdo cientifica e escolar;

- reconhecimento da importancia do dominio dessas praticas para a compreensdo do
mundo fisico e da realidade social, para o prosseguimento dos estudos e para formagao
para o trabalho;

- desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de procedimentos envolvidos na
leitura/escuta e producdo de textos pertencentes a géneros relacionados ao estudo, a
pesquisa e a divulgagdo cientifica (BRASIL, 2018, p. 150).



A divulgacdo cientifica, por sua vez, é compreendida como uma esfera que concorre para esse
objetivo, e ndo como uma relagao dialégica entre esferas, o que aproximaria o género da vida, ndo apenas a
alguns aspectos dela, como trabalho e prosseguimento dos estudos.

O foco nas praticas de estudo e pesquisa se confirma, ao passo que o género artigo de divulgacdo
cientifica esta inserido na BNCC como uma habilidade. De acordo com a BNCC, as habilidades “expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares. Para
tanto, elas sdo descritas de acordo com uma determinada estrutura (...) (BRASIL, 2018, p. 29)”. Essa estrutura
é composta por trés partes verbais, quais sejam, verbo, complemento e modificador, que correspondem
respectivamente ao processo cognitivo envolvido, ao objeto de conhecimento mobilizado e ao contexto da
aprendizagem esperada. Das trinta habilidades referentes ao campo das praticas de estudo e pesquisa, em
guatro delas menciona-se o género artigo de divulgacdo cientifica, sendo, uma relacionada a pratica de
leitura, e as demais, a pratica de producdo textual. Sobre a relagdo entre o género e a habilidade, dessas
quatro, trés, figuram como objeto de conhecimento, e uma delas como contexto. A titulo de exemplo, segue
a habilidade relacionada a pratica de leitura em que o género artigo de divulgacao cientifica corresponde ao
objeto de conhecimento.

(EF69LP29) Refletir sobre a relacdo entre os contextos de producdo dos géneros de
divulgacdo cientifica - texto didatico, artigo de divulgagdo cientifica, reportagem de
divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico
(estatico e animado), relatério, relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados
de divulgacao cientifica etc. - e os aspectos relativos a constru¢ao composicional e as marcas
linguistica [sic] caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de
compreensdo (e producdo) de textos pertencentes a esses géneros (BRASIL, 2018, p. 151).

Ainda que seja considerado um objeto de conhecimento, o género ADC s6 aparece em habilidades
relacionadas as praticas de leitura e de producdo textual. Com isso, apenas alguns aspectos do género sdo

abordados, e ndo se consideram todas as caracteristicas como constitutivas do género.

2.2 Atividades de leitura

Para analisar as atividades de leitura, considera-se como base, a perspectiva dialdgica da linguagem,
ja explicitada. Diante disso, considerou-se Grillo e Cardoso (2003), que destacam as condi¢des de producdo
do género como necessdrias para o desenvolvimento de atividades de leitura. Com isso, as autoras
analisaram 37 colec¢des didaticas avaliadas no PNLD 2002, dentre as quais, 15 apresentaram alguma
preocupac¢do com as condi¢des de producdo dos géneros trabalhados. Para essa andlise, elencam parametros
constitutivos das condicdes de producdo dos géneros do discurso:

1) Esfera de comunicagdo: corresponde a formagdo ou cenario social das instituicdes
(escola, familia, midia, exército, interacdo informal etc.), com suas regras e rotina
caracteristicas;

2) Identidade social dos interlocutores: determina a identidade social dos parceiros do
ato de comunicacdo: pai, cliente, amigo, chefe etc.;



3) Finalidade: o objetivo orientador do ato de comunicagdo: convencer a comprar,
persuadir a assumir determinada posicdo politica, informar sobre determinado fato
etc.;

4)  Concepcdo do referente: constitui o assunto de que se fala, como uma maneira de
recortar o mundo em dominios do saber;

5) Suporte material: constitui as circunstancias fisicas nas quais o ato de comunicacdo se
desenrola e que da conta da materialidade do significante: jornal impresso, televisivo
ou radiofonico, oralidade ou escrita etc.;

6) Natureza do interdiscurso: compreende o tipo de didlogo estabelecido com outros
textos e discursos: citacdo de trechos de obras, uso das diferentes formas do discurso
citado etc. (GRILLO; CARDOSO, 2003, p. 107).

No capitulo em andlise, do livro didatico Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018), h3, antes

da primeira leitura, um trecho de apresentacdo em que ja se verifica a abordagem a alguns desses elementos.

A descoberta do uso medicinal de uma planta, a pesquisa de uma funcdo do cérebro, a
invencdo de um telescépio mais potente, o estudo das origens de uma variedade linguistica
e tantos outros assuntos sdo novos conhecimentos que dia a dia pesquisadores e cientistas
de varias areas produzem e que precisam ser comunicados ndo sé aqueles que se dedicam
a estudos semelhantes como também ao publico geral. Essa comunicagdo se da por meio
dos artigos de divulgacdo cientifica, género que vocé vai conhecer neste capitulo.

O artigo de divulgagdo cientifica reproduzido a seguir foi publicado em uma revista
destinada a criangas. Veja as estratégias usadas para tomar o conceito de convecg¢do
acessivel a eles (ORMUNDO; SINISCLACHI, 2018, p. 248).

O artigo apresentado para leitura dos estudantes, cujo titulo é Por que as cidades costumam ser mais
quentes do que o campo?, que juntamente ao trecho introdutério do capitulo, expressam as condi¢des de
producdo do género estudado.

O trecho inicia com uma lista de atividades apresentada como novos conhecimentos produzidos que
precisam ser comunicados, que refletem atividades relativas a esfera de comunicagdo, porém, destacando a
atividade de divulgacdo, em detrimento a atividade de producdo. Sobre a identidade social dos
interlocutores, o trecho sugere que sao pesquisadores e cientistas que comunicam novos conhecimentos,
excluindo, assim, por exemplo, jornalistas. Além disso, o papel social dos autores do texto é referenciado ao
final do texto, com a indicacdo que fazem parte de um programa de pds-graduagao em Fisica, e a indicacdo
do destinatario presumido é indicada no trecho inicial, relacionando-o ao publico da revista, que é destinada
a criangas.

A finalidade se verifica na afirmacdo de que os conhecimentos citados precisam ser comunicados,
haja vista a divulgacdo do conceito de convecgdo, da Fisica, a partir de um novo estudo que explica o
fendbmeno abordado no titulo do artigo, o que representa a concepc¢ao do referente. Verifica-se ainda um
didlogo entre os autores e os cientistas produtores de estudos sobre o tema, como: “Pelo menos é o que
dizem os cientistas”, “As pesquisas informam”, “Os cientistas achavam” e “um novo estudo mostrou”, que
expressam a natureza do interdiscurso. No entanto, ha uma ruptura no didlogo pela supressdo de um

hiperlink que remete ao conceito de telhado verde, citado no texto apresentado para leitura.



Quanto ao suporte material, por fim, a revista em que o texto foi publicado é mencionada, a Ciéncia
Hoje das Criancgas, inclusive com a informacdo de que é voltada para o publico infantil, porém, o link indicado
como referéncia ndo funciona e a revista ndo pode ser acessada de forma aberta, o que dificulta o acesso ao
texto original, e consequentemente, explorar elementos em relacdo dialdgica as condicdes de circulagdo do
enunciado original. Com essa primeira leitura, verifica-se, pela andlise dos elementos constitutivos das
condicBes de producdo, que ha mencgédo, ainda que singela, de todos eles, mas a énfase recai no aspecto da
divulgacdo, em detrimento a producdo do conhecimento. Desse modo, as condi¢des de producdo ndo
expressam a divulgacao cientifica como modalidade de relagdo dialdgica entre a esfera cientifica e a esfera
jornalistica, no caso do artigo de divulgacdo cientifica.

No que se refere ao segundo texto apresentado para leitura, ndo se trata de um artigo de divulgacao
cientifica, mas sim, de uma transcricdo de um video postado no canal Nerdologia. O texto original, que deu
origem a transcri¢do, é considerado um enunciado oral de divulgacdo cientifica, adaptado ao meio digital.

Sobre esse tipo de enunciado, de acordo com Silva e Grillo (2019), que analisam comparativamente
enunciados de dois canais de divulgacdo cientifica, um deles o Nerdologia, ao entrar no meio digital, esse

tipo de enunciado

(...) se adapta, por um lado, a esses critérios gerais, tais como o estilo informal, a variedade
de meios de expressdao organizada e a ampla gama de temas passiveis de serem tratados
convivendo lado a lado; e, por outro, manifesta-se diversamente em fung¢do principalmente
do interlocutor presumido (SILVA; GRILLO, 2019, p. 52).

De modo geral, a transcricdo do video sugerido para a segunda leitura pertence a um género
diferente do artigo de divulgacao cientifica, o qual apresenta uma diversidade de elementos verbo-visuais
e digitais que constituem o enunciado e que constroem seu sentido. Dificultando, assim, a abordagem de
relacdes dialdgicas do género artigo de divulgacdo cientifica, por exemplo, entre o suporte material ou a

identidade dos interlocutores considerando exemplares de enunciados do mesmo género.

3 Proposta de producgao textual

Na secdo de producdo textual, o texto solicitado na producado é o artigo de divulgacdo cientifica, mas
o texto motivador é um infografico, com a justificativa de que os alunos estdo em processo de aprendizagem,
o que também é indicado nas instrugdes ao professor. Além disso, é sugerido ao professor que, se necessario,
é possivel trabalhar em trios ou substituir a proposta pela producdo de um video de divulgacdo cientifica,
gue é apresentada no final do capitulo. Quanto as orientacdes para a producdo, se organizam de acordo com
as etapas do processo de producdo, quais sejam, planejamento, producdo, avaliacdo, reescrita e
apresentacdo. Destaca-se, no planejamento, um didlogo entre teoria e pratica, e na produc¢do, uma énfase

na forma composicional, que se resume a um roteiro organizado em torno do esquema introdugao,



desenvolvimento e conclusdo. Desse modo, a proposta ndo proporciona o movimento investigativo para
motivar a escrita e ignora as rela¢des dialdgicas entre as esferas cientifica e jornalistica, como ressalta Rocha

(2012)

Defende-se que, pela perspectiva dialdgica, a atividade didatica de leitura e producdo
escrita considera que a lingua vive e evolui historicamente, conforme apontam
Bakhtin/Volochinov (2004). Isso implica estudar o contexto (mais imediato e mais amplo)
de producdo, circulagdo e recepcdo do texto, o sujeito enunciador e seu(s) interlocutor(es)
e a materialidade que compdem os procedimentos verbais, visuais e verbo-visuais utilizados
para produzir sentido. (ROCHA, 2012, p. 187).

Ressaltando a relacdo entre a perspectiva dialdgica da linguagem e o trabalho com a producdo
textual, e ainda com a divulgacdo cientifica, Rocha (2012) afirma que atividades de leitura e producdo de
textos de divulgacdo cientifica podem contribuir para que os jovens reconhegcam a ciéncia como parte da
cultura humana. Nesse sentido, Rocha (2012) prop&e que se trabalhe atividades “como selecionar temas
relevantes; formular problemas; construir perguntas e objetivos; utilizar método cientifico; estabelecer plano
de trabalho; coletar e analisar dados; apresentar resultados por meio de diferentes textos de divulgacdo
(relatdrio, seminario, painel)”. (ROCHA, 2012, p. 197). E sugere a participagdo dos estudantes em eventos
cientificos, como FEBRACE ou Prémio Jovem Cientista. Diante disso, o estudo do género artigo de divulgacido
cientifica contribuiria para o desenvolvimento da divulgacao cientifica como prética social, por conseguinte,

ampliaria o acesso ao conhecimento cientifico.

4 Resultados

Tendo em vista o objetivo de analisar um material didatico para trabalhar o género artigo de
divulgacdo cientifica, considerou-se como percurso tedrico, a concepc¢ado de género discursivo na perspectiva
bakhtiniana e a concepc¢do de divulgacdo cientifica como modalidade particular de rela¢do dialégica. Como
percurso didatico, de modo a abranger a complexidade das salas de aula por onde essa proposta didatica
pode circular, considerou-se alguns aspectos relativos a leitura e a producdo textual, inclusive em acordo ao
disposto na BNCC. Desse modo, cada aspecto analisado, em contraste a perspectiva tedrica adotada, apontou
diferentes contribuicGes para o uso do livro didatico na sala de aula, a saber:

Apesar de a BNCC compreender, no campo de atuacdo das praticas de estudo e pesquisa, a
divulgacdo cientifica como uma esfera, visto que sua funcdo esta voltada para o desenvolvimento de
procedimentos de estudo e pesquisa, o procedimento de pesquisa também faz parte da atividade de
divulgacdo cientifica, o que contribui para a organizacdo de projetos que envolvam, ndo apenas o ato de
divulgar, como também o de pesquisar e produzir conhecimento cientifico. Com a analise do género artigo

de divulgacao cientifica, notou-se sua abordagem apenas em habilidades relacionadas as praticas de leitura



e escrita, e esta ausente nas praticas de oralidade e analise linguistica, cujo reflexo estd presente no livro
diddtico analisado.

Das atividades propostas no livro didatico, aquelas que efetivamente se relacionam ao género artigo
de divulgacdo cientifica sdo as de leitura e as de produgdo textual. Ja as atividades de oralidade e andlise
linguistica ndo tinham relacdo com o género. Ademais, a atividade de leitura abordou apenas um exemplar
do género artigo de divulgacao cientifica, destacando o aspecto da divulgacdo, em detrimento ao cientifico,
o segundo texto sugerido é a transcricdo de um video de divulgacdo cientifica, o que dificulta o estudo dos
elementos constitutivos do género em relagdo dialdgica. Sobre a proposta de producdo de texto, a motivacdo
parte de um texto ja retextualizado, ndo ha mencbes da esfera cientifica em que o conhecimento foi
produzido tampouco de relagdes dialdgicas entre a esfera cientifica e a esfera jornalistica. Além disso, o
género estudado tampouco foi solicitado na atividade de produgdo textual. Portanto, hd necessidade de
ampliacdo das atividades relacionadas as diferentes praticas de linguagem.

Em suma, com a analise desse material, foi possivel constatar que um material didatico ja presente
em sala de aula pode ser aproveitado para o estudo do género artigo de divulgacdo cientifica, desde que
sejam feitas adaptacdes e/ou ampliacbes, de modo a adapta-lo a diversidade presente nas salas de aula, e

ainda, para promover uma interagdo entre os estudantes e a divulgacdo cientifica.

Consideragoes finais

O uso de material didatico em sala aula, especificamente para o trabalho com o género artigo de
divulgacdo cientifica, demanda abordagem metodoldgica aberta e dinamica, tal qual é a sala de aula, como
um projeto pedagdgico que implique, ndo so a leitura, andlise linguistica e produgdo textual, mas também, o
proprio fazer cientifico, por meio da consideracdo das relacGes dialdgicas presentes nos géneros da
divulgacdo cientifica. Assim, os estudantes passam a interagir de modo proficiente na pratica da divulgacdo
cientifica, refutando a ideia de que temas cientificos sdo dificeis ou de que ndo sdo capazes de compreender
géneros da divulgacdo cientifica, como o artigo. Dessa forma, ampliam suas possibilidades de acesso ao

conhecimento cientifico, e por sua vez, as formas de participa¢do na sociedade.
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A voz do outro como argumento em comentarios on-line:
uma proposta de escrita para o 92 ano

Jéssica de Lima Mosca

Resumo: A atividade de produgdo escrita nas aulas de portugués tem se transformado com as novas praticas digitais.
Tendo em vista as transformacgGes causadas pelos novos modos de interagdo, os documentos norteadores do ensino
incluem em suas propostas o ensino dos géneros digitais. Neste trabalho, abordamos o género comentario on-line pelo
posicionamento que o comentador assume diante do texto-fonte, um procedimento dialégico. Partimos da concepgao
tedrico-metodoldgica de Bakhtin (2019) e o Circulo (VOLOCHINOV, 2018), dos géneros do discurso, e tomamos como
fundamentagdo os conceitos de tecnogéneros e de comentario de Paveau (2015, 2017). A composi¢cdo da proposta
partiu da leitura de uma reportagem como texto norteador para a producdo de comentarios on-line (em Google Docs),
realizados simultaneamente por trés turmas do 92 ano durante uma semana do més de setembro de 2019, momento
dos incéndios ocorridos na Amazonia e no Pantanal. Para compor o corpus deste trabalho, selecionamos 5 de 57
comentdrios escritos por alunos que participaram de pelo menos trés das cinco aulas em que as atividades foram
desenvolvidas, visando analisar como o texto-fonte é retomado e a presenca de marcas enunciativas que colaborem
para o desenvolvimento e defesa de um ponto de vista. Os resultados obtidos apontam que os comentadores assumem
um posicionamento diante do texto-fonte, utilizando-se de um procedimento dialégico, retomando-o por meio de
citacOes e pardfrases, e usando estratégias argumentativas.

Palavras-chave: géneros digitais; comentdrios on-line; produgdo de texto; argumentagao; ensino

Introdugao

O ensino de Lingua Portuguesa na educac¢do bdsica apresenta muitos desafios que precisam ser
superados para que promovamos a proficiéncia dos alunos em leitura e escrita, o que resulta em reflexdes
tedrico-metodoldgicas sobre o tema. Essas reflexdes tém refletido na elaboracdo dos documentos
norteadores do ensino desde o final da década de 1990.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tomavam a linguagem como atividade discursiva, o texto
como unidade de ensino e a gramatica como o conhecimento que o falante tem de sua linguagem; o ensino
da lingua, portanto, ndo deveria dar-se por meio de ora¢Ges soltas e classificagdes memorizadas, mas tendo
como base textos, de tal modo que o aluno fosse levado a refletir sobre a lingua.

Em 2018 um novo documento norteador para o ensino foi publicado: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Indo ao encontro do que ja havia sido proposto pelos PCN, a BNCC referente ao
componente Lingua Portuguesa apresenta-nos também uma abordagem que considera a linguagem como
uma atividade discursiva. Tendo como uma de suas bases, a teoria bakhtiniana dos géneros do discurso, a
BNCC assume a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, tomando o texto como unidade central de

trabalho e sempre considerando seu contexto de producdo e o uso significativo da linguagem.



O documento organiza-se de tal modo que pde o dominio dos géneros discursivos relacionados a
campos de atividades humanas como habilidade a ser desenvolvida pelos estudantes.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicOes especificas e as finalidades de cada referido campo ndo sé por seu conteldo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas,
acima de tudo, por sua construcdo composicional (BAKHTIN, 2019).

Apesar das inovagdes propostas pelos documentos norteadores, nota-se que os resultados de
avalia¢Oes oficiais ndo tém sido satisfatdrios. Os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA 2018) mostra que dos 10.691 jovens que foram avaliados, cerca de 50% nao alcangou o
nivel minimo para leitura. J4 o Sistema de Avaliagcdo da Educac¢do Bdsica (SAEB 2018), avaliagdo nacional,
mostra que sete de dez alunos concluem o Ensino Médio com defasagem no ensino de Lingua Portuguesa.

Segundo Rojo (2009), esses resultados ilustram que a escola ndo tem adotado os documentos
norteadores, de tal modo, que o ensino da lingua ndo estd sendo pautado em sua dimensdo discursiva, mas
em apresentacdo de regras, normas e obediéncia a padrdes linguisticos.

A autora defende que a escola tem como um de seus principais objetivos possibilitar que os alunos
estejam aptos a participar de varias praticas sociais letradas, porém, para que isso ocorra, o letramento
escolar, tal como conhecemos, precisa mudar, pois sera “necessario ampliar e democratizar tanto as praticas
e eventos de letramentos que tém lugar na escola como o universo e a natureza dos textos que nela circulam”
(ROJO, 2009, p. 108).

Ao ampliar as praticas de letramento e a natureza dos textos, a escola deverd contemplar novos
géneros, como os oriundos de ambientes digitais.

Os géneros digitais nativos tém entrado de maneira muito timida na escola, sendo vistos, muitas vezes,
com preconceito, ja que a linguagem usada na internet tende a ser diferente do que a esperada em contextos
escolares, com o uso de abreviacGes, por exemplo, entretanto, estes géneros tém sido incluidos nos
documentos norteadores e, por conseguinte, nos materiais didaticos.

Neste artigo, analisaremos comentdrios produzidos por alunos do 92 ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica do municipio de Barueri, Grande S3o Paulo. Os comentarios foram escritos nas aulas de
Lingua Portuguesa e partiram da leitura da reportagem da revista Superinteressante Afinal, a fumaca que
deixou Sado Paulo no escuro veio mesmo da Amazoénia? (ELER, 2019), que circulou na rede social Reddit. As
analises da producgdo de cinco comentdrios dentro de um corpus de 57 textos, selecionados por interagdo
ativa nas atividades, articulam o discurso relatado aos comentarios, fazendo alusGes ou por meio de citacdo;
os alunos defendem seu ponto de vista mantendo concordédncia com a reportagem e também trazem

algumas discordancias.



A discussdo foca nos procedimentos linguistico-discursivos de interagdo presentes nos comentarios a
partir de um texto-base. A fundamentagdo tedrico-metodoldgica ancora-se no conceito de géneros do
discurso (BAKHTIN, 2015, 2016; VOLOCHINOV, 2017), e no conceito de comentério on-line de Paveau (2017).
Em nossos resultados ressaltamos a importancia da leitura do texto-base na construcdo do ponto de vista
dos alunos, e o predominio da sintaxe subordinada ao incluir o discurso alheio nas producdes, entendida

como construcdo hibrida.

1 A teoria dos géneros do discurso e os géneros digitais

A teoria da linguagem desenvolvida pelos integrantes do Circulo de Bakhtin tem como base o
conceito de discurso, ou seja, a lingua viva em fun¢do do processo de interagao entre sujeitos pertencentes
a uma sociedade organizada. A lingua em uso em um determinado processo de intera¢do, chamamos
enunciado, que, segundo Voldchinov (2018), esta vinculado ao discurso e, por isso, deve ser entendido dentro

de um contexto enunciativo-discursivo.

De fato, ndo importa qual enunciado considerarmos [...], concluiremos que sua orientagao
é inteiramente social. Antes de mais nada, ele é determinado de modo mais préximo pelos
participantes do evento do enunciado, tanto os imediatos quanto os distantes, e em relagdo
a uma situagdo determinada; isto &, a situacdo forma o enunciado, obrigando-o a soar de
um modo e nio de outro [...] (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 206).

A situacdo a qual o autor se refere é o que Bakhtin (2018) denomina "esfera de atividade humana",
uma vez que, segundo esse, os enunciados refletem suas condig¢des e finalidades.

Ao afirmar que o enunciado tem orientagao social e que também é determinado pelos participantes
do evento enunciativo, pode-se dizer que um enunciado concreto presume uma dinamica dialégica, ou seja,
a interagdo entre os sujeitos discursivos é determinante no processo comunicativo e o diferencia de uma
simples unidade linguistica.

Fiorin (2018) afirma que todos os enunciados concretos sao dialdgicos, ou seja, eles estdo sempre em
didlogo com outros discursos, seja refutando-os, confirmando-os, completando-os e assim por diante. Isso
significa que todo enunciado "[...] é apenas um elo na cadeia ininterrupta de discursos verbais"
(VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 184) e, portanto, ndo existe fora das relacdes dialdgicas.

Ao afirmar que o enunciado é essencialmente dialdgico e orientado para que haja uma resposta ndo
podemos, entretanto, ceder a tentacdo de entendé-lo como algo simples. O carater dialdgico e responsivo
de um enunciado ndo se resume a resposta imediata em um didlogo face a face, pois, ao falarmos de sujeitos
discursivos, ndo nos referimos necessariamente a pessoas presentes no momento da enunciagdo, uma vez

que, segundo Voldchinov (2018 [1929], p. 204-205),

[...] o enunciado se forma entre dois individuos socialmente organizados, e, na auséncia, de
um interlocutor real, ele é ocupado, por assim dizer, pela imagem do representante médio
daquele grupo social ao qual o falante pertence. A palavra é orientada para o interlocutor,



ou seja, é orientada para quem é esse interlocutor: se ele é integrante ou ndo do mesmo
grupo social, se ele se encontra em uma posicdo superior ou inferior em relacdo ao
interlocutor (em termos hierarquicos), se ele tem ou nao lagos sociais mais estreitos com o
falante [...] (VOLOCHINOV (2018 [1929], p. 204-205).

Os enunciados tém orientagdo social e sdo moldados por uma situagdo determinada que pode ser
associada ao que Bakhtin (2019) chama de esfera de atividade humana. Ao associar-se a um campo de
atividade humana, o enunciado emoldura-se e assume uma forma mais ou menos estavel, que o autor chama
de géneros do discurso. Segundo o autor, os géneros do discurso sdo inesgotaveis, uma vez que também o
sdo as atividades humanas. Além disso, Bakhtin os define como "relativamente estaveis" porque as esferas
de atividades humanas desenvolvem-se, tornando-se complexas.

Rojo (2013) aponta que ainda que as discussdes sobre a Teoria dos Géneros do Discurso do Circulo de
Bakhtin fossem centradas especialmente em textos literdrios, as reflexdes feitas por este grupo podem ser
muito proveitosas ao falarmos dos textos contemporaneos, uma vez que consideremos que as praticas de
linguagem sempre ocorrem de maneira situada com rela¢do a situa¢do de enunciacdo, que, por sua vez,
encontra-se sécio historicamente contextualizada. A autora afirma também, segundo a teoria bakhtiniana,
gue é o funcionamento das esferas de circulagdo dos discursos que definem quem podera participar de uma
enunciacdo, bem como as relacdes sociais estabelecidas entre os participantes e os conteldos tematicos
sobre os quais poderao ser falados, porém, o mais importante para a definicdo da significacdo do tema de
um enunciado € a avaliacdo axiomatica que os interlocutores fazem de toda a situa¢do enunciativa.

Uma vez que os géneros estao necessariamente ligados a uma atividade humana, Faraco (2009) afirma
gue, ao envolver-se em uma esfera de atividade humana, é preciso que seja desenvolvido o dominio dos
géneros a ela ligados, o que nao significa, entretanto, dominar a norma culta, pois, ainda que uma pessoa
domine a linguagem considerada padrao por uma sociedade, ela pode sentir-se incomodada ao participar de
uma esfera de comunicagao verbal da qual ndo domine o género. Sendo assim, cabe a escola garantir que
seus alunos dominem nado apenas a lingua padrao, como também, os géneros das esferas sociais das quais
participam, o que inclui os géneros digitais.

O ensino dos géneros, porém, ndo precisa ser fragmentado, ou seja, ndo é necessario separarmos de
um lado os géneros escolares canonicos e de outro os que surgem de novas praticas sociais. Segundo Rojo
(2013), parece necessario que haja “interagdes extraescolares e as formas escriturais presentes na escola [...]
para a dotacdo de sentido, a ressignificacdo pelo alunado das cristalizaces letradas” (p. 4).

Ao ampliar as praticas de letramento e a natureza dos textos, a escola deverd contemplar novos
géneros, como os oriundos de ambientes digitais. Segundo a autora, o papel da escola sera o de colocar em
didlogo os textos das diversas culturas locais (dos alunos e dos professores, por exemplo) com os das culturas
valorizadas.

Cabe, portanto, também a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de seus

muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, can6nica, mas também as culturas locais e populares e



a cultura de massa, para torna-las vozes de um didlogo, objetos de estudo e de critica. Para tal, é preciso que
a escola se interesse por e admita as culturas locais de alunos e professores (ROJO, 2009, p. 115).

Segundo Cabral, Lima e Albert (2019), a constituicdo da escola enquanto espaco de tradi¢do e transi¢ao
€ um grande desafio, pois ela deve garantir a reflexdo sobre a linguagem e sobre a constituicdo das interagdes
e dos processos diferentes de escritas diversas, sem negar ao aluno a apropriacdao da escrita e de suas
caracteristicas anteriores as TDIC.

Rojo e Barbosa (2015) propdem que a maneira de incluir os novos géneros na escola é organiza-los por
esferas de circulagdo dos discursos. As autoras sugerem que sejam privilegiadas quatro esferas: a jornalistica;
a da divulgacdo cientifica; a da participacdo da vida publica e a artistico-literaria.

Concordamos com Cabral (2018) sobre o uso de tecnologias ser um aliado do professor no processo
de formacgdo de leitores e produtores de textos, pois, como afirma a autora, podemos utilizar as praticas
linguistico-discursivas usadas nas redes sociais em beneficio das praticas escolares. Porém, ndo se trata
apenas de usar os géneros digitais como instrumentos para que os alunos compreendam melhor os textos
escolares, mas, principalmente, para que eles estejam aptos a interagirem em diferentes esferas de atividade
humana, inclusive nas mediadas pelas TDIC.

Ndo raro escutamos de professores que as dificuldades que nossos alunos encontram ao escrever é
resultado do tempo que passam nas redes sociais e da linguagem que costuma usar nelas. Discordamos desta
afirmacado, e acreditamos que as ferramentas digitais expandiram e diversificaram os géneros discursivos e o
uso da linguagem.

Tendo em vista o surgimento de novos géneros devido a expansao digital, a BNCC aponta desde suas
primeiras paginas a necessidade de que sejam desenvolvidas competéncias que permitam que os jovens
atuem “com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais” (BRASIL, 2018, p.14); e,
no que diz respeito ao componente de Lingua Portuguesa, o documento reitera em diversas partes que o
ensino de lingua materna deve levar em consideragao as mudancas que as TDIC propiciaram nas praticas de
linguagem:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo
somente ao texto escrito, mas também a imagens estdticas (foto, pintura, desenho,

esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (BRASIL, 2018, p. 71-72).

Ainda que géneros digitais aparecam na Base de lingua portuguesa em todos os campos de atuacdo:
jornalistico-midiatico, de atuacdo na vida publica, das praticas de estudo e pesquisa e artistico literario, e
também estejam presentes em todas as praticas de linguagem: leitura, producdo de textos, oralidade e
analise linguistica/semidtica, a Base ndo apresenta sua definigdo.

Basear-nos-emos em Paveau (2015, 2017) para conceituar os géneros digitais e o comentario on-line

e apresentar suas principais caracteristicas.



Os géneros digitais nativos sdo, segundo a autora, produzidos diretamente em um ambiente on-line,
como sites e redes sociais. Ele possui tragos linguisticos e discursivos préprios, como:

- deslineariza¢do, que é consequéncia da presenca de hiperlinks, tecnopalavras e tecnosignos, e faz
com que o texto nao seja, portanto, linear;

- ampliagdo enunciativa, resultado da interacdo de varias pessoas com o texto, acrescentando-lhe
sentido;

- tecnogenericidade, que sdo os recursos tecnoldgicos permitidos pelos ambientes digitais, tais como
o botdo de pedido de amizade de redes sociais, como o Facebook;

- plurisemioticidade, que consiste na combinacdo de elementos multisemidticos.

Tendo em vista o que expusemos até aqui, podemos definir as redes sociais como um espaco de
escrita on-line que possibilita o surgimento de um género digital nativo, o comentario.

O comentdrio é um dos géneros digitais mais presentes na internet. Surgido em blogs, hoje é mais
comumente encontrado em redes sociais, sites de informacao, sites comerciais, dentre outros.

Paveau (2017) define o género como “um texto produzido pelos internautas na web em espacos de
escrita dedicados a isso, [...] a partir de um texto primdrio” (p. 36, tradug¢do nossa). Quanto as suas funcdes,
a autora afirma que ha muitas, como explicagcdo, interpretagdo, sugestdo, proposigdo e a conversagao.

Para definir o comentario on-line como “um tecnodiscurso segundo produzido em um espaco
escrituralmente e enunciativamente contido em um ecossistema digital conectado” (p. 40, traducdo nossa),
Paveau (2017) estabelece que ele é dotado de cinco tragos: enuncia¢Go pseudénima, relacionalidade,
conversacionalidade e recursividade, aumento enunciativo e publicidade e visibilidade.

A enunciagdo pseudénima relaciona-se com a assinatura do comentario, que pode ser representado
por um pseuddnimo (nickname) ou pela identidade oficial do autor.

A relacionalidade é a caracteristica que relaciona o comentario com o texto-base e com os demais
comentarios. Ela permite que haja conversacionalidade, O botdo “responder” gerencia os didlogos
materialmente, o que significa que “o comentario é metadiscursivamente identificado como tal, o que indica,
por sua vez, sua redagdo e escrita ndo sé em termos de género, mas também de conteido” (PAVEAU, 2017,
p. 42, tradugdo nossa).

“O comentario é produzido a partir de um tecnodiscurso primeiro (postagem de blog, artigo de
imprensa, postagem de rede social) e produz um aumento desse discurso por varias razdes” (PAVEAU, 2017,
p. 43, traducdo nossa), possibilitando o aumento enunciativo, que é um impacto semantico que orienta a
leitura tanto do texto-base quanto dos comentdrios, influenciando na producdo de sentido.

O quinto e ultimo traco apontado pela autora é a publicidade e visibilidade dos comentarios. Em sites
de informacdo e blogs, os comentarios costumam ser publicos e visiveis; em redes sociais, porém, depende
da configuracdo do internauta nas autorizacdes de sua conta. Certos comentarios, por sua vez, ndo sdo

publicos e nem visiveis, pois sdo publicados in box ou via e-mail.



Apds apresentar-nos os seus cinco tragos caracteristicos, Paveau (2017) distingue quatro grandes
categorias de comentarios: comentdrio relacional; comentdrio conversacional, comentdrio realocado e o
comentdrio-compartilhado.

O comentdrio relacional constitui uma simples relacdo com o discurso primeiro, sem estabelecer uma

conversacao e, as vezes, nem mesmo discursos.

Ha dois tipos de comentdrio conversacional: o comentdrio discursivo e o comentdrio metadiscursivo.

O comentdrio discursivo retoma o texto primeiro para fazer apontamentos sobre seu conteudo. Ele
explora recursos técnicos das diferentes plataformas “para produzir acordo e desacordo, consenso e
polémica, para trazer complementos e prolongamentos, para efetuar também digressdes” (PAVEAU, 2017,
p. 46-47, tradugdo nossa).

O comentdrio metadiscursivo, por sua vez, retoma caracteristicas metadiscursivas, tais como
gramatica, ortografia ou a qualidade da lingua, ndo abordando o contetdo informacional.

O comentdrio realocado ndo é produzido em espacos dedicados e metadiscursivamente
identificados, mas em outros espacos, como caixas de mensagens privadas e e-mails, ndo sendo, portanto,
uma representagdo comum do género.

Por fim, o comentdrio-compartilhado, ou pseudo-comentdrio, é produzido por consequéncia de um
compartilhamento. E chamado assim porque n3o é identificado por metadados de sites.

Neste trabalho, abordaremos o comentdrio discursivo. O género foi escolhido para ser trabalhado
com alunos do nono ano pois, como nos aponta Duarte (2019), ele é o mais alto grau de engajamento que
sujeitos participantes de interacdes em redes sociais podem assumir, além disso, devido a suas

caracteristicas, ele possibilita o trabalho com a argumentacéo.

2 Géneros digitais, argumentacao e ensino

O acesso a internet esta cada vez mais popularizado, devido ao uso de smartphone, o que faz que
incorporemos novas formas de interacdao mediadas pela tecnologia. Neste contexto, a palavra escrita
sobressai-se nas redes sociais, e surgem novas maneiras de comunicar-se, como rea¢des, emaojis, gifs, dentre
outros.

As redes sociais ndo sdo, porém, compostas por grupos que compartilham as mesmas opinides, o que
amplia as possibilidades de divulgacdo de opinido e de proliferacdo de tomadas de posicdo, e torna-se palco
de interacOes conflituosas em que se faz necessdria a defesa de pontos de vista.

Com a ampliacdo das demandas sociais que requerem a defesa de um ponto de vista, os estudiosos da
argumentacdo sao desafiados a construir propostas de ensino que considerem as exigéncias sécio histéricas
de nosso tempo, o que torna preciso que o ensino da argumentagao esteja ancorado na pratica social e ndo

simulada de nossos alunos, uma vez que a competéncia argumentativa estd ligada, ndo apenas ao ensino da



lingua, mas a formacao dos estudantes enquanto cidadaos, e visa o desenvolvimento da argumentagao tendo
como base fatos, dados e informacgdes confidveis, com a finalidade de formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes, de tal modo que os argumentos sejam formulados de maneira respeitosa e ética.
Uma das competéncias gerais da educacgdo basica apontada pela BNCC diz respeito justamente ao
exercicio da empatia, do didlogo, da resolugdo de conflitos e da cooperacdo, promovendo o respeito entre
individuos e grupos sociais (BRASIL, 2018, p. 10). Dito isto, ao ensinar a argumentar, cabe também ao
professor ensinar aos estudantes como posicionarem-se de maneira nao-violenta e defenderem seus pontos
de vista tendo como base o respeito ao outro, rompendo o ciclo de violéncia verbal que vemos nas redes
sociais.
O ensino na argumentacdo nao deve, portanto, ser restrito ao ensino de géneros opinativos comuns,
como o artigo de opinidao, mas deve abranger os novos géneros que circulam fora das paredes escolares, com
0s quais os alunos convivem diariamente, pois, desta forma, proporciona-se aos jovens contextos reais de

uso da lingua portuguesa, o que faz com que o trabalho de escrita e argumentacgao se torne mais significativo.

Os alunos reconhecem e dominam sua produgdo em seu uso real. Assim, é possivel ensina-
los a argumentar, argumentando, a partir do que circula entre os jovens e que circula
também no mundo globalizado em que estamos inseridos neste século XXI (AQUINO;
DIOGUARDI, 2015, p. 59).

3 A voz do outro como argumento em comentarios on-line

Na sociedade urbana moderna ha praticas sociais que exigem que os individuos tenham amplas
capacidades de leitura de escrita. Esse é o caso, por exemplo, das praticas desenvolvidas em meios digitais,
como as redes sociais. Segundo Rojo (2007), a escrita e a leitura sdo ainda mais fundamentais em interagoes
virtuais do que em nossas interagdes cotidianas, o que torna urgente a discussao sobre letramentos digitais.

O comentario on-line é um género que faz parte do dia-a-dia dos alunos, o que o torna um interessante
aliado nas aulas de lingua portuguesa, em especial, aquelas dedicadas a producdo escrita.

Para a elaboracdo deste trabalho, foi desenvolvida uma sequéncia de atividades nas aulas de Lingua
Portuguesa durante o més de setembro de 2019, com trés turmas de 92 ano do ensino fundamental de uma
escola publica municipal situada na cidade de Barueri.

As atividades consistiram na leitura da reportagem “Afinal, a fumaca que deixou Sdo Paulo no escuro
veio mesmo da Amazoénia?”, publicada no site da Revista Superinteressante no dia 21 de agosto de 2019, na
anadlise de trés comentarios de usudrios da rede social Reddit sobre a reportagem e na producdo escrita de
comentarios on-line com os pontos de vista dos alunos, realizada em um documento compartilhado no
Google Documentos, no qual os alunos tinham acesso aos comentarios dos colegas.

A continuagdo, analisaremos comentdrios de cinco alunos centrando-nos na forma em como os

estudantes recuperaram o texto-base como fundamento para seus pontos de vista.



Os comentarios aqui analisados enquadram-se na definicdo proposta por Paveau (2017) de
comentdrios conversacionais discursivos, uma vez que retomam o texto-base para fazer apontamentos,
concordando ou discordando de seu conteldo e tomando-o como base para a elaboragdo e defesa de seus
pontos de vista. Esta definicdo vai ao encontro da ideia apresentada por Bakhtin (2015, p. 52), de que o
“discurso surge no dialogo como sua réplica viva, forma-se na intera¢do dindmica com o discurso do outro
no objeto”.

A maioria dos alunos tomou como base a matéria da revista Superinteressante, que buscava
apresentar possiveis explicacGes para a escuriddo que surpreendeu os paulistas no meio da tarde, para
formular e defender o seu ponto de vista, utilizando-se das estratégias parafrase e citacdo, como podemos

ver a seguir.
@Julia

o motivo que deixou o céu de S3o Paulo [sic] e Mato grosso do sul escuro foi por causa das
queimadas que ocorreu [sic] ao nosso redor e no nosso pais [sic].As queimadas que
ocorreram na Bolivia, Paraguai e da Rondonia ajudou [sic] a deixar o céu de Sdo Paulo escuro
(Grifos nossos).

@Julia apresenta a parafrase, por meio de uma oragdo subordinada adverbial causal, “por causa das
gueimadas que ocorreu ao nosso redor e no nosso pais”’, de uma das explicacdes apresentadas na
reportagem, com a qual ela formula seu ponto de vista de que as queimadas foram responsaveis pelo
fendmeno observado:

“Segundo o 6rgdo, foram as queimadas entre a Bolivia e o Paraguai que transportaram a maior parte
da fumaca até os estados de Mato Grosso do Sul e Sdo Paulo — restringindo a visibilidade no céu da capital
paulistana” (SUPERINTERESSANTE, agosto de 2019, on-line, grifos nossos).

Para tanto, a aluna utiliza-se de uma oragao subordinada adverbial causal, “por causa das queimadas

que ocorreu [sic] ao nosso redor e no nosso pais”’, com a qual formula seu ponto de vista de que as

gueimadas foram responsaveis pelo fendmeno observado.

@eldo Kkkk, na minha opinido o dia ficou escuro pq as nuvens estavam densas e alguma
coisa la que tava [sic] escrito no texto de ontem. O ocorrido foi em 19 de agosto deste
ano, eu acho que é por causa da umidade trazida por uma frente fria que chegou no litoral
Paulista na segunda-feira (Grifos nossos).

@eldo apresenta seu ponto de vista sobre o tema no inicio do comentario, retomando a explicacdo
apresentada pelo Inpe de que a escuriddo no meio da tarde paulistana foi causada por um fenémeno
meteoroldgico, “as nuvens estavam densas”, e continua citando outros esclarecimentos apresentados no
texto, mas sem especificd-los. O jovem finaliza com a sustentacdo de sua opinido, e, para tanto, utiliza-se de

uma oragado subordinada subjetiva objetiva direta, “é por causa da umidade trazida por uma frente fria que

chegou no litoral Paulista na segunda-feira” , parafraseando o segundo pardgrafo da matéria:




“0 fendmeno foi explicado por uma combinacgado atipica: a chegada de uma frente fria vinda do litoral

do estado (que trouxe umidade do oceano), nuvens baixas carregadas e, principalmente, a presenca de névoa

seca” (SUPERINTERESSANTE, agosto de 2019, grifos nossos).

@Vitinho - Em relagdo as fumacas e a escuriddo que chegaram nas regiGes de Sdo Paulo,
Minas Gerais e Mato Grosso, eu acho que a Amazdnia ndo tem tanta culpa por ser um
pouco distante, porém tem uma leve influéncia.

Juntando as queimada [sic] da Bolivia e do Paraguai, com as queimadas na Amazénia e a
frente fria com nuvens baixas carregadas foi o que causou o fenémeno da escuriddo (¢, é
assim g eu chamo kkk). Mas as pesquisas dos cientistas |d acho que me contrariam um
pouco, as pesquisas do INMET e INPE lidas nos textos dizem outras coisas.

Minha conclusdo e o que eu acho é que a chegada da frente fria juntamente com as
queimadas foram os responsdveis (Grifos nossos).

@Vitinho apresenta o seu ponto de vista de que as queimadas na Amazo6nia ndo teriam sido as Unicas
responsaveis pela escuriddo. Segundo o autor do comentdrio, houve uma conjuncdo de fatores, que
incluiram as queimadas e a frente fria, ambas citadas no texto base e apresentadas pelo aluno por meio de
oragOes subordinadas substantivas completivas nominais: “[...] eu acho que a Amazénia ndo tem tanta culpa

por ser um pouco distante[...]” e “Mas as pesquisas dos cientistas |1d acho que me contrariam um pouco [...]".
r/BrunoFerreiradaSilva92B

Ndo, eu acho que a fumaca veio da poluicdo, no dia, o clima havia esfriado de um dia para
outro, entdo, o solo se resfriou rapidamente. O ar quente continua a subir, mas o ar frio
mais proximo ao solo, que é mais denso, fica parado. Dessa forma, a poluicdao também fica
retida perto da superficie. E a chamada camada de invers3o.

A escuriddo aconteceu em agosto (inverno), e no inverno, a liberagdo de poluigdo, aumenta
em 80% em lugares com muitas industrias e veiculos, onde S3o Paulo [sic] facilmente se
inclui.

Entdo isso poderia ser o porque da escuriddo, ndo poderia ser a fumaga, pois os outros
estados ndo tiveram tal escuridao, se fosse fumacga, eles teriam visto dias, talvez semanas
antes do dia 19 de agosto (Grifos nossos).

Bruno apresenta seu ponto de vista no inicio do comentario, por meio de uma oracdo subordinada

substantiva objetiva direta, “eu acho que a fumaca veio da poluicdo”. Ele é enfatico ao afirmar que a causa

da escuriddo que assolou a Grande S3ao Paulo foi a poluicdo e apresenta argumentos baseados na
meteorologia para apoiar sua opinido. O autor cita a reportagem apenas para refutar a hipdtese de que o

fendmeno teria sido causado pelas queimadas.
@Sofiazinhadaquebrada

As queimadas no Brasil vem [sic] acontecendo a [sic] muito tempo e ndo sé as queimadas
mas existe [sic] inUmeros tipo de poluicdo.

No més de agosto aconteceu o maior nimero de queimadas em um sé dia causando um
grande desastre no estado da Amazonia e trazendo um problema também para Sao Paulo.



Eu acredito que isso sé aconteceu porque juntou a fumaca das queimadas junto com os
residuos de poluicdo e com os ventos fortes do més de agosto trouxe toda a fumaca para
o estado de Sdo Paulo, deixando o céu preto em plena tarde do dia 19 de agosto (Grifos
Nnossos).

@Sofiazinhadaquebrada ndo nega que as queimadas tenham sido responsaveis pela escuridao,
porém a jovem aponta que a poluicdo em conjunto com os residuos dos incéndios, teriam causado o
fendmeno. O ponto de vista da aluna é apresentado em uma orac¢ao subordinada substantiva objetiva direta
em que ela apresenta as queimadas, citando a reportagem usada como base para a atividade, e a polui¢do
como responsaveis pela tarde escura que surpreendeu os paulistas: “Eu acredito que isso sé aconteceu
porque juntou a fumaca das queimadas junto com os residuos de polui¢cdo e com os ventos fortes do més de
agosto”

Podemos perceber que os alunos retomam a reportagem da revista Superinteressante e, alguns,
acrescentam informagdes adicionais retiradas de outras fontes, como foi o <caso de

r/BrunoFerreiradaSilva92B. Nota-se o que Voléchinov (2018) define como “discurso alheio”:

[...] o enunciado alheio ndo é apenas o tema do discurso: ele pode, por assim dizer, entrar
em pessoa no discurso e na construgao sintatica como seu elemento construtivo especifico.
Nesse caso, o discurso alheio mantém a sua independéncia construtiva e semantica, sem
destruir o tecido discursivo do contexto que o assimilou (VOLOCHINOV, 2018, p. 249).

A retomada do texto-base é feita por meio de pardfrases e citacbes que sdo, em sua maioria,
introduzidas por oragbes subordinadas. “Desse modo, as formas de transmissdo do discurso alheio
expressam a relagdo ativa de um enunciado com outro, ndo no plano tematico, mas nas formas construtivas
estaveis da prépria lingua” (VOLOCHINOV, 2018, p. 251). Bakhtin (2015) chama este tipo de constru¢do de

hibrida, ou seja,

um enunciado que, por seus tragos gramaticais (sintaticos) e composicionais, pertence a um
falante, mas no qual estdo de fato mesclados dois enunciados [...], dois universos
semanticos e axioldgicos (BAKHTIN, 2015, p. 84).

Consideragoes finais

A leitura da reportagem “Afinal, a fumaga que deixou Sdo Paulo no escuro veio mesmo da
Amazonia?”, publicada na revista Superinteressante, foi de muita importancia para que os alunos pudessem
compor e defender os seus pontos de vista quanto ao fenbmeno meteoroldgico que causou a escuriddo no
Estado de S3do Paulo no dia 19 de agosto de 2019. Compreendemos, portanto, que a leitura é uma das
competéncias que permitem que os jovens atuem “com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais” (BRASIL, 2018, p.14).

A presenca de orag¢des subordinadas nos comentarios dos alunos desmitifica a ideia muito difundida

entre as paredes escolares de que as redes sociais dificultam o aprendizado da escrita, pois, como podemos



perceber pelos exemplos aqui apresentados, os alunos sdo capazes de escrever textos com estruturas
linguisticas complexas.

Por fim, acreditamos que o trabalho com o género digital comentdrio on-line propiciou a interacdo
direta entre os alunos, o que permitiu a ruptura com o modelo monoldgico comumente atribuido as
producdes escritas produzidas nas aulas de Lingua Portuguesa, além de fazer com que os estudantes
interagissem de maneira ativa com o texto-base, apropriando-se criticamente deles para compor seus
proprios textos, de modo a elaborarem e defenderem os seus pontos de vista de maneira respeitosa e
responsavel.

Os enunciados concretos, entendidos aqui como sindnimo de textos, sdo moldados pela enunciacdo,
ou seja, pelas situagdes concretas em que se realizam. “A situa¢do social mais proxima e o meio social mais
amplo determinam completamente e, por assim dizer, de dentro a estrutura do enunciado” (Voléchinov,
2018, p. 206, énfase do autor).

Compreendemos, portanto, que, ao adotarmos praticas educativas baseadas nos géneros do discurso,
ndo devemos preocuparmo-nos apenas com as formas linguisticas, desconsiderando a situa¢do enunciativa,
pois, deste modo, estaremos assumindo o risco de descaracterizar o género, oferecendo atividades
descontextualizadas aos estudantes e, consequentemente, pouco significativas, gerando o desinteresse em

sua realizacado, pois
Quando abordado como uma disciplina puramente formal, o ensino de géneros evoca todos
os problemas de motivagdo, atengdo, compreensdo, aplicacdo e transferéncia que surgem

guando se tenta ensinar um assunto a alguém, sem considerar o interesse, o envolvimento,
a experiéncia e a atividade dessa pessoa (BAZERMAN, 2009, p.10).

Deste modo, concluimos que escrita dos comentdrios no Google Documentos, um ambiente digital,
possibilitou que caracteristicas essenciais ao tecnogénero fossem mantidas, dando um cardter mais

significativo a atividade, pois aproximou os alunos da situa¢cdo enunciativa do género comentdrio on-line.

Referéncias

AQUINO, Zilda Gaspar Oliveira; DIOGUARDI, Gabriela. Aprender a argumentar, argumentando: o género
tweet no ensino de Lingua Materna. Revista Linha D’Agua, S3o Paulo, v. 28, n. 1, p. 45-62, 2015.

BAKHTIN, Mikhail. Teoria do romance | — A estilistica. Traducdo de Pablo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34,
2015.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Tradugdo de Pablo Bezerra. Sdo Paulo: Editora 34, 2016
BAZERMAN, Charles. Género, agéncia e escrita. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia, MEC/ CONSED/ UNDIME, 2017. Disponivel em:
<www.basenacional comum.mec.gov.br/>. Acesso em: 08 de nov. de 2019.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Lingua Portuguesa. Brasilia, MEC/SEF, 1998. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf Acesso em: 05 de dez. de 2019.




CABRAL, Ana Lucia Tinoco. Ensino de lingua portuguesa e produgdo de textos argumentativos: o SMS em
foco. Dialogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 7, n. 3, p. 30 - 49, set./dez. 2018.

CABRAL, Ana Lucia Tinoco; LIMA, Nelci Vieira de; ALBERT, Silvia. TDIC na educac¢do basica: perspectivas e
desafios para as praticas de ensino e escrita. Trab. Ling. Aplic., Campinas, n(58.3): 1134-1163, set./dez. 2019.

DUARTE, Matheus. As formagdes neoldgicas mais frequentes em comentdrios on-line: contribui¢es para o
ensino do portugués. 2019. (Dissertacdo em Estudos Linguisticos) - Faculdade de Letras, Universidade Federal
de Minas Gerais, Minas Gerais: 2019.

ELER, Guilherme. Afinal, a fumaga que deixou Sdo Paulo no escuro veio mesmo da Amazonia? SUPER
Interessante, 21 de agosto de 2019, on-line, Ciéncia. Disponivel em
https://super.abril.com.br/ciencia/afinal-a-fumaca-gue-deixou-sao-paulo-no-escuro-veio-mesmo-da-
amazonia/. Acesso em: 29 de ago. de 2019.

FARACO, Carlos Alberto. A filosofia da linguagem. In: Linguagem & Didlogo: as ideias do circulo de BAKHTIN.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, cap. 3, p. 99-156, 2009.

FIORIN, José Luiz. Introdugdo ao pensamento de Bakhtin. 22 Edi¢do. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2018a.

ROJO, Roxane. Letramentos digitais — Leitura como réplica ativa. Trab. Ling. Aplic., Campinas, 46(1): 63-78,
Jan./Jun. 2007. Disponivel em https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8639443.
Acesso em 15 de jan. de 2021.

ROJO, Roxane. Letramentos muiltiplos, escola e inclusdo social. S3o Paulo: Pardbola Editorial, 2009.
ROJO, Roxane. (org.). Escola Conectada: os multiletramentos e as TICs. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2013.

ROJO, Roxane; BARBOSA, Jaqueline P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos. S3o
Paulo: Parabola Editorial, 2015.

ROJO, Roxane; MOURA, Eduardo (org.). Multiletramentos na escola. S3o Paulo: Parabola Editorial, 2012.

PAVEAU, Marie-Anne. Commentaire. L’analyse du discours numérique — Dictionnaire des formes et de
pratiques. Paris: Hermann Editeurs, 2017.

PAVEAU, Marie-Anne. Ce qui s’écrit dans les univers numériques. Matieres technolangagiéres et formes
technodiscursives. Itinéraires Itc, [En ligne], 2014-1 | 2015, mis en ligne le 12 janvier, p. 01-23, 2015.
Disponivel em: <http://itineraires.revues.org/2313>. Acesso em: 21 nov. de 2019.

VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem. 22 Edi¢3o. Tradugdo de Sheila Grillo e Ekaterina
Vdlkova Américo, Sdo Paulo: Editora 34, 2018.



A construcao da parafrase na producao textual do Ensino
Fundamental Il

Debora Mariana Ribeiro

Resumo: O objetivo deste artigo é analisar as produgdes textuais dos alunos do 72 ano, com foco no uso de mecanismos
parafrasticos na escrita do género noticia. A fundamentacdo tedrica parte do conceito de parafrase segundo Fuchs
(1985) que considera esse mecanismo sob a perspectiva discursiva, a partir da articulagdo entre lingua e discurso;
Favero, Andrade e Aquino (1999), ao estudarem o texto oral, consideram a parafrase como reformuladora de um
enunciado anterior em uma relagdo de equivaléncia semantica; Meserani (2008), ao tratar das relacGes escolares de
leitura e escrita, propde uma classificacdo de pardfrase em duas categorias: reprodutiva e criativa,estabelecendo
relacdo entre a parafrase reprodutiva e o contexto escolar; Hilgert (1999, 2002), ao focalizar os procedimentos de
constituicdo do texto falado, relaciona a parafrase a situagdo comunicativa, enquanto enunciado que reformula outro,
em uma relacdo de equivaléncia semantica. O resultado dessa investigagdo destaca a importancia da parafrase nos
textos por meio de repeti¢cdes e de reformulagbes, e ndo pode ser considerada repeticdo do discurso alheio. Esse
procedimento discursivo ocorre com os deslocamentos de sentidos nos movimentos de reformulacdo identificados nos
textos, no entanto, ha exemplos da producdo dos alunos em que a parafrase foi empregada de forma parcial devido a
auséncia de correspondéncia semantica com o enunciado-fonte. Ha textos que se aproximam da parafrase repetidora
e outros que apresentam reformulagdes parafrasticas mais criativas, conforme Meserani (2008). Tais aspectos indicam
gue houve engajamento discursivo dos estudantes, mas em alguns casos permanecem as dificuldades da construcdo
morfossintatica. Enfim, o ensino da parafrase permite um aprendizado em que retomar outros discursos e reformula-
los vai além do uso de copia e apagamento.

Palavras-chave: produgédo textual; refomulagdo; parafrase discursiva; género noticia; apostilado

Consideragoes iniciais

Este trabalho apresenta parte dos resultados da pesquisa Da prescrigdo do apostilado do Estado de
Sdo Paulo a produgdo de noticia: multiplos caminhos, apresentada ao programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), em que foram analisados os procedimentos diddticos de ensino de produgado textual
no Material de Apoio ao Curriculo, os textos escritos pelos estudantes, em resposta a uma proposta de escrita
contida nesse material didatico, e as condi¢Ges de producdo que contou com uma coletanea de cinco textos.
Neste artigo, interessa-nos examinar a construcao de textos pelos alunos, tendo em vista a utilizacdo de
mecanismos parafrasticos na elaboragdo das redacdes.

O conceito de parafrase que norteia este artigo é entendido como fenémeno de reformulagdo dos
dizeres a partir dos conceitos formulados por Fuchs (1985), Meserani (2008), Hilgert (1999, 2010) e Favero,
Andrade e Aquino (1999). Considerando esses posicionamentos, discutiremos os caminhos de escrita
tomados pelos jovens.

Por que o estudo da parafrase? Entender a importancia da parafrase no ensino de produgdo textual

auxilia na compreensao dos modos de reformulagdo de outros textos e discursos, possibilitando diferentes



encaminhamentos no que diz respeito a dimensdo pedagdgica dessa estratégia comunicativa, visto que a
pardfrase é pouco difundida no contexto escolar, apesar de ser relevante na interpretacdo e elaboracgdo
textual.

A partir da analise dos textos dos estudantes, constatamos que um dos recursos mais utilizados foi o
estabelecimento de relagOes parafrasticas, com papel fundamental na construcdo textual e de sentidos. A
partir da articulacdo de elementos linguisticos e discursivos, outras vozes foram convocadas e inseridas nos
escritos, indicando relagdes dialdgicas entre um texto-fonte do apostilado e os textos de uma coletanea.
Destacamos, no entanto, que no apostilado esta prescrito, nas orientacGes direcionadas aos estudantes, a
apropriacdo de elementos linguisticos de um esquema-fonte que devera ser utilizado por todos.

Tendo em vista que a parafrase pressupde a articulacdo linguistico-discursiva entre um texto-fonte e
um texto-alvo, consideramos que esses dialogos foram essenciais na determinagao das producdes realizadas.
Os jovens manifestaram intencionalidade em seus dizeres ao selecionarem modos de estruturar e de dizer,
fundamentados nos enunciados com os quais tiveram contato, sobretudo, nos cinco textos de uma coletdnea
sobre clonagem de animais, que contribuiram para repertorid-los tematicamente, visto que no material
didatico ndo ha contextualizacdo adequada dos aspectos composicionais e tematicos do género noticia.

As reconstrugdes empreendidas pelos estudantes trazem retomadas dialégicas com os textos
parafraseados, configurando, em alguns casos, rela¢cGes de parafrases repetidoras, e em outros, retomadas
parafrasticas criativas (MESERANI, 2008). Ressaltamos que ndo consideramos o uso da parafrase como
atividade meramente repetidora, tendo em vista que as retomadas apresentam diferentes formulagdes das

indicadas nos textos de apoio.

1 A parafrase como mecanismo de reformulagao

Partindo do principio bakhtinano de que “todo o enunciado é dialégico” (FIORIN, 2020, p.27), ou seja,
“todos os enunciados se constituem a partir de outros” (FIORIN, 2020, p.34), a parafrase servird de elemento
de andlise e de discussdo neste trabalho, de modo que seja possivel compreender a realiza¢do parafrastica
nos textos dos discentes.

Os estudos em torno da parafrase tém sido objeto de um amplo quadro de pesquisas em diferentes
enfoques tedricos. No entanto, as discussdes dessa abordagem e sua aplicabilidade explicita ainda se
encontram fora da sala de aula de lingua portuguesa, sendo, portanto, importante abordar esses mecanismos
de reformulagdo do discurso na construcao dos textos.

Na area da Linguistica, diferentes correntes formularam concep¢des das mais tradicionais em que
apenas os aspectos formais ou estruturais dos textos sdo considerados. Por outro lado, ha diversos autores
gue concebem a parafrase como fend6meno de reformulagdo, a saber, Fuchs (1985), Hilgert (1999, 2002),

Meserani (2008) e Favero, Andrade e Aquino (1999), consideraremos essa perspectiva em nosso estudo.



Para Fuchs (1985), a reformulagao é uma estratégia que pode ser feita por meio de repeticao, corregao
e parafraseamento. A autora considera a parafrase um fenémeno complexo e “dificil de precisar, tanto na
teoria quanto na prdtica” (FUCHS, 1985, p. 129). Sendo assim, aborda-lo levando em conta apenas os
aspectos estruturais, € empobrecé-lo, visto que ha outros niveis de interpretacdo (Fuchs, 1985). Ela enfatiza
gue os estudos sobre a parafrase possuem trés abordagens tedricas, quais sejam, a parafrase como
equivaléncia formal entre frases; a parafrase definida por critérios semanticos entre o enunciado primeiro e
o enunciado segundo e; a parafrase como uma atividade de reformulacéo (Fuchs, 1985).

Por sua vez, Hilgert (2002) ao tratar da reformulagcdo do texto oral, define a parafrase como “um
enunciado linguistico que, na sequéncia do texto, reformula um enunciado anterior, chamado de enunciado-
origem ou matriz (M), com o qual mantém, em grau maior ou menor, uma relacdo de equivaléncia semantica”
(HILGERT, 2002, p. 144).

Ao observar os deslocamentos de sentido produzidos pela pardfrase, o autor define trés tipos: a
expansao parafrdstica, que “consiste no fato de o parafraseamento se realizar por meio de um enunciado
lexical e sintaticamente mais complexo do que a matriz”; a condensagao parafrdstica, que ocorre “quando o
movimento semantico da matriz para a parafrase se formula numa unidade lexical e sintaticamente mais
simples, isto é, quando a formulagdo da parafrase se desenvolve em sentido contrario ao da expansao”; o
paralelismo parafrastico, que ocorre quando as parafrases “se formulam na mesma dimensao Iéxico-sintatica
de suas matrizes” (HILGERT, 2002, p. 147). Neste ultimo exemplo, a dimensdo formal do texto fonte
permanece idéntica ou com poucas alteragdes no processo de parafraseamento, com ocorréncias de
variacdes simples.

Convergentemente, para Favero, Andrade e Aquino (1999, p. 59) “a parafrase é, portanto, um
enunciado que reformula um anterior e com o qual mantém uma relagdo de equivaléncia semantica”. As
autoras consideram dois tipos de parafrase: a explicativa, relacionada com o significado de um termo, e a
resumidora, cuja abrangéncia semantica € maior do que o enunciado-fonte. Favero et al. (1999, p. 66)
acrescentam que a parafrase é comum as modalidades oral e escrita da lingua, diferenciando-se na
modalidade escrita. E um fenémeno dependente dos contextos de uso da linguagem, da situacdo de
comunicac¢do, bem como dos sujeitos envolvidos na comunicagao.

Meserani (2008) contribui com o tema da parafrase, entendendo-a como “parafrase reprodutiva” ou
“paréfrase criativa”. Nas palavras do autor: “a parafrase sempre se remete a uma obra anterior para
reafirma-la, esclarecé-la”, aproximando-se, na maior parte das vezes, da reproducdo (MESERANI, 2008, p.
66). Assim como Hilgert (2002), Meserani (2008, p. 23) propde uma classificacdo de textos em trés categorias:
reproducdo, parafrase e criacdo, com divisdo nesses dois subtipos, dependendo das semelhancas forte ou
fraca entre o texto recriado e o texto parafraseado.

Na parafrase reprodutiva ocorre a traducdo literal de outro texto ou, tradicionalmente, a mera

reproducdo do contetdo de uma produgdo original em uma derivada, sem que haja expansdo das ideias.



Difere da cdpia, pois nesta ha a transcricdo de todas as palavras do texto base (MESERANI, 2008). Para o
autor, a parafrase é reduzida a mera “reprodugao” e “traducdo” de um texto fonte em outro, assemelhando-
se a uma atividade de troca de “seis por meia duzia”, conforme excerto a seguir:
A parafrase reprodutiva é a que traduz em outras palavras um outro texto, de modo quase
literal. Dentro de limites bastante estreitos [...]. Trabalha basicamente no eixo de
substituicdes semanticas, da sinonimia. Algumas vezes repete literalmente um trecho para,
apoiado nele, dar sequéncia a mensagem derivada (MESERANI, 2008, p. 100).

Meserani (2008, p. 70) inclui a parafrase na discussao intertextual e define-a como um “género de
texto situado ao lado da reproducdo”. Ao tratar da reproducdo, considera que é “um ato ou produto que
mantém igualdade com outro ato ou produto que Ihe serve de original. Trata-se, pois da produ¢cdo do mesmo,
do idéntico ou muito semelhante” (MESERANI, 2008, p. 81). Ele entende a reprodugdo como sindnimo para:
“registro”, “cépia” e “transcricdo”. Por redacdo escolar reprodutiva considera um texto que repete
literalmente outro, em que sdo ecoados textos de apoio de maneira pouco criativa.

O tipo de classificacdo parafrastica que faz com que a linguagem do sujeito pouco evolua, pode ser
observado em algumas producdes, devido ao fato de o apostilado focalizar a escrita a partir de “modelos” a
serem seguidos, com estrutura pré-determinada. Assim, constatamos nas analises das redacbes a
predominancia dessa categoria, em alguns casos, pressupondo “o apagamento” da voz do sujeito que
escreve, pois tem de seguir o modelo prescritivo indicado no material didatico.

A parafrase criativa, conforme explica Meserani (2008, p. 108) “ultrapassa os limites da simples
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reafirmacdo ou resumo do texto original”, vai além da transcri¢do literal, de modo que o texto derivado se
desdobra e tem seus significados expandidos. Dessa forma, ha um afastamento do texto original,
predominando apenas semelhangas. O sujeito que escreve explicita sua voz ao transformar o texto recriado
em um novo discurso. Nesse tipo de parafrase, o texto original serve como pretexto, motivo ou tema, ou
seja, “um estilo, um tom retdrico, a estrutura de um género, a ressonancia de uma frase... tudo pode ser
deslocado, reformulado, restituido” (MESERANI, 2008, p. 109).

A partir do conceito de parafrase, analisamos a producdo dos estudantes, uma vez que esse conceito

se relaciona com a pesquisa desenvolvida nas aulas de portugués com foco na apreensdo das relagdes

parafrasticas presentes nas redacgdes.

2 Andlise da construgao da parafrase pelos alunos
A analise segue como procedimento metodolégico partir da materialidade dos textos escritos pelos
estudantes, identificando os modos de elaboragdo da pardfrase em didlogo com o esquema-fonte e os textos

da coletanea, considerando a nogao de pardfrase como reformulagao.



Foram selecionadas treze redagdes dentro de um universo de cinquenta textos. Essa delimitacdo foi
feita tendo em vista os limites deste artigo. Os textos apresentam a noc¢do de “parafrase reprodutiva”
(MESERANI, 2008), a partir do didlogo com o esquema do material de apoio ao curriculo.

A pesquisa foi realizada entre os anos de 2013 e 2015 em uma escola estadual paulista, teve por base
o Material de apoio ao curriculo, elaborado em 2008 e 2009 como parte das politicas publicas de
reestruturacdo curricular do sistema educacional, prescrito nos mais de cinco mil estabelecimentos da rede
de ensino, como um manual representativo da voz institucional, que contribuiu com a implantacao e
consolidagdo do curriculo para a melhoria do ensino nas escolas.

Figura 1: Esquema - Material de apoio ao curriculo do Estado de S3o Paulo: caderno do aluno, lingua portuguesa,

ensino fundamental — anos finais; 62 série/72 ano

Produgio escrita
1. Observe o esquema a seguir:

+ Quem? Pesquisadares italianos.

« Oqué Clonar animais.

¢ Quando? Abril de 2002.

+ Onde Na Ttilia e em outras partes do mundo.

¢ Come? A partir de células de bichos adulios.

+  Dorqué? Por motivos financeiros: ajudar a pecudria.

Por motivos cient{ficos: recuperar espécies em extingo.

Avividade adapeads de NERY, Alfreslin ¢ NOBREGA, Maria Jusé. Gineros de vewton: temas, formas, recursos ¢ sipons.
Tn: MURRIE. Zideka de Felice (Coond) 2 o ' i

Ensina Fundumental Beais: MEC/lnep, 2002

Fonte: (SAO PAULO, 2014a, p. 32-33)

Nos cinco textos analisados (28), (31), (39), (46) e (47), é possivel observar as informacgdes estruturais
prescritas no material didatico sendo utilizadas, os alunos leram a proposta de redacao e fizeram parafrases
desse texto. Isso estd materializado nos textos a partir da reformulacdo do texto-fonte, mantendo

“equivaléncia semantica”, conforme Hilgert (1999, 2002) e Favero et al. (1999), conforme redac¢des a seguir.

Figura 3: Redacdo 28 “Clonagem de animais, para ajudar suas expessies”
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§1- Em 2002 de abril, o risco de animais estava almentantdo cada vez mais. Os pesquisadores italianos, presisavam
descobri o que estava acontesendo com os animais, eles precisavam ajudar a expesie dos animais.




§2- Estava acontecendo clonagem animal, os pesquisadores italianos estavam querendo procriar outro animal de
dentro de outro animais. Eles queriam tirar celulas de bichos adultos, que ja tinham morido.

§3- Esses animais que saia da celula de outro animal podiam viver aproximadamente quinze anos de vida. Essas
clonagem animal acontecem na Itdlia e em outros partes do mundo. Esses pesquisadores faziam clonagem de animais
para salvar as expecies dele e também por motivos financeiros: ajudar a pecuaria dos animais e por motivos
cientificos: recuperar espécies em extingao.

Fonte: As autoras

Figura 4: Redagdo 31 “Cientistas tiveram ideia de clonar animais pelas células”
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§1- Pesquisadores italianos tiveram uma ideia de clonar animais em més de Abril de 2002, por motivos de ajudar a
pecuaria e recuperar espécies em exting¢ao, através de células de animais, fizeram uma reunido na Italia e outras
partes do mundo a respeito desse assunto.

§2- Varios cientistas tentaram clonar um mamute com uma célula de elefante normal, objetivo: manter viva a espécie
dos mamutes e outras espécies extintas ou que estdo sendo.

§3- Também querem clonar animais para pecuarias com bois e vacas, pois recentemente muitas pecuarias estdo com
dificuldade financeira. Eles acham possivel, pois a primeira clonagem funcionou em uma ovelha chamada Doly que foi
o primeiro animal clonado pela ciéncia e ficou muito tempo viva e isso prova que é capaz de clonar animais e que
pode ajudar muito na cadeia alimentar e na pecuaria.

Fonte: As autoras

Figura 7: Redagdo 39 “A clonagem”
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§1- Pesquisadores italianos estavam fazendo uma pesquisa sobre animais.
§2- A pesquisa foi realizada em abril de 2002 na Italia e em outras partes do mundo.




§3- Os italianos disseram que a partir de células de bichos adulto tem a provavel possibilidade de clonar um animal.
§4- Pode-se ajudar aqueles animais que estdo estintos, salvando as especies e tambem salvando mais a natureza.
§5- Os habitantes da Italia e os habitantes de alguns outros paises do mundo, esta fazendo isso, ndo sé para salvar
especies que estdao em estingdo, mas sim como tem alguns motivos financeiros nos paises.

§6- Depois de tanto tempo pesquisando, eles conseguiram clonar um animal.

Fonte: As autoras

Figura 8: Redacdo 46 “Clonagem de animais”

§1- Em 22 de abril de 2002, varios pesquisadores italianos descobriram que na italia e em outras partes do mundo
pessoas estdo clonando varios tipos de animais (macacos, aves, etc...).

§2- Mais duas horas depois descobriram que os clonadores sdo pessoas conhecidas e cientistas (cientificas) que
acharam maneiras de clonar animais apartir das celulas de animais adultos.

§3- Mais também descobrimos que essas pessoas estavam fazendo isso por motivos financeiros para poder ajudar a
pecuaria e os cientistas fisseram por motivos cientificos para conseguir recuperar as especies em extingao.

§4- As pessoas disseram que o gesto dos cientistas ndo foi um crime, mas outras dizem que sim porque eles clonavam
e vendiam para pegar o dinheiro e pagar suas dividas.

Fonte: As autoras

Figura 9: Redacdo 47 “Clonagem animal”




§1- Pesquisadores tentam clonar animais por motivos financeiros de ajudar a pecuaria e por motivos cientificos de
recuperar espécies em extingdo a partir de células de bixos adultos em abril de 2002 na Italia e em outras partes do
mundo.

§2- Os pesquisadores comegaram as clonagens com uma ovelha que foi clonada e batizada de Dolly que sobrevivel
normalmente.

Fonte: As autoras

E possivel identificar a predominancia do tipo de paréfrase classificada por Meserani (2008) como
“reprodutiva”, pois ocorre “a traducdo quase literal de um texto em outro”, o esquema didatico é
reformulado e utilizado sem a expansado das ideias, passando a constituir as frases, os periodos e os
pardgrafos nos textos. Ressaltamos que a no¢do de texto que os jovens tiveram deu-se a partir da coletanea,
pois no apostilado é apresentado apenas um esquema fragmentado de expressdes e palavras para que o
aluno construa seu texto.

Na busca pelo cumprimento da atividade, alguns alunos escreveram redac¢des a partir desse esquema
restritivo, estabelecendo relacdes de parafrase na forma de equivaléncia semantica com os fragmentos de
textos do apostilado, que ganham contornos distintos da cdpia, pois nesta ha a transcri¢do ipsis litteris de
todas as palavras, consoante Meserani (2008). Sendo assim, o enquadramento interpretativo dos textos
atinge diferentes efeitos, visto que a parafrase é feita pela repeticdo e reformulacdo da mesma estrutura do
esquema de apoio com pequenas alteragdes lexicais e acréscimo de informacdes. O sistema escolar apesar

de ser estruturado para a reproducao, valoriza a criagao.

Nela, ao lado de aulas e redagGes meramente reprodutivas ou sob a forma de parafrases,
ocasionalmente cintilam aulas criativas, redacdes marcadas pela diferenca e um ou outro
texto diddatico original. Raramente. Mas acontecem esses discursos constitutivos e ndo de
mero registro, talvez para arejar um espago sufocado por tanta repeticdo. (MESERANI,
2008, p. 63)

As consideracdes indicadas pelo pesquisador podem ser verificadas nas redacdes, observamos o
mesmo esquema e as mesmas informacOes pré-estabelecias sendo repetidas, por meio de variagdes
linguisticas que buscam dizer o mesmo de outra maneira. Ha, evidentemente, textos que nao se restringiram
a proposta, ganhando em clareza e originalidade. Foram estabelecidas diferentes formas de interacdo com
os discursos com os quais os alunos tiveram contato, de forma mais proficiente em alguns casos, e com
maiores dificuldades de expressao, em outros.

Tendo em vista as formula¢Ges de Hilgert (2002, p. 147), consideramos que houve também expansao
parafrdstica em algumas producdes, pois os enunciados do ponto de vista lexical e sintdtico sdo pouco mais
complexos que o texto-fonte. E notério que o esquema-fonte, composto por palavras e expressdes soltas, é

interpretado, gerando textos mais amplos, aproximando-se do que o autor considera “paralelismo

parafrdstico” (Hilgert, 2002, p. 149).




Dando continuidade a exposicdo, nas redagdes (41), (44) e (48), ocorrem reformulagdes parafrasticas
a partir do ja-dito presente no esquema do material didatico, com a construcdo de novos sentidos. Isso
devido a inser¢cdo de artigo e pronome indefinidos, que indeterminaram a expressao “pesquisadores
italianos”, inserido nos textos de diferentes maneiras: “alguns pesquisadores de varios paises” (41), “um
pesquisador italiano” (48) e “alguns pesquisadores italianos” (44). Esses usos rompem com o sentido original
do esquema, devido a introducdo de expressdes genéricas. Ademais, sdo inseridas informacgdes que nao
estdo presentes no esquema-fonte, como na redagao (41) em que o aluno menciona que o DNA é necessario
para a manipula¢do genética, enquanto no texto (48) é feita men¢do ao mamute “que ja esta em extingdo a

milhares de anos”, recuperando informacdes dos textos da coletdanea. Vejamos os recortes dessas redacoes.

Figura 10: Redagdo 41 “Clonagem dos bichos”

§1- Alguns pesquisadores de varios paises des de 2002, eles estdo fazendo pesquisas e experiencias sobre clonagens
de animais, eles conseguem fazer isso com o DNA dos bichos e as celulas dos bichos adultos eles fizeram isso para
recuperar especies em extin¢do, isso ndo acontece so na Italia e sim em outros paises.

§2- Os italianos fizeram isso para dar apoio para os outros paises e salva os animais que estdo em extingdo como
alguns passaros e outros bichos, isso tem coisa boas e ruim a boa é que vai salva varios animais e a, ruim é que vai
clonar varios animais que consegue matar as pessoas.

Fonte: As autoras




Figura 11: Redagio 44 “Clonagem”

§1- Alguns pesquisadores italianos comecaram a fazer um tipo de pesquisa, uma clonagem de animais, eles
comecaram a fazer essa “pesquisa” no ano de 2002 (o dia ndo foi identificado) em abril. Eles fizeram clonagem na
itdlia e em outras partes do mundo.

§2- Eles conseguiram fazer essa clonagem a partir de celulas de bichos adultos. Uma vez (ano ndo identificado) eles
clonaram uma ovelha chamada Dolly, e alguns anos atras um cachorrinho foi clonado, porque a sua dona gostava
muito dele.

§3- Eles fizeram isso por motivos financeiros para ajudar a pecuaria e também por motivos financeiros para ajudar a
pecudria e tambem por motivos cientificos para recuperar espécies em extingao.

Fonte: As autoras

Figura 12: Redagio 48 “A clonagem de animais em varias partes do mundo”

§1- Um pesquisador italiano em abril de 2002 clonou animais a partir de células de um bicho adulto por questdes
financeiras para ajudar a pecudria e por motivos cientificos para recuperar espécies em extingao.

§2- Em varias partes do mundo estdo clonando animais por motivos de extingdo com a clonagens de animais vamos
deixar de perder varias espécies de animais como por exemplo o mamute que ja esta em extingdo a milhares de anos
§3- A clonagem de animais demora cerca de 8 a 10 anos para notar resultado como por exemplo a ovelha Dolly.

§4- A clonagem tem suas partes boas e as ruins, a boa é que vai diminuir a extinsdo e a ruim é que os animais podem
morrer muito rapido

Fonte: As autoras




Do mesmo modo, as redagdes (6), (8), (27), (36), (38) reproduzem o conteudo do esquema, contudo
ndao mantém o sentido original, ja que as reformulagdes se distanciam em alguns aspectos do texto-fonte.
No entanto é possivel perceber os ecos dos textos parafraseados nas construgdes de sentidos que sdo feitas,
apesar da dificuldade de formulagao dos textos, indicando interpretacdes inapropriadas.

Na redacgdo (6), o aluno atribui uma nacionalidade diferente aos pesquisadores, “pesquisadores
Espanhdes”. Fato semelhante ocorre na redacgdo (8), em que é atribuida nacionalidade americana aos
pesquisadores e apresentam-se informacgdes sobre a possibilidade de clonagem para animais de estimacao,
gue ndo consta no apostilado: “isso podera dar certo a animais que ja morreram para voltar a vida, para isso,
precisaram de orgdos para fazer ele ficar normal, para o dono que perdeu seu animalzinho de estimacao, ai
estd a clonagem”. Tal informacdo foi retirada de um dos textos da coletanea que foi lida e interpretada.

J4 na redacdo (27), é indicado que a clonagem teve inicio com chimpanzés. Na redac¢do (36), sdo
atribuidos nomes americanizados aos pesquisadores “Breck Jhones e Jhonathan Wilker”, no entanto é dito
gue os pesquisadores sdo italianos. Na redacdo (38), o estudante equivoca-se na leitura do texto-fonte e

constréi uma estrutura textual incoerente: “pescadores italianos” clonavam animais.

Figura 13: Redagdo 06 “Clonagens de animais”

§1- Em 2000 um animal foi clonado pelos uns pesquisadores Espanhoées foi um animal da Africa.

§2- 0 animal foi clonado na Espanha a bastante parti do mundo passou em bastante parti internacional ele é bem
falado pelo mundo.

§3- Eles pegaram a celula da animail para fazer um animal igual a ele.

§4- Quando um animal morre e a dona quiser outro ante de morre pega a celula do animal e clona ele para fazer um
igual a ele mais pode dar errado.

Fonte: As autoras




Figura 14: Redag¢do 08 “Clonagem de animais”

F— toane e e 1 4. Aeas. s Sl Sl s RRA

¥
ch Ao Bab, . o deara. Yo ke a . Mabidee ke e
PO STONE den ploguts. doee

§1 Pesquisadores americanos estdo pesquisando sobre a clonagem animal, isso podera dar certo a animais que ja
morreram para voltar a vida, para isso, precisaram de orgdos para fazer ele ficar normal, para o dono que perdeu seu
animalzinho de estimacao, ai esta a clonagem.

§2- Clonar animais é bem dificil, para isso exige muita for¢a de responsabilidade, esse é um experimento onde pode
fazer um animal igual ao outro quando morreu. Em abril, dia 14 de 2002, vieram clonando um cachorro chamado Bola,
essa experiéncia foi estabelecida nos Estados unidos e em outros lugares do planeta terra.

§3- Para clonar o animal, vocé precisa a célula do animal e o ovulo de uma fémea qualquer, Depois de alguns dias,
semanas ou meses, o bicho nasce e fica igual ao que nasceu, isso pode ser usado para recuperar animais em extingao
também.

.Clonagem De Animais.

Fonte: As autoras
Figura 15: Redagdo 27 “Clonagem de animais”
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§1- Em abril de 2002 varios pesquisadores comecou a clonar chipazes, macaco e passaros os pesquisadores
comegaram com os chipanzes pesquisaram os chipanzes clonaram fez pesquisa conaram de novo, depois de clorar os
chipanzens eles foram clonar os macacos ai o primeiro foi os filhotes pesquisaram eles la na italia porque os
pesquisadores eram italianos ai pesquisaram os macacos foi mais de 4 ano.




§2- Ai pasou mais de 4 anos eu acho que foi 8 anos 7 anos pode ser ate 10 anos para pesquisar esses animais demorou
muito tempo demais ai chegou um dia que eles terminaram esas pesquiza e acharam os filhotes de macaco ai foi pros
macacos adultos e clonaram o macaco adulto e foram clonar os pdassaro e clonaram e pesquizaram tambem.

Fonte: As autoras

Figura 16: Redag¢do 36 “A extin¢do do Lobo-Guarad”
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§1- Os pesquisadores italianos Breck Jhones e Jhonnathan Wilker, fizeram uma pesquisa de Clonar Animais em Abril
de 2002, na Italia.

§2- Breck Jhones e Jhonnatham Wilker, foram na Italia e Espanha para pesquisar células de bichos adultos dentro do
laboratdrio de experiéncia da extin¢cdo do Lobo-Guara. Jhonnatham Wilker pegou um Lobo-Guara morto e levou o
animal para dentro do laboratdrio que fica no Zooldgico na Italia.

§3- A dona do Zooldgico disse:

-Qual é o motivo da morte?

Breck Jhones respondeu:

-Nos ndo sabemos o motivo. Disse ele.

§4- Jhonnatham Wilker, ficou pesquisando qual era o motivo da morte. Até que muitos anos o pesquisador Breck
Jhones descobriu qual era o motivo. O motivo era financeiros: ajudar a pecudria, e, o motivo cientifico: recuperar
espécie em extingdo.

Fonte: As autoras




Figura 17: Redagio 38 “A clonagem dos animais”
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§1- A clonagem de animais, em varias partes do mundo.

§2- Em abril de 2002, pescadores ilalianos, clonavam animais apartir de celulas de bixos adultos, na italia e em outras
partes do mundo inteiro.

§3- Eles quiseram fazer isso por motivos cientificos, como recuperar, como recurerar especie em extingdo e por
motivos financeiros, como ajudar a pecuaria.

§4- Essas clonagens tem sua parte ruim e boa, a parte ruim é que os animais clonados, morrem mais cedo, e a parte
boa é que vai diminuir o nimero de anima em extingao.

§5- Por exemplo: A ovelha Dolly, ela foi clonada por sai dona e depois de quinze anos morreu.

Fonte: As autoras

As relagdes parafrasticas verificadas nas redaces apresentam repeticGes de fragmentos retirados
do esquema-fonte e alusdes que remetem aos textos da coletdnea, indicando que a estratégia de
reformulacdo mais utilizada foi a parafrase reprodutiva?*, conforme Meserani (2008), a partir da recuperacdo
de elementos linguisticos dos textos motivadores. Em suma, concordamos com Marcuschi (1996, p. 96) ao
considerar que repetir as mesmas palavras num evento comunicativo ndo equivale a dizer a mesma coisa, ja
gue outras estruturas e discursos sdo formulados ampliando os sentidos das palavras e expressées prescritas

no apostilado.

Consideragoes finais
A producdo textual da noticia, elaborada pelos estudantes, recorre a mecanismos parafrasticos como
recurso de reformulagdo de outros dizeres. Nessa reescrita, hd uma importancia da parafrase na elaboracédo

de seus textos. Embora tenha sido um dos recursos mais utilizados, identificamos as dificuldades de muitos

24De acordo com Meserani (2008, p.100-101), na parafrase reprodutiva ocorre a traducao literal de outro texto ou
tradicionalmente a mera reprodugao do contetido de uma produgao original em uma derivada sem que haja expansao das
ideias.




na construcdo dos textos. Isso foi perceptivel nas retomadas das palavras do texto-fonte do apostilado, que
ocorreram por meio de repeticdes e de cdpias. Esses empregos devem-se ao processamento insuficiente da
tematica, devido a auséncia de repertdrio sobre clonagem de animais, e aos conhecimentos linguisticos, que
interferiram na elaboracdo de textos mais proficientes.

O elo entre o esquema e as redagdes fica claro, tornando-se como obrigatdrio. Isso interferiu na
construcdo textual, pois muitos restringiram-se as informacdes contidas no esquema. Nesse tipo de proposta
de producdo, associada a reproducdo de modelos, exige-se pouca reflexdo e auséncia de textos para a
contextualizacao, dificultando que se discorra sobre o assunto, restando aos estudantes copiarem
fragmentos do texto alheio.

Houve parafraseamento, apesar de alguns textos se apoiarem na cdpia de trechos do esquema-fonte
com poucas alteragdes, configurando um tipo de parafrase reprodutiva (MESERANI, 2008). Numa tentativa
de estabelecer correspondéncia de significacdo com o enunciado do apostilado, sdo empregadas as mesmas
informacgdes, sem a devida expansao tematica, revelando tragos sutis de reelaboracdo e reescrita.

Os posicionamentos frente aos textos lidos revelam a apropriacao da voz “do outro” nas ampliagbes
tematicas, nas reducdes e nas cdpias. Embora haja casos em que as marcas linguisticas indicam a presenca
de “parafrases reprodutivas”, hd produgdes que apresentam o que Meserani considera “parafrase criativa”,
em que outros sentidos sdo construidos. As constatacdes apontam para a necessidade de um ensino efetivo
das estratégias parafrasticas de reformulagdo, para que os estudantes empreguem esses mecanismos em

seus textos.
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Proposta de escrita na web: da leitura ao infografico

Viviane Mendes

Resumo: Em tempos de pandemia, a escola trocou a sala de aula pelas telas, o professor de Portugués reinventa-se para
que os alunos mantenham o olho na leitura e escrita. Se, presencialmente, era desafiador, com o ensino remoto
emergencial, esse trabalho torna-se ainda mais arduo. Diante disso, repensar a propria pratica e desconstruir alguns
preceitos sobre ensino e aprendizagem sdo necessdrios e urgentes. Tendo em vista essas inquieta¢Oes didaticas e
metodoldgicas, indagamos: como desenvolver uma proposta de letramento no ambiente digital? Norteados por essa
guestdo, apresentamos uma experiéncia de leitura, que culminou na producdo de um infografico. A proposta, inserida
no projeto interdisciplinar de leitura, consistiu na leitura de Diario de Pilar no Egito, 2014. Apds a leitura e as discussdes
semanais realizadas na aula sincrona de Portugués, selecionamos seis temas relacionados ao Egito Antigo que foi a base
para a producdo, em duplas, do infografico. A escolha desse género deve-se ao fato de ser um texto multimodal cujas
linguagens imbricam-se na construcdo dos sentidos, ampliando as possibilidades de producdo com as diferentes
modalidades. Em consonancia com a concepg¢ado de multiletramentos, postulada por Rojo (2012,2019), e a de relagdes
dialdgicas (BAKHTIN, 2015, 2018), o percurso metodolégico foi: a) pesquisa sobre o tema; b) curadoria das informacgées;
c) planejamento com os textos verbais e visuais; d) versdo final; e) partilha. Os resultados mostram que a leitura
subsidiou o processo de escrita, os alunos entenderam que as possibilidades de producdo ndo se restringem ao texto
verbal e que a internet ndo se limita apenas ao entretenimento.

Palavras-chave: Ensino Fundamental, projeto interdisciplinar, ensino de leitura; ambiente virtual; infografico

Consideragoes iniciais

Marco de 2020, o virus SARS-COVID 2 decretou estado de pandemia. Mudangas sociais,
comportamentais e sanitarias impactaram diretamente na educagdo, uma vez que, com O necessario
isolamento social como medida preventiva, alunos e professores foram afastados das escolas. Esse cenario,
exacerbou as desigualdades sociais de nosso pais. Segundo dados da Fundagdo Getulio Vargas (FGV),
divulgados em marco de 2021, 17, 7 milh&es de brasileiros voltaram a pobreza®.

No artigo, “Aprendizado em risco”, publicado em maio de 2021, Christina Queiroz (2021) aponta que,
com fechamento das escolas, a evasao escolar e a defasagem de conhecimento aumentaram, muitos alunos
perderam o acesso ao estudo, sobretudo, pela falta de recursos tecnoldgicos. Esse retrocesso social
aumentou os desafios no processo de ensino e aprendizagem.

Professores passaram a operar com aulas remotas em carater emergencial, tendo de reinventar sua
pratica, buscando novas estratégias que atendessem a esse novo contexto. Mesmo sem apoio financeiro por
parte do poder publico, com seus aparelhos e sua internet, docentes superaram as proprias dificuldades

tecnoldgicas em prol da educacao.

25 Disponivel em: https://www.ecodebate.com.br/2021/05/21/a-pandemia-agravou-a-desigualdade-de-renda-
e-a-pobreza-no-brasil/ acesso em: 25 jul./2021.




Diante desse contexto de ensino remoto emergencial, apresentamos uma possibilidade para leitura
no ambiente virtual. Tendo em vista todas as adversidades mencionadas, esta proposta tem como foco a
leitura do texto literario e a producdo textual, sustentada pela leitura. O trabalho foi desenvolvido por
estudantes do sexto ano da escola publica municipal, “Professor Cid Chiarelli” da Fundacdo Educacional
Guacguana, conhecida como FEG, situada na cidade de Mogi Guacgu, interior de S3o Paulo. Localizada na area
central da cidade, a maioria dos alunos tem acesso a internet em suas casas. Na FEG, ha uma assistente social
gue visita familias mais carentes e, com recurso da Associacdo de Pais e Mestres (APM), o acesso as aulas foi
viabilizado a esses alunos, garantindo a participacdo de todos nos momentos remotos ou fornecendo
atividades impressas na escola. Essa contextualizacdo é necessaria, visto que ndo é a realidade da maioria
das escolas brasileiras.

O livro Didrio de Pilar no Egito, de Lins e Silva (Pequena Zahar, 2014), apresenta a protagonista Pilar,
uma menina curiosa e esperta que, com sua “rede magica”, pode viajar em busca de aventuras. A narrativa
se passa no Egito Antigo, pais estudado na disciplina de Histdria, no sexto ano, devido ao projeto
interdisciplinar de leitura, desenvolvido na escola pelos professores desse ano. Tendo como ponto de partida
essa leitura, a producdo textual proposta foi o género infografico por trazer a possibilidade de produgdo
discursiva, considerando diferentes linguagens, que situam os sujeitos em um tempo e espaco, socialmente
marcados e pela oportunidade de entrar em contato com esse género midiatico e multimodal, ampliando a
capacidade leitora e de producdo escrita dos alunos

Num movimento responsivo ao texto-fonte, os alunos produziram, em duplas, um infografico com
temas referentes ao Antigo Egito e que retomam o texto literdrio. As etapas de producdo aconteceram em
seis momentos: a) leitura integral e comentada do livro; b) pesquisa sobre o tema (previamente indicado aos
alunos); c) curadoria das informacdes; d) planejamento com textos verbais e visuais; e) texto final; f) partilha.

Este artigo estd organizado em trés se¢des que se complementam: na primeira, tratamos do ensino de
leitura no fundamental — anos finais, no contexto de ensino remoto emergencial; na segunda secao,
discorremos sobre o género discursivo infografico e suas possibilidades no tratamento de informacgdes; na
terceira secdo, analisamos trés infograficos produzidos pelos alunos. A escolha de trés producdes deve-se as
limitacOes do artigo e ao fato de que melhor sintetizam e apresentam o tema proposto e o conhecimento

adquirido a partir da leitura do livro.

1 Ensino de leitura no ambiente virtual: desafios e reinvengoes

As discussGes em torno do ensino de leitura ndo sdo de hoje. As professoras e pesquisadoras, Marisa
Lajolo e Regina Zilberman (2019) publicaram, em 1996, a obra A formacgdo da leitura no Brasil, cujo centro
das reflexdes é o leitor, com base metodoldgica inspirada em Antonio Candido (1959) que propds o tripé:

autor, obra e publico. As autoras abordam a formacdo leitora no Brasil, atravessando a institui¢do escolar.



Recuperamos as reflexdes dessas pesquisadoras, realizadas no século XX, para mostrar que as mesmas
questdes persistem e sua abordagem se faz presente no século XXI.

Essas discussOes sdo rememoradas neste artigo para pavimentar nosso maior desafio: ensino de leitura
no ambiente virtual. E possivel formar leitores por meio de telas? Como manter o tripé metodoldgico —
autor, leitor e publico — em tempos de isolamento social? Essas questdes ecoaram durante todo o processo
desenvolvido. No limiar do desafio e da reinvencdo, propusemos o trabalho com o texto literdrio, no
ambiente virtual.?®

Na obra, A aventura do livro: do leitor ao navegador (1999), o historiador, Roger Chartier, em didlogo
com o jornalista francés e professor de Histdria, Jean Lebrun, apresenta uma reflexdo diacronica sobre a
relacdo do leitor com o livro. A partir do questionamento “A revolugdo das revolugées? ”, na primeira segao,
Chartier (1999) retoma a invengdo de Gutemberg e a inclinacdo de esta ser comparada a revolugdo
eletronica. Mesmo apds a tipografia, o manuscrito resiste. Passando pela retomada histdrica, Chartier (1999)
ressalta a resisténcia ao impresso e chega ao texto em tela, apontando sua peculiaridade em relagdo ao
anterior, ou seja, diferentes suportes pressupdem diferentes formas de ler. Destaca, ainda, a diferenca entre
as fronteiras materialmente marcadas no livro impresso e que, no digital, ndo sdo mais visiveis, marcadas.
Essa mudancga no suporte interfere diretamente na maneira de ler.

Nessa retomada feita por Chartier (1999), constatamos que os diferentes suportes alteram as formas
de ler. Dessa maneira, o trabalho com o ensino de leitura precisa ser repensado, considerando o suporte
digital. Nossa proposta parte do texto impresso — livro Didrio de Pilar no Egito — e, a partir dessa leitura, uma
producdo genuinamente digital — o infografico. O encaminhamento da leitura aconteceu em aulas sincronas,
impondo um novo desafio que foi garantir a interacdo com a obra para que ela ndo se reduzisse a mera
decodificagcdo. Considerando o ambiente virtual e a possibilidade de influenciar mudancgas culturais,
conforme apontam Rojo e Moura (2019), faz-se necessario novas estratégias para o ensino de leitura em
ambiente virtual.

Sem perder de vista as possibilidades com o texto literdrio e levando em conta a triplice interacdo,
buscamos, por meio das aulas sincronas, estabelecer um didlogo ora com questdes dirigidas pelos
professores ora por discussdes iniciadas pelos estudantes durante a aula, abrindo seus microfones,
escrevendo no chat ou na forma de comentario no “mural” da plataforma classroom. Os estudantes foram,
semanalmente, estimulados a falar ou escrever sobre a parte lida, fortalecendo o processo interativo.

ApOs a leitura integral da obra, passamos a etapa de produc¢do, como abordaremos ao longo deste

artigo. Nesse sentido, nossa proposta ndo é uma simples transposicdo do enredo para o infogréfico. A leitura

26 As aulas foram todas realizadas em tempo real, ou seja, sincronas, por meio de ferramenta dento da
plataforma Google classroom e Google Meet.



do texto literario extrapolou a ideia de frui¢do, tornando-se constitutivo do processo de aprendizagem, ou

seja, significativo para o aluno-leitor.

2 O texto multimodal na construgao de sentidos

Nesta secdo, trataremos das possibilidades advindas do texto multimodal e como essa construcao,
genuinamente hibrida, colabora com o entendimento do leitor e expande as possibilidades de leitura, uma
vez que as linguagens verbal e visual, imbricam-se, constituindo, conforme postula Brait “um todo
indissociavel” (2015, p. 194) e situa os sujeitos historicamente situados no tempo e espaco.

Levando em conta o emaranhado de linguagens no texto multimodal, tratamos o texto como
enunciado concreto, considerando sua esfera de circulagdo, seu enderecamento e a cadeia discursiva em que
se insere. Na perspectiva bakhtiniana, os géneros discursivos possuem estilo, tema e forma composicional
de maneira, relativamente estdvel, e materializam vozes sociais que estdo em constante embate. Com isso,

ndo procuramos aqui dar um “molde” do género trabalhado, pois Bakhtin é assertivo:

Arigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada campo dessa atividade
vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do discurso que cresce e se diferencia
a medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade. (2016, p.12, grifo meu)

Dessa maneira, ndo se trata de formas nas quais é possivel moldar os géneros, pois eles, na
perspectiva de Bakhtin e seu Circulo, sdo pldsticos, maleaveis e, portanto, infinitos. Ndo faz sentido a
“generite”?’ dos textos, conforme cunhou o professor e pesquisador Faraco (Youtube, 2020), ou seja,
transpor a taxonomia, atribuida outrora a gramatica para os géneros. Na contramao dessa transposi¢do é
gue partimos para o horizonte bakhtiniano e as relagdes dialdgicas presentes no enunciado concreto.

Em Teoria do romance I: a estilistica, Bakhtin (2015) destaca as possibilidades enunciativas do
romance inglés, situando historicamente os sujeitos. De maneira analoga, entendemos que o género
infografico também contempla essas variedades, revelando, por meio dessa heterogeneidade discursiva, as
intencdes e contexto de producdo. Para Bakhtin: “Cada palavra exala um contexto e os contextos em que
leva sua vida socialmente tensa; todas as palavras e formas sdo povoadas de intencdes” (2015, p. 69).

Na perspectiva bakhtiniana, cada escolha, cada elemento revela uma intencionalidade. O enunciado
concreto multimodal, com suas possibilidades discursivas, aponta a intencionalidade seja na cor, nas imagens
ou nas palavras. Assim, o trabalho com esse texto encaminha o aluno leitor e produtor para ampliar suas

possibilidades de posicionamento e criticidade diante dos enunciados.

27 Termo utilizado pelo professor Faraco em live do Webinario Profletras/UNESP. Disponivel em:
https://youtu.be/9_Jfml_085Y



2.1 Produgao textual na perspectiva do multiletramento

A concepc¢do dos multiletramentos surge no coldquio do Grupo de Nova Londres (GNL) (ROJO;
MOURA, 2012) e advém da necessidade de se trabalhar com letramentos multiplos. Nele, foi defendida a
ideia de que o ensino ndo pode ignorar a diversidade cultural e as novas linguagens advindas com a
globalizacdo. Com intuito de abranger a multiculturalidade e multimodalidade, o grupo apresentou o
conceito de multiletramentos.

A professora e pesquisadora Roxane Rojo (2012) adota o termo do GNL e destaca que o sufixo “multi”
traz consigo dois tipos de multiplos: a multiplicidade das linguagens; o pluralismo e a diversidade cultural.
Diante da variedade de linguagens e contextos culturais, abordaremos uma proposta de ensino que
contemple os multiplos, ou seja, as praticas de ensino que devem atender a multiplicidade escolar, de
trabalho e de cidadania, no sentido de formar um aluno pleno, ativo, auténomo e reflexivo.

Tendo em vista o carater polissémico do sufixo, depreendemos que ndo se trata de variar os géneros,
somente, é preciso considerar que os alunos possuem vivéncias, culturas, interesses muito variados e,
portanto, a heterogeneidade presente no ambiente escolar deve ser levada em conta nas propostas de
ensino. Conforme aponta Rojo:

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o uso de
novas tecnologias de comunicagdo e de informacdo (“novos letramentos”), mas caracteriza-
se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de
massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque
critico, pluralista, ético e democratico [...] (ROJO, 2012, p.8).

Nesse sentido, recorremos aos saberes que os alunos trazem consigo, levando em consideracdo sua

cultura e seu contexto social e, simultaneamente, possibilitamos o contato com as varias facetas da
linguagem, seu contexto, sua esfera de circulacdo e as dimensdes culturais nas quais emergem, ou seja, um
ensino de lingua que transpassa o letramento escolar conservador e se expande para as variedades de
letramentos. Além de apresentar a leitura para além da decodificacdo ou somente de frui¢do, ela colabora e
complementa a proposta mediada pelos multiletramentos.

A autora também postula que um dos objetivos da escola é “possibilitar que os alunos possam
participar de varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de
maneira ética, critica e democratica” (ROJO, 2012, p.107). Dessa maneira, é possivel pensar numa educac¢do
ampla, inclusiva e democrdtica, pois a linguagem, como ja refletimos, estd diretamente ligada a cultura e,
portanto, é o meio pelo qual se dd a emancipagado social, um direito que deve ser ofertado a todos os alunos.

Os alunos estdo expostos, cada vez mais, a tecnologia e aos textos que surgem no ambiente virtual,
porém, muitas vezes, ndo sabem como selecionar, ou até mesmo, entender e interagir com eles. Nesse
sentido, é papel do professor mostrar todos os caminhos possiveis para o aluno compreender, ler e refletir
sobre as multiplas facetas constituintes do mundo letrado. Embora considerados “nativos digitais” (TORI,

2010), nossa pratica docente permite afirmar que esse conhecimento tecnoldgico, muitas vezes, limita-se a



jogos e videos de youtubers, por isso a orientacdo do professor continua sendo fundamental para
desenvolver os letramentos e multiletramentos.

Nessa perspectiva, buscamos a inser¢do da tecnologia para somar-se a pratica de letramento. Rojo
salienta que “o novo perfil cultural do alunado acarreta heterogeneidade nos letramentos, nas variedades
dialetais” (2009, p.86), ou seja, € condicdo para o ensino, dessa geracdo de alunos, a variedade de
letramentos. A autora também destaca a necessidade do ensino das diferentes linguagens, inclusive
tecnoldgicas, para a formacdo do aluno, apontando a aquisicdo dos conhecimentos basicos como producdes,
em ambiente virtual, usando ferramentas tecnoldgicas e a leitura multissemidtica:

[...] ao incentivar os alunos a usarem as modalidades verbal, sonora e visual em seus
trabalhos, os professores inserirdo esses alunos em um tipo de letramento diferente do da
tradi¢do escolar, em uma nova estratégia de produzir sentido: o letramento multissemiético
(ROJO, 2012, p.111).

2.2 0 género Infografico e as relagdes dialdgicas

Ajustando as lentes para a teoria bakhtiniana, conforme mencionado anteriormente, retomamos a
concepcao do fildsofo russo, ressaltando que ndo ha relagdes dialdgicas no campo da linguistica pura; essa
deve aproveitar o estudo da metalinguistica para estudar o discurso dialégico. Desse modo, as relacdes
dialdgicas sdo extralinguisticas, mas ndo podem, também, distanciar-se do discurso. Bakhtin (2018) propde
que as relagoes dialdgicas devem materializar-se na linguagem, tornando-se enunciados para que surjam as
relagdes. Com as frases “a vida é boa” e “a vida ndo é boa”, o autor destaca que ha juizo de valor, mas ndo
ha uma relacdo dialdgica, pois ndo ha discussdo, para que haja, é necessaria a materializagao. Afirma que as
relacdes dialdgicas sdo impossiveis sem relages logicas. Para tanto, devem tornar-se discurso com um autor
gue expresse sua posi¢cdo. Bakhtin salienta que “é precisamente essa comunicacdo dialdgica que constitui o
verdadeiro campo da vida da linguagem” (2018, p.209, grifo do autor).

Diferentemente da perspectiva adotada no ambito educacional, como podemos observar, por
exemplo, na Base Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), cuja proposta com géneros privilegia uma
quantidade surreal de géneros aos quais o documento faz referéncias, numa tentativa de abarcar,
especialmente, os géneros digitais, Bakhtin (2016) endossa a maleabilidade e infinidade de géneros
aglutinados na vida. Nessa esteira, o trabalho tratado neste artigo teve como foco ajustar o género —
infografico — a leitura e aos conteldos estudados na disciplina de Histéria. Nessa abordagem, privilegiamos
o tratamento do género discursivo, situado, com as vozes em embate, ou seja, ndo se trata de apresentar
“moldes” ou restringi-lo a caracteristica formal.

O infografico articula textos visuais e verbais na construcao de sentidos. Sua circulacdo acontece em
meios mididticos e escolar. Segundo pesquisa de Barreto (2013), em sua dissertacdo, intitulada “Processo e
producdo do infografico em sala de aula”, os infograficos passam a ser utilizados, no Brasil, na década de

1990, pelas reformas grafico-editoriais. Moraes (2013) aponta para as trés dimensGes constitutivas do



infografico: informacdo, design e ilustragcdo. Para a autora sé é possivel ter um infografico com o
entrelagamento dessas dimensdes. Ainda salienta que o objetivo desse género é tornar claras informacdes
dificeis. A expressdo, popularmente, empregada “entendeu ou quer que eu desenhe? ” se faz presente no
infografico, ou seja, tornar as informacgGes mais acessiveis por meio de imagens, graficos, mapas etc.

Tendo em vista as dimensdes e o foco do infografico, vislumbramos as rela¢des dialdgicas que
perpassam o género, posto que sdo possiveis entre estilos de linguagem e com sua prépria enunciacao. Elas
também podem ocorrer entre imagens de outra arte, porém, nesse caso, ultrapassam os limites da
linguistica. Nossa proposta recai nesse emaranhado de linguagens que retomam outros enunciados, outras
vozes e, por isso, é prenhe das relacdes dialdgicas. Para Bakhtin, as relacGes dialdgicas “devem personificar-
se na linguagem, tornar-se enunciados, converter-se em posi¢cées de diferentes sujeitos expressas na
linguagem para que entre elas possam surgir relagdes dialégicas” (2018, p. 209).

Com as vdrias possibilidades enunciativas-discursivas, a proposta com infografico incide nas vdrias
formas de enunciar algo, seja com palavras, imagens, cores ou linhas. Cada elemento escolhido na producdo
reverbera o processo autoral e a intencionalidade dos alunos. Além dessa variedade, os estudantes
precisaram pesquisar, selecionar e combinar esses elementos para compor o texto. O direcionamento para
a producado inseriu procedimentos de estudo, pesquisa e curadoria, auxiliando em sua formacgao.

Na préxima sec¢do, analisaremos trés infograficos, produzidos pelos estudantes do sexto ano, levando
em conta a relacdo entre texto verbal e visual, as escolhas enunciativas-discursivas e imagéticas que revelam

a responsividade em relacdo a obra lida e adequagdo ao tema proposto para a producdo do infografico.

3 Com a palavra, os alunos

Na primeira etapa, a leitura do livro foi realizada, no més de abril e inicio de maio de 2021. Durante
cada semana, quatro capitulos eram lidos pelos alunos e, na aula sincrona, eram feitos os comentdrios e as
discussOes sobre a parte lida. Foram oito semanas destinadas a leitura integral da obra. Nessa etapa, o grande
desafio foi garantir a interacdo dos alunos com o texto e com a professora. Por isso, todos os recursos
possiveis foram utilizados: cameras, microfones, chat, comentdrios na plataforma. Além dos comentarios
que os alunos traziam para aula, foram feitos questionamentos dirigidos a alunos em especifico para motivar
a participagao.

Na segunda etapa, apds a leitura e as discussodes, os alunos foram divididos em duplas, sendo que
cada dupla escolheu um tema relacionado ao Egito Antigo. Os temas sugeridos, com ajuda do professor de
Historia, Marcelo Rocha Campos, foram: a) Mumificacdo; b) Farads; c) Agricultura; d) Sociedade egipcia; e)
Deuses egipcios; f) Pirdmides. Os alunos fizeram pesquisas sobre o tema escolhido, utilizando sites e o livro

didatico de Histdria. Nessa etapa, os alunos receberam o roteiro a seguir para producdo:



Figura 1 — Roteiro de produgao
AGORA E COM VOCES

1. Pesquisar sobre seu tema - levantamento de informacoes (fontes

confidveis).

2. Elaborar um eshoco do infografico (rascunho). Escreva quais imagens,
graficos, mapas, linha do tempo irdo utilizar (colocar no eshoco o
posicionamento das imagens, ou seja, em que local elas ficarao).

. Selecionar as principais informacoes.

Pense em um titulo atrativo.

Busque imagens que representem as informacoes.

o b e LA

. Elabore os textos que irdo para o infograficos (curtos e dindmicos).
Pense no interlocutor, ou seja, quem € o leitor do seu texto. Deixe as
informacdes que vocés querem apresentar claras.

Pense nas letras, cores para deixar seu infografico atrativo.

. Utilize sequéncias, comparacoes e dados para as informacoes.

===

. Capriche, pois vocés irdo apresentar para colegas e para a professora.

BOM TRABALHO!

Fonte: elaborado pela autora

Na terceira etapa, durante a aluna sincrona, os alunos receberam encaminhamentos para a curadoria
das informacdes. Essa etapa foi extremamente importante, pois alunos do sexto ano fazem uso da internet,
na maioria das vezes, para acessar videos no youtube ou para jogos. Desse modo, o uso da internet fica
restrita ao entretenimento, por isso as orientagdes feitas contribuiram para que os estudantes utilizassem a
internet e as ferramentas tecnoldgicas como fontes de pesquisa e conhecimento.

Na quarta etapa, com as pesquisas selecionadas, os alunos trabalharam na articulacdo de textos
verbais e visuais. A partir de troca com seus pares, pesquisaram e selecionaram imagens que pudessem
contribuir com as informacdes do infografico.

A producdo aconteceu na quinta etapa. Os alunos utilizaram o site Canva?® e programas de criacdo
Power Point ou Word. Na sexta e Ultima etapa, os alunos partilharam suas produc¢des durante a aula sincrona,
por meio de compartilhamento de tela pelo Google Meet. Cada dupla explicou como foi o processo de
producdo do infogréfico aos colegas, assim a producdo contou com outros interlocutores, além da
professora.

Passemos a analise dos infograficos.

O infografico “Sociedade egipcia” foi produzido em Power Point. Os alunos escolheram tons de azul
para o fundo. O titulo traz a informacdo sobre a estrutura da sociedade egipcia com a palavra “hierarquia”,

antecipando o modo de organizacdao. Dessa maneira, a escolha lexical marca o estilo autoral e contribui para

28 https://www.canva.com



o entendimento do leitor. Abaixo do titulo, a linha fina tem como foco sintetizar as informagdes do
infografico.

Figura 2 — Infografico 1: “Sociedade egipcia”

HIERARQUIA EGIPCIA

Na Sociedade Egipcia cada “classe social” possuia suas fungdes perante o estado,
quem tinha menos poder deveria obedecer quem estava acima.

Faraé: governava o Egito, ele tinha todos os poderes e eral
reconhecido como um deus, uma divindade na terra.

Os nobres administravam em nome do Farad. 8
Os sacerdotes faziam parte da elite intelectual e eram .~
considerados mediadores entre 0s homens e o0s
deuses, responsaveis pelas atividades religiosas.

idos  pelos:

Viviam ‘de  produtos  recek

Fonte: M.S.C; P.G.C, 62 ano B, 2021.

Em relagdo a articulagdo verbo-visual, os alunos ddo destaque a piramide social, marcando as
camadas sociais com diferentes cores e imagens que fazem referéncia ao grupo social apresentado. No topo
da piramide, ha cores quentes, no meio e na base cores frias. Essa paleta de cores sugere hierarquia, uma
vez que as cores quentes simbolizam o céu (alto), enquanto as cores frias o mar (baixo). Com a retomada do
conteldo estudado anteriormente — histéria em quadrinhos (HQ) -, os alunos fizeram uso do aprendizado de
um dos recursos da HQ: baldes, e aproveitaram esse conhecimento na producdo. Dessa forma, os baldes
funcionaram como uma explicacdo de cada camada social.

Os textos verbais estdo compartimentalizados em baldes e apresentam objetividade e frases em
ordem direta. As palavras que nomeiam a classe social estdo em destaque (negrito), fator que reforca a qual
parte da sociedade se refere, complementando o texto visual.

Os alunos articularam os textos verbais e visuais para adequar o tema de modo que as informacgdes
apresentadas contribuem para o entendimento do leitor. Tendo em vista a fung¢do do infografico, a produgéo
agrega desing grafico com o texto verbal, formando um todo de sentido. A hierarquia da sociedade egipcia é
marcada no livro ao longo da narrativa, com énfase no capitulo “Escola de escribas”, pois é contado ao leitor

quais pessoas poderiam ser escribas, ou seja, dependendo da camada social em que se encontravam.



No infografico 2, a partir tema “deuses”, a produgdo dos alunos foi realizada no site Canva.
Escolheram a posicao vertical para apresentar as informacg&es. O fundo possui cores quentes como amarelo
e laranja que remetem as cores que lembram deserto — Egito. Com o titulo “As divindades egipcia”, os alunos
apresentam o tema com um toque autoral, sobretudo, com o substantivo derivado — divindades. Nota-se a
variedade linguistica falada transposta na escrita com a auséncia da concordancia do adjetivo patrio — egipcia
— com o substantivo — divindades.

Figura 3 — Infografico 2: “Deuses”

deus do sol,ele é representado
‘com cabega de dguia e corpo de
um homem.

Cad-d-«-wdcﬂummmpoder-
huhﬂﬁmheemﬂdﬁn.&dcm:

Fonte: M.E.B; M.S, 62 ano C, 2021

Os alunos elegeram os deuses mais conhecidos do Egito Antigo — Amon-R4, isis e Osiris. A deusa
Bastet é considerada filha de Amon-R4, embora menos conhecida, sua aparéncia é representada por uma
gata —animal de estimacdo de Pilar — e um animal doméstico que é comum entre os alunos. [sis e Osiris tém
sua histéria de amor contada no livro no capitulo “Sob a protecdo de isis” Dessa maneira, os alunos retomam
a obra lida. Os nomes dos deuses ganham destaque e, abaixo deles, os alunos explicam como eram
representados, ressaltando suas caracteristicas antropozoomorficas (juncdo de parte humana com animal),
ao lado de cada texto verbal, a imagem que representa o deus apresentado. A distribuicdo das imagens ao

lado do texto possibilita ao leitor uma leitura linear. Na parte inferior, o subtitulo “Resumo geral” traz a



informagdo comum a todos os deuses, expandindo o conhecimento do leitor para além dos deuses
apresentados, ja que as informacg&es contidas no resumo geral se aplicam a outros deuses do Egito Antigo.
Os alunos sintetizam as informacgdes sobre os deuses para o leitor, tornando a leitura rapida e precisa.
Nos dois primeiros — Amom-ra e Bastet — iniciam o texto com o substantivo “deus”, ao passo que nos dois
seguintes, o nome é trocado pelos pronomes — ela e ele — respectivamente. Dessa maneira, os alunos

mostram um conhecimento de coesdo ao retomar o referente — deus.

Figura 4 — Infografico 3: “Farads”

Fonte: R.A.F; V.D; 62 D, 2021
De maneira semelhante, os alunos apresentam o infografico 3, “Farads”, também produzido no site
Canva. Com o titulo “A vida de um farad”, os alunos utilizam o recurso da linha fina para antecipar ao leitor
as informacdes contidas no texto. O fundo todo dourado remete ao ouro, pecga presente nas vestes e nos
pertences dos farads. Embora ndo haja mencdo a Menés no livro, os alunos dialogam com a pesquisa feita,
pois escolhnem o primeiro farad do Egito. A escultura de Menés complementa as informacdes dispostas ao
lado. Abaixo, a representa¢do de um farad no trono e, ao lado, além da informacdo acerca da soberania

faradnica, os alunos estabelecem didlogo com o leitor, por meio da pergunta: “Qual a funcdo do farad? ”. Os



alunos finalizam a produgao com a mascara mortudria de Menés, informando sobre a crenga dos egipcios na
vida apds a morte e, por isso, o processo de mumificagao.

Dessa maneira, os alunos articulam o texto visual e verbal, com imagens selecionadas que
complementam o texto verbal. As informacdes apresentadas retomam a linha fina, seguindo a ordem de que
os estudantes propuseram.

Os trés infograficos sintetizam informacdes pesquisadas e remetem ao texto literdrio. As escolhas
lexicais e imagéticas materializam o posicionamento dos alunos. A producdo foi apresentada aos colegas e
professores durante a aula sincrona. A variedade de recursos tecnoldgicos colaborou com a variedade de

imagens e formatos para o género.

Consideragoes finais

O contexto pandémico evidenciou, ainda mais, o complexo e variado caminho da educac¢do. Entre
incertezas, desafios, medos e novos saberes, os professores tém feito verdadeiras acrobacias para garantir o
direito ao ensino. Nesse sentido, reinventar e rever a prépria pratica tornaram-se regra. O ensino de leitura,
sobretudo nos anos finais do fundamental, com todas as dificuldades, tornou-se ainda mais desafiador.

Neste artigo, a proposta foi mostrar que, apesar do emergencial fechamento das escolas, é possivel
promover um letramento estudantil, desde que os alunos tenham acesso a internet em suas casas, pois ndo
é a realidade da maioria dos estudantes brasileiros. Nesse sentido, este artigo também aponta para a
necessidade de politicas publicas que garantam o acesso a internet a todos, como recurso material em suas
casas, para que em situa¢cdes como a vivenciada pela pandemia, possamos garantir o direito ao ensino.

O ambiente digital, embora mutavel e, muitas vezes, obscuro, oferece ferramentas e possibilidades
que precisam ser exploradas e vivenciadas. A leitura de Didrio de Pilar no Egito fortaleceu as praticas
escolares, ao trazer o conteudo estudado — Egito Antigo, sem desconsiderar a frui¢cdo e ludicidade. Sair do
texto literario para uma producdo de infografico ampliou os limites da leitura, na medida em que serviu de
inspiracdo e base para o texto dos alunos.

As produgdes apresentadas revelam ecos do texto lido, informacgdes objetivas que tém por finalidade
ajudar no entendimento do leitor. Nessas informacdes as vdrias vozes sociais revelam um tom valorativo,
assim, cada aluno, ao enunciar, escolher seus elementos linguisticos ou imagéticos, assumiu um
posicionamento frente ao texto literario e a pesquisa realizada. O uso da internet como fonte de pesquisa e
producdo foi uma vivéncia que muitos alunos, até a proposta, ndo haviam tido. Esse uso se restringia ao
entretenimento.

O ensino de lingua ganhou fungdo, pois, por meio dele, os alunos construiram o infografico, cuidando

para que o texto verbal e visual se imbricassem na construgao de sentido.



O género trabalhado foi considerado como maledvel, plastico e repleto de vozes sociais. Nele, aluno,
historiadores, professores e personagens dialogam, interagem, prova de que o género discursivo é a
materializacdo da vida vivida, com suas complica¢des, seus tropecos, mas, acima de tudo, com a esperanga

de dias melhores.
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Perspectivas docentes acerca da aplicacao da Lei
10.639/03 no Ensino Fundamental Il

André de Godoy Bueno

Resumo: O presente trabalho focaliza a abordagem da Lei 10.639/2003 no &mbito da educagdo bésica no Brasil. Apds a
promulgacdo dessa Lei, foi instituida a obrigatoriedade da tematica de histdria e cultura afro-brasileira na educagao
nacional. Diante disso, nosso trabalho teve como escopo observar a consolidagdo desse trabalho, a partir da literatura,
entre estudantes da educacdo basica, mais precisamente no Ensino Fundamental Il. A pesquisa utilizou método de
analise bibliografica e uma pesquisa de campo, materializada em entrevistas com docentes de escolas publicas
localizadas na cidade e no estado de Sdo Paulo, considerando uma amostragem qualitativa, dentro dos limites da
pesquisa. Nesse sentido, as literaturas mencionadas foram observadas segundo uma légica legal, tedrica e pratica. Como
resultado, notou-se que as exigéncias legais da referida lei impuseram obrigacGes que nem sempre tém sido observadas
no dia a dia da pratica educativa entre parte do grupo docente pesquisado. Em razdo disso, os resultados sugerem que
ha necessidade de mais agGes para o aprimoramento do ensino de tais literaturas, tanto por parte de agentes diretos —
professoras e professores —, quanto por parte de gestoras e gestores escolares, sem desconsiderar a responsabilidade
de autoridades, no sentido de viabilizar propostas educativas que fortalecam o ensino em variados niveis da educagao
basica brasileira.

Palavras-chave: Ensino Fundamental II; Lei 10.639/2003; literaturas africanas; literatura afro-brasileira; roda de conversa

Introdugao

A legitima reivindicacdo de direitos basicos por parte dos povos e descendentes de etnias
marginalizadas sempre esteve presente na sociedade brasileira. Um dos resultados dessa luta culminou na
promulgacdo da Lei 10.639/03, a qual prevé que a histdria e cultura africana e afro-brasileira devem ser
inseridas no ensino nacional. Posteriormente, a referida lei foi alterada pela Lei 11.645/2008, cujos efeitos
ainda carecem de maior reverberacdo nas redes de educagdo do pais e em toda a sociedade.

Diante disso, esse trabalho busca aferir de que modo a Lei 10.639/03 tem sido trabalhada no dia a dia,
mais especificamente nas praticas didaticas de professores de portugués do Ensino Fundamental Il (EF 11),
das redes estadual e municipal de Sdo Paulo, no que concerne as literaturas africanas e afro-brasileira. Em
outras palavras, investiga-se se docentes dessa disciplina vém cumprindo o que a referida Lei e suas
orientacdes trazem como elementos essenciais vinculados a esse eixo. Nesse sentido, a intencdo da pesquisa
ndo é oferecer novas proposi¢des de trabalhos possiveis, mas observar a perpectiva docente, em seu dia a
dia, acerca do trabalho escolar que se realiza em relagao ao aspecto étnico-racial.

Em nossa abordagem, decidimos ouvir a manifestacdo docente a respeito de suas prdprias praticas.
Sem um olhar acusativo, maneira pela qual ja se tem tratado a questdo reiteradas vezes, nossa intengao foi
analisar o que esta sendo feito, levantar possiveis caréncias de formacgao, decorrentes também do préprio

poder publico e, quica, indicar caminhos possiveis para a superagao de dificuldades.



Assim, o artigo comeca por situar as questdes que embasam o aspecto legal da Lei 10.639/03, cujos
desdobramentos englobam as literaturas africanas e afro-brasileira. Num segundo momento, descreve-se
um dialogo realizado com um grupo de professoras/es da educacdo basica, a fim de que fossem comparadas
algumas praticas educativas, bem como concepcbes de ensino, literatura, formacdo institucional, entre
outros aspectos relacionados a questdo étnico-racial. A realizacdo desse didlogo se deu em formato de roda
de conversa. O intuito do procedimento foi verificar como o tema tem sido abordado por instituicdes oficiais
de ensino. De igual modo, é possivel observar de que maneira esse grupo de docentes trata o tema das
relacBes étnico-raciais em seu cotidiano, a partir da focalizagdo de literaturas africanas e afro-brasileira em

sua pratica didatica.

1 A Lei 10.639/2003 e seu impacto na educagdo

A educacdo publica no Brasil, paradoxalmente, passa por um processo de expectativas positivas e
negativas ao mesmo tempo. A docéncia se mostra num estado de crescimento, mas também esta em crise.
Ha situacOes que permitem o otimismo. Contudo, ha outros aspectos que sugerem que muitas mudancas
sdo ainda necessdrias a fim de que haja avancos significativos no panorama educacional brasileiro.

A Lei de n? 9394/96, denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB), trouxe novo
folego ao debate acerca da educacdo do pais. Nesse ordenamento legal, fruto de intensos debates surgidos
a partir da promulgacao da Constituicao Federal de 1988, refinaram-se conceitos acerca da educacao e dos
caminhos que o pais, num momento ja mais distante da opressdao da ditadura militar, deveria trilhar no
ensino.

A LDB foi publicada em 20 de dezembro de 1996, durante o primeiro mandato presidencial de
Fernando Henrique Cardoso. Apesar de avancada em relacdo a sua antecessora de 1971 — promulgada pelo
entdo presidente militar Emilio Garrastazu Médici —, a nova LDB seria complementada — no ano inicial do
primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva — pela Lei 10.639/03, para que fosse efetivada mais
incisivamente a inclusdo de temas africanos e afro-brasileiros no ensino formal, os quais eram uma exigéncia
pouco explicita no ordenamento de 1996. A promulgacdo da Lei de 2003 assumiu um carater politico e, de
certa forma, inovador, pois passou a atender num diploma legal a interesses de segmentos sociais
historicamente desprestigiados.

O artigo 262 da LDB, antes da modificacdo efetuada pela Lei 10.639/03, no paragrafo 42, continha a
seguinte previsdo: “O ensino de Histdria do Brasil levarda em conta as diferentes culturas e etnias para a
formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (LDB, Art. 269, § 49).
Contudo, setores sociais ligados a movimentos negros, apesar de essa proposta de ensino ja estar de certa
forma abarcada pela LDB, entendiam a necessidade de uma prescricdo mais especifica quanto a questdo dos

topicos de histdria e cultura africanas e afro-brasileira na escolarizagdo nacional, o que levou a promulgacdo



da Lei 10.639/03, a qual alterou o artigo acima citado, que, com as modificacdes realizadas, passou a

apresentar a seguinte redagdo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 120 conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 220s conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras. (LDB, 2003, Art. 26-A, § 12 e § 29)

Essa conquista ndo se efetivou facilmente, pelo contrario, houve muito esforco para a sua
concretizacdo. Os movimentos negros e a intelectualidade tiveram papel preponderante nesse longo
processo. Fonseca (2011) demonstra, por exemplo, que a producdo de nomes como Gilberto Freyre —ainda
gue por meio de uma abordagem reconhecidamente discriminatéria — foi importante para que houvesse
avancos substanciais. Ndo haveria mudangas sem a admissdo de valor dos elementos culturais e histdricos

dentro da sociedade brasileira. O pesquisador assevera que:

Este reconhecimento do valor cultural e civilizatério dos africanos e afro-brasileiros
constatado por esses e outros intelectuais tem sido a mola propulsora dos didlogos em
torno daintrodugdo da histdria e da cultura africana e afro-brasileira no ensino fundamental
e médio das escolas do pais, a denominada Lei 10.639 que foi promulgada em fung¢do dos
debates, das pressdes, das pesquisas estabelecidas pelo movimento negro brasileiro, desde
o inicio do século XX, por intelectuais e estudiosos negros e brancos e, finalmente este
conjunto de reivindicagcdes e demandas publicas é consolidado e consubstanciado no
relatério elaborado pela conselheira do Conselho Nacional de Educacgado, a afro-brasileira
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e pelo Parecer do Conselho Nacional de Educacgdo de
n2 003/2004 (FONSECA, 2011, p. 52-3).

Tem-se tentado, com o conjunto de medidas dessa Lei, corrigir o ostracismo a que eram relegadas a
historia e a cultura africanas e afro-brasileira durante a escolarizagdo. Afinal, em que pese o texto inicial do
Art. 262 cuja previsdao englobava as trés etnias mais tradicionais de formag¢do do povo brasileiro, as
representagdes da histdria e das culturas em nosso ensino sempre privilegiaram o padrdo eurocéntrico,
desde a definicdo dos conteldos abordados até o trabalho em sala de aula, cujo enfoque majoritariamente
retratou o percurso de africanos e afrodescendentes a partir do regime escravocrata, sem a devida
valorizacdo de sua intensa participa¢do na composicdo do espectro cultural brasileiro.

Tal modificacdo da LDB atinge diretamente o sistema educacional do Brasil em todos os aspectos:
conceitual, estrutural, curricular, pratico etc. Com isso, todos os setores ligados ao ensino necessitam de
adequacdo para o atendimento das novas demandas.

Dentro desse dmbito, engloba-se o trabalho que professores/as de portugués vém realizando no seu



fazer docente, no que tange as literaturas africanas e afro-brasileira, em razdo de que esse tema se afigura,
além de necessario, como urgente para a valorizacao da cultura nacional. Ademais, o assunto se mostra cada
vez mais importante para estudos recentes que tém por escopo a abordagem da Lei 10.639/03, visto que a
literatura nacional embasa em grande parte o estudo histérico e cultural que se faz de nosso pais.

Nesse contexto, os agentes que devem promover parte significativa das mudancas em sua atuacdo sao
da classe docente. Esta, porém, ndo poucas vezes, vem sendo responsabilizada pelo insucesso da educacdo
publica basica. Atribuir ao professorado o fracasso formativo de nossas escolas ja se tornou lugar comum. As
criticas sdo contundentes; poucos, porém, se dispdem a ouvir, de fato, docentes da rede publica. Como diria
Lajolo (2001, p. 14): “Mas ouvir professores é tarefa de amor, como dizia Bilac, a propdsito de estrelas; tarefa
de amor, pois talvez o professor seja peca secundaria na escola de hoje [...]".

Em geral, critica-se com base em resultados de avaliagdes de larga escala, fazendo-se julgamentos a
partir de dados estatisticos de provas institucionais como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), SARESP
(Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo), SAEB (Sistema de Avaliagdo da
Educacgdo Basica), Prova Brasil etc.

Apesar de sua relevancia para a composicdo de dados acerca das grandes redes de ensino, os
resultados das avaliagGes de larga escala ndo podem ser tomados como retrato fidedigno da educagao. Seus
indices compdem parcela importante, mas ndo cabal, duma gama de variados elementos que se articulam
para a formacdo de cada estudante.

Nesse sentido, cabe pontuar que o ensino precisa, sim, de iniUmeros avancos, e esses so se dardo se
houver maior integracdo entre os diversos setores e niveis que compdem o sistema educacional. As
universidades compete, por exemplo, a intensificacdo do didlogo com a educacdo basica, a fim de que se
refinem conceitos e se busquem estratégias capazes de contemplar as especificidades de cada rede de
ensino, cujas diferengas sdo brutais. Basta comparar, por exemplo, a diferenca de uma cidade como Sao
Paulo, altamente urbanizada, e uma cidade interiorana, tanto do estado de Sdo Paulo quanto de outras
regides do pais, cujas populagbes sdo, em grande parte, rurais.

Para cada realidade ha a necessidade de trabalhos especificos. E assim que surge a integracdo entre
os diversos setores educacionais. Cabe as universidades paulistas a busca de solugdes para seu complexo
campo de atuag¢do; da mesma maneira que as universidades de outras regides compete uma adequacdo de
estudos para a resolucdo de suas demandas. Isso se refletird num quadro abrangente que pode oferecer
subsidios a atuacGes mais contextualizadas.

No que concerne mais diretamente a Lei 10.639/03, ha igualmente a necessidade de estudos
académicos que analisem a situacdo da popula¢do afrodescendente de nosso pais, buscando com isso a
diminuicdo do preconceito e a equanimidade formativa para todos os brasileiros, a despeito de sua origem
étnica.

Considerando tais necessidades, parte de nosso trabalho de mestrado se concentrou em ouvir o relato



de professoras e professores da educagdo bdsica, mais precisamente do Ensino Fundamental Il. A escuta se

deu numa roda de conversa, cujos desdobramentos e a¢Ges sdo descritos a seguir.

2 A perspectiva docente: uma roda de conversa

A estratégia da roda de conversa é dispendiosa: necessita-se de uma estrutura de gravacdo e também
de andlise do material coletado. Desse modo, para que houvesse coeréncia na apreciacdo das informacoes
obtidas, sem manejo improdutivo e/ou tendencioso das respostas, trabalharam-se as informacdes com um
viés qualitativo de analise, cujo pressuposto assegura uma reflexao importante do fato destacado, sem que
haja pretensdo de fornecer pareceres quantitativos absolutos e conclusivos acerca do tema pesquisado. Tal
método de pesquisa permite que se facam inferéncias gerais, compondo um quadro parcial de analise. Nesse

sentido: é possive asseverar que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma tentativa de se explicar em
profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das informag0es obtidas através
de entrevistas ou questdes abertas, sem a mensuragdo quantitativa de caracteristicas ou
comportamento (OLIVEIRA, 2010, p. 59).

Com essa orientagao, a andlise da roda de conversa deve ser entendida numa visada mais ampla, ndo
tendo a pretensao de oferecer um quadro das ag¢Ges de todo o corpo docente nem de todas as escolas do
ensino publico de Sdo Paulo. No entanto, mesmo sem um quadro descritivo completo, por meio de dados
colhidos junto a professores/as do ensino publico acerca de sua formac&o e de suas préticas, é possivel fazer
inferéncias de ordem geral, as quais podem representar o estdgio atual do ensino com rela¢do ao tema aqui
levantado, que passa pela necessdria formacdo docente até a efetivacdo do trabalho em sala de aula.

A realizagdo da roda de conversa entre professores/as das redes municipal e estadual de Sdo Paulo
ocorreu em maio de 2015. Estava prevista a participacdo de 2 docentes de cada rede, no mesmo ambiente,
para o estabelecimento de uma discussdo de ideias. Todavia, em funcdo do afastamento, por licenca médica,
de uma professora da prefeitura que havia se prontificado a participar, a conversa foi realizada apenas com
3 integrantes, sendo 2 da rede estadual (1 professora e 1 professor, descritos nas transcricdes de respostas
como Docente A e Docente B, respectivamente) e 1 professora municipal (Descrita como Docente C).

Tratou-se de um didlogo que durou aproximadamente uma hora e meia, tendo sido gravado em audio,
para que os/as participantes pudessem discorrer de modo mais aprofundado sobre a tematica da pesquisa.
Em linhas gerais, observamos trés elementos que se destacaram no plano analitico, a saber: 1) a formacdo
docente; 2) a realizacdo de projetos; e 3) aspectos de religiosidade.

O tratamento do primeiro dos temas — a formagao docente — chama a atengdo porque aclara a falta
de incentivo e apoio institucional para o trabalho com a Lei 10.639/03. Como mediador das discussdes,

propus que cada participante expusesse se a rede ensino em que leciona oferece formacgao sobre a tematica



étnico-racial e sobre literaturas africanas e afro-brasileira. A primeira resposta foi:

Docente A: “Formacdo ndo ha. Hd em determinados momentos... alguém retoma e... ohl,
existe uma Lei que... mas ndo ha um processo formativo em relagdo a essa questdo, para o
desenvolvimento de acdo nas escolas. Pelo menos ndo na rede estadual”.

Docente B: “Com relagdo a pergunta, como ja foi comentado, a gente ndo vé formacgao,
incentivo e nem conhecimento da Lei [10.639/03], na rede estadual [...] A gente ta disposto
a ler, a estudar, mas ndo ha incentivo para... Vai cair sempre na questdo de formacao
docente, que a gente ndo tem, voltada pra esse sentido, e deveria ser especifica, sim, e a
questdo de entraves extraescolares. Sempre vai ter um problema pra justificar o ndo
cumprimento da Lei, o desconhecimento da Lei e a ndo pratica de a¢des nesse sentido. Ou
vai ser a minha religido, ou algo assim, do tipo... ou vai ser a formag¢do que eu ndo tive. A
gente tem avangos... demora muito. A gente tem material, mas como lidar com isso? A
gente ndo tem cem por cento de preparo pra lidar com isso, nem conhecimento. A gente
conheceu a Lei porque leu. A gente conhece o material porque |&, mas por iniciativa
individual, ndo é uma proposta... iniciativa da instituicdo de ensino”.

Docente C: “[...] Vocé vé na prefeitura essas a¢des, como o ‘Leiturago’ , mas s eu discuto,
s6 eu que tenho a formacgdo discuto, mas e o resto dos profissionais da escola? Eles ndo
fazem parte disso também? Entdo, sdo agdes muito isoladas, e ndo é sé nessa esfera, sdo
em todas as esferas da escola [...] Se vocé vé uma situac¢do de racismo na sala, por que vocé
nao faz nada? E eu presenciava tantas... e sem consciéncia nenhuma disso, presenciava e
ndo sabia o que fazer. A partir desse curso que tive, eu comecei a tomar uma consciéncia
um pouco maior. Pensar assim: ‘Puxa, mas eu ndo posso deixar isso acontecer, o que eu
tenho que fazer?’. E tentava fazer o que eu podia. Chamava, conversava. Fazer questdo do...
vamos colocar o negro, contar a histdria de outro jeito... Tentar fazer a minha parte. Mas
eu tive essa formacgdo pra ter essa consciéncia. E os outros, que ndo tiveram?”.

A partir de trés breves comentdrios, ha a possibilidade de fazermos algumas inferéncias sobre a
formacao institucional em cada rede de educacdo. Dois docentes estaduais afirmaram tacitamente que nao
ha esse tipo de formacgdo para o professorado de sua rede. A docente B afirma, ainda, que o conhecimento
da Lei 10.639/03 e dos materiais acerca dessa tematica depende de iniciativa pessoal, ndo institucional.

A rede municipal, por sua vez, oferecia cursos; entretanto, segundo a docente C, ndo propiciava uma
formacgdo a todo o conjunto de profissionais da educacdo, de modo que as a¢des formativas direcionadas a
professores/as especificos/as, como no caso dela, que atuava como Professora Orientadora de Sala de
Leitura (POSL). Contudo, apesar de incipiente ainda em relacdo ao patamar desejado, percebemos o quanto
essa formacao foi determinante para a mudancga de postura dessa professora frente ao racismo presenciado
no ambiente escolar. Apds uma orientacdo recebida num curso, ela passou a se preocupar em como intervir
nessas situacGes, ressignificando a sua relagdo com a histéria do negro em nossa sociedade, propondo
discussdes a partir de leituras e da mediacdo literaria.

O segundo aspecto que chamou a atencdo na conversa foi o desenvolvimento de projetos. Perguntei
aos docentes se realizavam e/ou era de seu conhecimento a efetivacdo de projetos voltados ao debate das

relacBes étnico-raciais em suas respectivas Unidades Educacionais, ao que foi respondido:

Docente B: “Em 4 ou 5 anos, eu nunca vi”.
Docente A: “Ndo, ndo existe uma montagem, um trabalho especifico na construgdo, pelo



menos na escola em que trabalhamos, voltados a essa temdtica. Existem alguns projetos
onde se insiram temdticas afro, como capoeira...”.

Docente B: “Mas como parte de uma outra temadtica, nunca é a principal”.

Docente A: “Ndo, nunca é o mote do desenvolvimento do projeto”.

Docente C: “Posso contar um projeto que ndo deu certo? Dentro do curso a gente ouviu
esse relato. A professora tava querendo fazer essa questdo, das meninas ndo fazerem
chapinha no cabelo... As negras ndo alisarem seus cabelos. Ai, ela pediu que as criangas
trouxessem Bombril de casa. E fizeram os desenhos das meninas e adivinha com que elas
fizeram os cabelos das meninas? Com Bombril! Entdo, cai um pouco naquilo que a gente
discutiu, da conscientizacdo e da formacdo do professor. Entendo que a postura... que a
gente fala da motivacdo certa e da agdo errada. Acho que ela teve uma boa motivacgdo. Ela
quis incentivar que a menina nao alisasse o cabelo, mas olha o item que ela usou...”.

No que tange a projetos educacionais que focalizam a temadtica étnico-racial, houve relatos de
desconhecimento de praticas e/ou de acbes que ndo contribuiram efetivamente para o avanco nessa area,
com mengdo a um exemplo negativo.

Representantes da escola estadual afirmaram desconhecimento quanto a projetos dessa rede voltados
especificamente para a temética afrodescendente e/ou africana. Ha registros de projetos em que,
indiretamente, a questdo é contemplada, como na capoeira, sem que haja, contudo, um direcionamento da
acdo para o foco de estudo de histdria e culturas africanas e afro-brasileira.

A docente da rede municipal, por sua vez, rememora a experiéncia, ouvida num curso, em que uma
professora propds a realizacdo de uma atividade de maneira inadequada. Novamente, percebemos a urgente
necessidade de capacitacdo docente para o tratamento das questdes étnico-raciais. Ndo se trata somente de
propor acdes descontextualizadas, sem um planejamento bem organizado e adequado as suas finalidades.
Deve haver um amplo debate para que haja a valorizagdo da questdo afrodescendente em ambiente escolar,
e ndo a proposicdo de acdes que geram mais polémica e reafirmam esteredtipos.

O dultimo ponto de destaque contemplou a presenga de barreiras que ainda impedem o
desenvolvimento de aspectos histdricos e culturais africanos e afro-brasileiros na educag¢do. Propus uma
indagacdo sobre possiveis entraves que essa tematica enfrenta no ambiente escolar. Nesse sentido, houve

as seguintes manifestacoes:

Docente C: “Eu vivenciei algo, ndo em relagdo a professores, mas a comunidade escolar. A
comunidade escolar da minha escola da prefeitura é, em sua maioria, de religido
protestante. E como as religides de matriz afro sdo bem diferentes da religido protestante,
eles tém um impasse muito grande com isso. E na escola em que eu estava, uma professora
tentou conscientizar os alunos sobre essa questdo. A questdo da macumba, que é um
instrumento, e ela fez um texto: ‘A macumba é um instrumento e a Umbanda é a religido’.
Foi bem legal o que ela tentou debater com os alunos. Mas os préprios alunos ndo gostaram.
E mobilizou-se uma questdo de pai na escola... bilhetes de pais reclamando sobre a
professora, que ‘estava ensinando coisas erradas pro meu filho’. E como a gente é um grupo
dentro da escola, e em todas as esferas deve haver conscientiza¢do, eu acreditava que a
direcdo, a gestdo da escola ia apoiar a professora. Dizer: ‘Nds temos toda uma Lei, baseada
em cultura afro-brasileira, que precisa ser discutida na sala de aula’. Mas ndo, eu percebi
um retrocesso dessa gestao da escola em que eu estava [...] E a gestdo ndo apoiou, e pediu-
se pra professora nao discutir mais esse tema na sala de aula”.



Docente B: “Eu lembro de um caso... a professora me emprestou um documentdrio, de
rituais africanos, de candomblé... e ela levou pros alunos do 32 ano do Ensino Médio, e eles
ficaram em choque. Ela me disse que tiveram dois alunos que sairam da sala, s6 por ver o
titulo do documentario. Eles s6 viram o titulo do documentario e falaram: ‘Oh, professora,
a minha religido ndo permite esse tipo de coisa, eu ndo aceito, ndo acho certo e vou me
retirar’. E saiu. E muito aluno ficou incomodado com isso, como se fosse algo anormal, algo
a parte... e ndo é. Faz parte da cultura dele, faz parte da histéria dele”.

A tensdo nas relagdes étnico-raciais pode ser observada, em nossa sociedade, quando se analisam
exemplos desse tipo, dois relatos, de docentes que lecionam em redes educativas diferentes, que
conheceram situacGes de intolerdncia direcionada a valores de matriz africana em razdo de formacédo
religiosa.

Esse debate é extremamente delicado, porque envolve o direito a liberdade religiosa que existe no
Brasil. No entanto, até que ponto, em nome dessa liberdade, podera haver desconhecimento e desrespeito
ao outro? N&o é fécil tratar da questdo. A roda de conversa transcorreu e foram discutidos desdobramentos
polémicos, como a recusa em aceitar o simples reconhecimento dessas religides como parte de nossa cultura,
pela acdo de sequer presenciar uma aula com um documentdrio sobre a tematica de religiGes africanas e
afro-brasileiras.

Num dos casos, ocorrido numa escola municipal, houve familias que manifestaram descontentamento
pelo fato de a professora abordar em sua aula um tema normal, em que se discutia uma religido tipicamente
brasileira (Umbanda), representante do forte sincretismo religioso que marcou a nossa constituicdo como
nacdo. No entanto, para combater a acdo pedagdgica que ndo se adequava aos valores religiosos de parte
da comunidade escolar, mobilizaram-se esfor¢os para suprimi-la. Fator ainda mais preocupante foi a falta de
apoio da gestdo escolar a docente, a qual ndo encontrou sustentagdo para a continuidade da sua acdo
educativa.

Torna-se claro, realmente, diante de casos como esses, que a familia e o desenvolvimento do sujeito
enquanto pessoa também sdo fatores essenciais para o avanco relacionado a tematica étnico-racial, seja na
valorizacdo da histéria e das culturas africanas e afro-brasileira, seja no combate ao racismo escolar, pois
muitas acOes sdo impedidas por desconhecimento cultural ou intolerancia.

Esses foram trés breves pontos desdobrados no didlogo com professores/as que atuam diretamente
no EF Il, em redes publicas de ensino. Todo o debate foi estruturado a partir da tematica que envolve as
literaturas africanas e afro-brasileira. Percebeu-se, no entanto, que o assunto ndo se esgota em si mesmo,
mas suscita outras questdes, como aspectos formativos, religiosos e muitos outros.

Essa realidade nos leva a considerar a enorme possibilidade que a abordagem do texto literdrio pode
desempenhar no dia a dia da escola, motivo pelo qual a literatura deve ser entendida como direito (CANDIDO,
2013). Nesse sentido, se a literatura é um direito, as literaturas africanas e afro-brasileira devem ser parte

desse direito de aprendizagem, o qual deve ser assegurado a todos os alunos das redes de educagdo basica



do Brasil.

Consideragoes finais

O breve percurso aqui descrito se inicia pela abordagem legal trazida pela Lei 10.639/2003, cujo escopo
é inserir o ensino de histdria e culturas africanas e afro-brasileira na educacgdo brasileira. Em face dessa
obrigacdo normativa, tratamos de desenvolver um didlogo entre docentes das redes municipal e estadual de
educacdo, com o objetivo de observar suas praticas de ensino, bem como as ag¢des institucionais sobre a
tematica afro na educacgéao basica.

No que tange aos aspectos e preceitos, cabe considerar que se trata de lei, de modo que sua aplicagdo
cotidiana nao deveria ser sequer questionada, mas cumprida. Contudo, sabe-se que entre a promulgacao de
uma instrucdo legal e sua aplicacdo ha questdes que nem sempre sdo transpostas com facilidade. Ainda
assim, é possivel vislumbrar a construgdo de um caminho que foi iniciado pela Lei 10.639/2003 que ainda
estd em construgao e precisa de a¢cdes contudentes por parte de instituicGes e agentes publicos para a sua
concretizagao.

Na esteira da roda de conversa, cabe uma série de consideracdes. E importante destacar que as
analises tiveram como objeto o trabalho de professores de redes de ensino diferentes, cada uma com suas
complexidades e peculiaridades, com suas estruturas, profissionais com formacdo académica diversa, idades
diferentes, ano de formacao discrepante, visées de mundo, religido, enfim, tudo diferente. Por essa razao,
seria pouco sensata a realizacdo de observacdes de ordem geral que compreendam todas as teias de relagdes
educacionais que se estabelecem em cada escola, seja ela da prefeitura ou do estado de S3o Paulo.

Cada unidade educacional apresenta inUmeras particularidades. E uma espécie de organismo
individual que, ainda que articulado a todas as instancias de governo e da administragdo publica, possui certa
autonomia para a efetivagao do trabalho escolar. Isso é 6timo do ponto de vista pedagdgico, porque fornece
aos profissionais da educacao a possibilidade de desenvolver trabalhos voltados a cada ambiente da cidade,
com necessidades distintas e perspectivas econdmico-sociais diferentes.

O lado problematico da questdo é que, por consequéncia dessa mesma autonomia, nem todos os
professores, coordenadores, diretores, supervisores se mostram esclarecidos para o trabalho que deve ser
feito em relagdo ao aspecto étnico-racial, razdo que torna a sua aplicagdo bastante efetiva nalguns lugares e
praticamente inexistente noutros.

Propusemos, assim, uma roda de conversa entre docentes municipais e estaduais, método que nos
permitiu comparar as acdes que cada rede vem promovendo a fim de implementar efetivamente os
encaminhamentos que a Lei 10.639/03 prevé. Desse debate, surgiram questdes importantes que indicam
alguns caminhos que podem fazer a educag¢do avancar nesse campo. Entre os pontos destacados, vimos que

a formacdo docente, os projetos educacionais e alguns aspectos ligados a religiosidade devem estar



continuamente em discussao, para que o ensino de histéria e culturas africanas e afro-brasileira ocorra de
maneira efetiva e consciente, e ndo como tema obrigatdrio sobre o qual ndo se realizam as devidas reflexdes.

Como vimos, as a¢des educacionais para a diminui¢ao de conflitos étnico-raciais no ambiente escolar
passam inevitavelmente pelo trabalho realizado em sala de aula. A auséncia dessa abordagem ndo se da sem
prejudicar a formacgdo critica do alunado. N&o seria justo atribuir somente a docentes a auséncia dessa
abordagem. De modo sistematico, essa classe de trabalhadores vem sendo desvalorizada socialmente e tem
enfrentado cada vez mais dificuldades para exercer dignamente seu oficio. Como resultado, é de se esperar
gue se planeje cada vez menos o fazer pedagdgico diario, e ha consequéncias desastrosas decorrentes do
excesso de trabalho e da diminuicdo de perspectivas acumuladas historicamente por esses profissionais.

Cabe também ao poder publico e a administragdo de cada rede de ensino a proposi¢ao formativa de
todos os seus profissionais, e ndo somente em dreas como Portugués, Histéria e Arte. Isso é imperativo,
porque ndo ha como melhorar a educa¢do sem promover a formagao de seus trabalhadores, em todos os
ambitos, no que se inclui, de maneira acentuada, a formacdo docente.

N3do é razodvel supor que uma rede de educagdo publica desconsidere uma lei nacional. Faz-se
importante a efetivacao de agdes que deem visibilidade a promogao das relages étnico-raciais em ambiente
escolar. O ensino ja conta com profissionais capazes de propor atividades que atendam a esse objetivo, mas
ainda se percebe que a situacao permanece, em geral, sob a responsabilidade de docentes, tal qual relatou
uma professora na roda de conversa, ao afirmar que conhece a Lei 10.639/03 e alguns materiais pedagdgicos
correlatos por iniciativa pessoal.

Portanto, é hora de avancar. A situacdo passa inexoravelmente pelas mdos docentes, mas é
indispensavel que haja formacdo adequada para tais profissionais, que bons projetos sejam desenvolvidos,
gue haja a consideracdo da laicidade do ensino publico e que as a¢des se proliferem significativamente.

Segundo constatamos no didlogo, muitas a¢des da educacdo a respeito das relagGes étnico-raciais
ainda esbarram em preceitos religiosos, que enxergam nas religides de matriz africana uma crenga
antagonica ao cristianismo — seja ele catélico ou protestante. Por extensao, tudo o que se vincula as origens
africanas e afrodescendentes acaba por ser rejeitado por alguns seguidores de religides cristas.

Por razbes desse tipo, por falta de formagdo adequada, por preconceitos pessoais, ainda vemos
racismo nas escolas, ainda ha ataques a negros por sua origem, ainda se rejeita muito da nossa raiz cultural
intrinseca. E a partir da constatacdo do problema que a educagdo pode atuar. Se n3o houver
desmascaramento dessa situacdo, ela permanecera inalterada, porque apresenta uma aparente harmonia.
Contudo, sabe-se que ha problemas. Precisamos vencer o preconceito de ter preconceito (FERNANDES,
2007), abandonar a pretensa cordialidade que envolve as rela¢des étnico-raciais no Brasil, porque sé assim
serd possivel erradicar o racismo de nossas escolas e oferecer o mesmo tratamento a toda a sociedade,

independentemente da origem étnica de seus cidadados.
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A escola e a familia:
A recuperacion da memoria marineira
(Redondela e o mar)

Pilar Cornes Lépez

Rosa Gonzalez Carballas
Dolores Miguez Montes
Almudena Suarez Cervino

Resumo: Neste artigo tentamos expofier unha parte do traballo realizado ao longo do curso escolar 2018-19 no
Instituto Mendifio, un centro educativo situado na parroquia de San Pedro de Cesantes, no concello de
Redondela, provincia de Pontevedra (Galiza).A ria de Vigo vai morrer nesta parroquia. Nas augas da sla enseada
pousan as fermosas illas de San Simdn e Santo Antdn, illas das que fala o xograr Meendinho nunha fermosa
cantiga de amigo galego-portuguesa: “Sediam’eu na ermida de Sam Simion / e cercaron-me as ondas que
grandes som / Eu atendend’o meu amigo[...]". Estas illas albergan unha parte moi importante da nosa historia:
foron refuxio de frades franciscanos, testemufias da cofiecida como Batalla de Rande (na que se enfrontaron as
tropas franco-espafiolas coas anglo-holandesas a principios do s. XVIIl), lazareto onde debian parar os barcos
gue ian entrar na ria de Vigo, cdrcere de presos politicos durante a ditadura franquista, fogar para nenos orfos
de marifieiros e, actualmente, espazo no que se celebran determinados actos institucionais e culturais.O noso
alumnado estd moi relacionado co mar, non sé desde o punto de vista histérico, cultural ou paisaxistico, sendn
tamén desde o punto de vista econdmico porque unha boa parte da poboacién traballa en oficios vencellados a
este sector (marisqueo, pesca, venda de peixe, conserveiras...). Ademais, estd moi presente na toponimia
(Arealonga, Campo das Redes, Catapeixe, o barrio marifieiro da Esfarrapada...) e ten un lugar destacado na nosa
gastronomia e nas nosas festas (o carallote, o choco, a coca). Traballaronse de xeito interdisciplinar diferentes
aspectos educativos cos que xunguimos a escola e a familia, facéndoos cofiecedores e protagonistas da realidade
da que forman parte. Velai a razén e o éxito deste traballo.

Palabras-chave: mar; patrimonio; Redondela; memoria; lingua

Introducion

Redondela é unha vila do sur da provincia de Pontevedra, na Galiza, rexidn localizada no noroeste de
Espafia, a beira do océano Atlantico. Esta a uns 30 minutos da fronteira con Portugal, pais co que temos
moito contacto. De feito, o idioma da Galiza, o galego, foi durante a Idade Media lingua comin de ambos os
dous territorios (o galego-portugués), e na actualidade seguen sendo moi parecidos (como ben se aprecia
nesta colaboracién), se ben a consideracién e uso da nosa lingua vai en descenso e corre o risco de
desaparecer de non se tomaren medidas para recuperala. E por isto precisamente polo que usamos a nosa
lingua para a sua redaccién.

No curso 2018-2019, o IES Mendifio decidiu participar nun proxecto educativo da Conselleria
de Educacion en colaboracidn co Instituto da Lingua Galega: PLAN PROXECTA: “Lingua, patrimonio e

cofiecementos tradicionais”. O noso traballo levaba como titulo “A escola e a familia: A recuperacion da



memoria marifieira (Redondela e o mar)”.

Redondela é unha vila do sur da provincia de Pontevedra. O Concello ao que dd nome conta con case
30.000 habitantes e 13 parroquias. A vila ten mais de 7.000 habitantes e é cruce de camifios. Conta cunha
historia vinculada ao camifio de ferro que marca a sua fisionomia urbana, non en van gafiou o cualificativo
de “Vila dos Viadutos” que cruzan o noso casco urbano.

O tren voa por riba das nosas celebraciéns, entre elas, a mais soada: a Coca polo Corpus. Eo camifio
de Santiago atravesa ruas antigas, hoxe case comestas por edificaciéns modernas.

O proxecto estaba dirixido fundamentalmente ao alumnado de 32 e 42 de ESO (o equivalente ao 92
grao de ensino fundamental), rapaces e rapazas de 15 e 16 anos. Con todo, ben certo é que tamén en 12
e 22 de ESO (72 e 82 ano de ensino fundamental) houbo actividades vencelladas ao noso Plan Proxecta, no
que introducimos a rapazada na importante presenza do mar non s6 na sUa vida académica sendn tamén
no seu devir cotidn.

Dito proxecto abranguia practicamente todas as parroquias do concello de Redondela, pois dun
xeito ou doutro, en Redondela, o mar sempre esta presente tanto porque penetra navila como porque
boa parte da sta poboacién traballa en oficios vencellados a este sector: pesca, marisqueo, venda de
peixe, conserveiras, salinas...

Con este traballo pretendiamos integrar diferentes departamentos do centro: Ciencias, Xeografia
e Historia, Educacidn Plastica, Relixion e Lingua Galega e Literatura; a Biblioteca e o Equipo de Dinamizacion
Linguistica.

En cursos pasados tifiamos levado a cabo, de forma esporddica, exposicidns nas que se recollian
aspectos moi diversos vencellados ao mar: utensilios e artes de pesca, actividades relacionadas na zona
coa pesca e o marisqueo, lendas, historias, refrans, receitas.... Incluso algunha actividade de campo como
poderia ser entrevistas con mariscadoras ou marifieiros. Mesmo chegamos a participar nun concurso
organizado pola Concelleria de Educacion de Redondela sobre Innovacién Lingliistica; concurso no que
recibimos o primeiro premio e cuxo tema de traballo era “Cesantes e 0 mar”.

Por iso coidamos que, nesta ocasion, seria posible realizarmos estas actividades de forma mais eficaz

para acadarmos uns mellores resultados.

1 Obxectivos

O proxecto semellaba moi interesante, pois trataba de recoller |éxico da contorna a respecto
dun tema concreto que tivese que ver con coiflecementos tradicionais do lugar onde estd asentado o noso
alumnado.

Aidea gustounos, pois, desde a nosa biblioteca e o noso Equipo de Dinamizacion Lingdistica, tinamos
xa en mente realizarmos untraballo interdisciplinar sobre o mar posto que, como xa dixemos, este esta moi

presente na xeografia do lugar e no xeito de vida de moitos dos seus habitantes. Amais disto, é doado



reparar na sUa presenza na toponimia do concello: Arealonga, Campo de Redes, Catapeixe, etc. Ata
acontecementos histéricos como a batalla de Rande ou a Guerra Civil tefien como protagonista ese mar
gue nos rodea e envolve: Rande, San Simédn...

O desecamento da marisma que formaba parte da contorna redondeld (zona na que, por certo, esta
construido o noso centro) e o paso do tempo fixeron, entre outros moitos factores, que o mar se fose
afastando algo dos intereses econdmicos da vila. Pero, ainda asi, segue presente: a lonxa de Cesantes segue
a ser o eixe principal da venda do exquisito choco de Redondela; os mariscos da enseada de San Simon son
enormemente apreciados; as casas onde os pescadores gardaban os seus utensilios e materiais na praia de
Cesantes conservan a sUa arquitectura Unica e peculiar; as bateas de Rande seguen a producir un dos
moluscos mais apreciados no mercado; e, tamén, instituciéns como o Museo de Rande ou outros colectivos
ou seminarios da zona (Seren, Trespés, Obradoiro de Estudos Locais Fernando Monroy ou Alén Nés, por
exemplo) pretenden recuperar e conservar a memoria histérica de moitas destas cousas.

Ademais, con este proxecto podiamos traballar o contacto interxeracional tan necesario nestes
tempos que vivimos. O mar tan presente na vida do noso alumnado servia como elo entre as persoas mais
vellas e as mais novas; servia para cofiecer un xeito de vida pasado pero con prolongacidon no presente;
servia para entender mellor porque un barrio se chamaba “Catapeixe” ou unha rida "Campo das Redes”,
etc.; servia para ampliar o seu léxico e cofiecer as peculiaridades linglisticas dos falantes da stia zona;
servia para entender a lenda da festa da Coca @ que todos acoden pero non saben interpretar ben o seu
significado; servia para cofiecer especies maritimas que comen e ignoran como se pescan; que dan nome a
sua vila “choqueira”, etc.

En definitiva, o mar podia abordarse desde diferentes aspectos: histéricos, cientificos, linglisticos,
musicais, literarios, plasticos, antropoldxicos... O mar permitianos que a escola se abrise a outras
institucions, entidades ou asociacidns: ao propio Concello, ao Seminario de Estudos Redondeldns, a
Alén Nos, a Arte Lixo, ao Museo de Rande, ao Museo do Mar, 3 illa de San Simén... E tratabase xustamente
diso: de implicar a escola na sociedade da que forman parte os nosos rapaces e rapazas porque o ensino
debe ser algo util, que lles permita cofiecerse e identificarse con esa realidade da que forman parte e que
moitas veces non entenden nin se recofiecen nela.

Dentro dos obxectivos concretos que se pretendian acadar con este traballo figuraban:

° Implicar ao alumnado no cofiecemento directo da contorna.

° Implicar, igualmente, as familias nese conecemento.

° Cofiecer e valorar o seu significado como simbolo da integraciéon do ser humano co medio.

° Conseguir una actitude positiva perante da natureza, do mundo maritimo e da contaminacion
deste

° Cofiecer, de primeira man, o traballo levado a cabo polas persoas que traballan nestes medios.

° Recofiecer elementos ancestrais da nosa cultura relacionados co medio.



° Cofiecer o pasado de Redondela en relacidon co mar e valoralo como patrimonio histdrico,
etnografico, etnoldxico, antropoldxico, cultural e econdmico.

° Achegarlles ao alumnado e as suas familias cuestiéns de tipo etnografico relacionadas co
mar (usos, costumes, refrans, toponimia, etc.).

° Conectar cun pasado que nos construiu como o pobo que hoxe en dia somos.

° Aproveitar a sia potencialidade para a investigacion.

En definitiva, tratabase de implicar o alumnado no cofiecemento directo da sda contorna maritima
e do xeito de vivir de cara ao mar, en canto que debian ser eles mesmos e as suas familias os protagonistas
deste traballo de investigacion. Os rapaces e rapazas eran os que debian procurar informacion de primeira
man sobre o labor destas persoas no mar a partir dos seus traballos de investigacion, das suas saidas
e das entrevistas a familiares ou persoas cofiecidas. E debian ser as familias e a vecifianza as que
fornecesen esa informacion.

Xa que logo, o alumnado, a través de entrevistas e de traballos de investigacién, poderia chegar a
cofecer o pasado de Redondela en relacién co mar e valoralo como patrimonio histdrico, etnogréfico,
etnoldxico, antropoldxico, cultural, linglistico e econdmico e isto servirialle asemade para entender a
presenza do mar no seu presente.

Ademais, o alumnado estaria en contacto con persoas e entidades ou asociaciéns fdora do ambito
exclusivamente académico. Membros de asociaciéns culturais como Alén NOs ou o Seminario de Estudos
Redondelans ou servizos do propio concello estarian integrados no noso proxecto ben como parte
cooperante, ben como parte receptora.

E, sobre todo, estaba o apartado humano, pois estabamos seguras de que os contactos entre
a xente nova e a xente maior serian moi importantes non sé a nivel de cofiecementos sendn tamén de
emociodns; algo tan necesario nesta sociedade individualista e nestas idades tan especiais da adolescencia.

Finalmente, cdmpre salientar que o alumnado seria quen de conectar cun pasado que nos construiu

como o pobo que hoxe en dia somos.

2 Metodoloxia

O certo é que, malia non estar anotado orixinariamente neste proxecto parte do profesorado, nalgun
momento colaborou con el, moi especialmente o profesor de Matematicas sen o cal seria totalmente
imposible visibilizar as actividades realizadas, pois foi el o encargado de subir 4 paxina web do centro
(http://www.edu.xunta.gal/centros/iesmendino/) as actividades que se ian desenvolvendo; ou a
profesora de Bioloxia, quen animou o alumnado e o guiou nas visitas ao mercado ou ao Museo do Mar, asi
como nos seus traballos cientificos.

7

As actividades estiveron sempre vencelladas a materia a impartir no curso. Algunhas foron



desenvolvidas na propia aula: os traballos de investigaciéon na biblioteca ou na aula de Informatica, os
relatorios, as exposicidns... , e outras foron realizadas fora da clase: entrevistas & xente que traballaba
algln aspecto do mar, visitas a illa de san Simdn, ao Museo do Mar, 4 Praza de abastos, a praia de
Cesantes, etc.

Foron organizadas e distribuidas nos diferentes niveis educativos de ESO nunha primeira xuntanza e
en posteriores, que se facian mdis ou menos cada mes, aproveitando as veces os recreos e outras veces
pola tarde, féra da xornada lectiva. Nestas xuntanzas planificabanse as actividades, faciase o seu seguimento
e mesmo chegaron a modificarse algunhas delas. Houbo algunha saida que non se puido realizar como
a visita a unha conserveira pois, no contacto mantido telefonicamente co dono da fabrica, este dixonos
qgue Sanidade non lles permitia este tipo de visitas escolares. Quedou tamén pendente unha saida para
ver como mariscaban as mulleres nas zonas intermareais, pois as veces que se tifia organizada a visita, non
se puido facer realidade por mor do mal tempo ou por mor do dificil acceso 4 zona de marisqueo.

O profesorado participante no proxecto aproveitou certos aspectos do temario que tifian que impartir
na aula para falar e traballar cuestions relacionadas co tema do mar. Xa que logo, o mar estivo presente
na actividade curricular, tanto desde o punto de vista cientifico, como histérico, antropoldxico, literario,
artistico, etc. As explicacions tedricas combinaronse con actividades practicas de xeito que se visibilizaba
e chegaba a outros grupos e mesmo as familias ou persoas alleas ao centro como mariscadoras ou
mariscadores, peixeiras... as descubertas e os traballos que o alumnado ia realizando féronse subindo a
paxina web do centro.

A metodoloxia foi sempre activa e motivadora, tentando combinar o que obrigatoriamente
cumpria aprender co protagonismo do propio alumnado como investigador. Tratdbase de “aprender a
aprender” e de traballar competencias diversas como a social, a cultural, a linglistica, a tecnoléxica etc.
E, como consecuencia deste traballo de recollida de datos a partir dos cuestionarios enviados polo ILG,
xurdiu a idea de realizar entrevistas a partir das cales se obtiveron cofiecementos artesanais, da maneira de
vivir, da economia local e, sobre todo, peculiaridades de caracter linglistico propias da zona onde vive o
alumnado. E como resultado final no que se traballaron diferentes competencias, as antes mencionadas
xunto coas artisticas (pintura e musica), elabordronse traballos audiovisuais nos que se recollia
informacion sobre o mar, dous dos cales participaron nos Premios de Investigacion en Lingua Galega
Jules Verne convocados polo Concello de Redondela, resultando gafiadores do 12 e 22 premio desta
edicién, traballos que foron colgados na propia paxina do concello e que tamén foron subidos & paxina
web do centro.

O traballo orientabase do seguinte xeito:

° Procura de informacion: situacion xeografica de Redondela, andlise da sla poboacién (cantas
persoas estan vencelladas a actividades maritimas). Tamén se recolleu léxico (tipos de barcos, partes das

embarcacions, aparellos e artes de pesca que se empregan; vocabulario referido ao marisqueo, como



especies que se capturan e aparellos que se utilizan; nomes de peixes...). Igualmente, buscouse informacion
sobre a Confraria (fundacién, membros -armadores, marifeiros, mariscadoras-, embarcaciéns, funcions,
eleccidon dos membros...), a Lonxa de Redondela (fundacidn, funcionamento), sobre a Praza de Abastos (e
peixes que se venden nela), asi como acontecementos acaecidos ou vencellados ao noso mar (a Batalla de
Rande, o uso da illa de San Simén como carcere, etc.). Noutro momento procurdronse celebraciéns e
iconografia relixiosa que tifian que ver co tema que nos ocupaba. Recolléronse tamén refrans e frases feitas
que facian referencia ao mar, e topdnimos que reflectian a presenza do mundo marifieiro.

° Visitas: Lonxa, Praza de abastos, o Lazareto de San Simdn, Rande, casas de marifieiros na vila,

casetas de marifieiros na praia de Cesantes...

° Entrevistas: mariscadora, marifeiro, bateeiro, vendedoras de peixe, traballadora de fabrica de
conservas...
° Parte artistica: debuxos, fotografias, bandas desefadas, caderno gastrondmico, exposicions...

3 Resultados

Os resultados reais foron:

° Participacion no proxecto GEOARPAD do ILG da Universidade de Santiago. Recolleuse un
importante material Iéxico a partir das entrevistas realizadas polo alumnado de 42 de ESO e, da
contestacion de cuestionarios que o propio ILG nos proporcionou, cofiecéronse importantes datos
linglisticos: vocabulario das artes de pesca, dos aparellos, das partes dun barco, dunha gamela,
fraseoloxia, etc. que, logo de seren recollidos, contabilizados e analizados, se enviaron en follas de excel
ao mencionado Instituto.

° Entrevistas & xente vinculada ao mar. Mor dos estupendos resultados acadados coa actividade
anterior, decidiuse que estes rapaces realizasen entrevistas a persoas relacionadas laboralmente co mar.
Nelas contdronlles aos nosos rapaces e rapazas como se vivia e ainda se vive do mar. Informacidn, risos,
valoracién do esforzo... foron cousas que aprendeu a nosa mocidade.

° Encontros con especialistas. Vifieron falarlles historiadores como Carlos Antufia (sobre a orixe das
confrarias de mariscadores e, en particular, da Confraria de Pescadores San Xoan de Redondela); o xedgrafo
Alberte Roman, que fixo unha “lectura do territorio” con diferentes enfoques para achegar o alumnado ao
medio natural, en concreto ao da enseada de San Simdn e & vila de Redondela: a propia observacién do
medio, a andlise da toponimia e a utilizaciéon da cartografia, tanto a actual como a histdrica. Outro invitado
co que contamos foi o investigador J. Antonio Orge, que fixo un interesante e ilustrativo percorrido polos
usos que as illas de San Simdn e Santo Antdn tiveron ao longo do tempo, acompafando a sua disertacion con
imaxes graficas. Estivo tamén connosco o artista multidisciplinar Xurxo Souto, escritor, musico, contador de
historias quen, a través dunha carta marifia, foi percorrendo lugares que abeiraban o noso mar, desde

Fisterra até A Guarda, faldndonos de xente marifieira, cosmopolita, que surcou outros mares e descubriu



cantas cousas compartimos, falando da solidariedade da xente marifieira, contando historias comuns a xente
de mar que levaban os rapaces e rapazas por un ronsel maxico e enfeitizador. Por un tempo a cafetaria do
noso centro, onde tivo lugar o encontro, converteuse nun barco no que o noso alumnado bailou e cantou ao
son do acordedn do musico, canciéns populares que todos escoitaran nalgin momento nas suas casas coma
“Xan Carallds, marifieiro. Xan Carallds, borrachon”.

° Elaboraciéon dun Caderno Gastronémico (publicacién tradicional do Instituto na que se combina
literatura con gastronomia) con receitas de cocifia elaboradas co peixe de Redondela.

° Participacion na edicion de “Arte Lixo”. Este concurso tradicional en Redondela pretende
concienciar da necesidade de coidar o medio natural e promove a realizacidon de obras artisticas a partir de
material de refugallo. Rlas e prazas da vila zumegan este tipo de arte durante unha semana. E o0 noso centro
encheu un acuario realizado polo noso alumnado de raias, chocos, algas e outras moitas especies marifias a
partir da reciclaxe do lixo xerado no recreo pola nosa comunidade educativa.

° Saida a proxima praia de Cesantes. Nesta actividade o mar foi o elemento da propia obra de arte,
coa realizacién de figuras na area empregando cunchas, algas, buguinas, madeiras de deriva, etc.

° Elaboracidon de bandas desefiadas. A sua tematica estivo relacionada co mar. Prestéuselle unha
especial atencién 4s fermosas cantigas de amigo e, moi especialmente, 8 de Meendinho. Aproveitouse asi
non sO para achegar o alumnado ao significado e emocidn desta cantiga sendn tamén para relacionala
coa nosa realidade cotid: o nome do noso centro, da avenida na que esta situado, da illa que vemos
diariamente e, en definitiva, do importante que o noso mar €, mesmo, na nosa literatura. Unha destas
bandas desefiadas figurou na Axenda Escolar que, desde o SNL do concello de Redondela se edita e
agasalla o alumnado dos centros educativos redondelans.

° Recollida de cantigas e lendas. Aproveitando que na materia de Lingua e Literatura cémpre estudar
a literatura popular, fixose un pequeno estudo de caracter antropoldxico no que se comprobou que esta
moi presente nas festas que celebramos, nas cantigas e coplas que cantamos, nas lendas, nos refrans, na
fraseoloxia... E que todo isto fala de nds, de como somos e de como vivimos... Comprobouse asi que alguns
destes aspectos nos explican como nos adaptamos & nosa contorna maritima, como compartimos
relacions que conseguen identificarnos como grupo e como deixamos en herdo estas mostras populares
as xeracions vindeiras.

° Lectura do libro Os Megatoxos e a Batalla de Rande. Neste libro do escritor e ilustrador Anxo
Farifia, partindo da época actual, os protagonistas son trasladados no tempo deica as augas de Rande. A
informacién histdrica e a literatura deron lugar a interesantes traballos creativos realizados polos rapaces
e rapazas, algun dos cales foi publicado na revista do centro.

° Visita a illa de San Simon. Esta visita levouse a cabo sucando tamén as augas da Regasenda, en
Rande, onde acontecera a famosa Batalla.

° Visita a praza de abastos de Redondela onde recofieceron peixes e tomaron contacto coa realidade

comercial vencellada ao mar.



° Visita ao Museo do Mar de Vigo que aproveitamos para asistir a exposicién conmemorativa da
chegada a Vigo do celebérrimo Pergamifo Vindel, que contén as sete prezadas cantigas de Martin Codax,
actualmente en propiedade dun museo neoiorquino.

° Traballos de investigacion: sobre a orixe da praza de abastos redondeld, o seu emprazamento
pasado, as suas transformaciéns ata chegar 4 sua localizacion e estado actual. Tamén sobre os peixes vistos
na visita a dita praza de abastos, que foron analizados e catalogados na clase de Cultura Cientifica (dando
lugar a unha Guia de Peixes de Redondela). Asemade, investigouse sobre o bionomio cristianismo-mar:
desde as suas orixes, o cristianismo tivo sempre unha estreita vinculacién co mar, sobre todo na nosa
zona (os apostolos pescadores, “patrons e patroas” da xente do mar: Virxe do Carme, S. Telmo, S.
Pedro, o Cristo dos navegantes).

° E outros resultados de tipo persoal. Referimonos a satisfaccion final de ver todos os logros acadados.

Consideracions finais

Pese a que se tratou dun proxecto moi laborioso e complexo (debido & cantidade de actividades que
habia que organizar, asicomo a preparacion de saidas, visitas, charlas, etc. e a recollida e sistematizacién dos
materiais obtidos), a experiencia resultou tremendamente satisfactoria para todos os que participamos nela.

Pero a maior satisfaccidn veu dada dende o punto de vista persoal. Sermos quen de pér de manifesto
gue é posible movernos todos nunha mesma direccidn e arredor duns intereses comuns foi un dos resultados
mais destacables: profesorado tratando con alumnado que non era seu, pero co que interactuaban sen
maior problema; ver medrar a curiosidade e interese dos estudantes por untema que, en principio, parecia
gue non lles merecia demasiada atencién e co que, ao final, acabaron acadando o primeiro e segundo posto
nos Premios de Investigacion Jules Verne, do Concello de Redondela, no apartado de Innovacion na Lingua
Galega (con dous documentais que montaron a partir das suas entrevistas: “Imos ds cornichas” e “Largando
redes”); ou ver como as materias se podian impartir dun xeito que rompia cos métodos tradicionais.

Asemade, estamos moi orgullosos de facer chegar ao centro a participacion das familias, de
investigadores e historiadores redondelans, de entidades de caracter cultural da zona, e incluso de persoas
do Concello que non tifian relaciéon con nds (avds que nos contaban vellas historias de marifieiros, avoas
gue nos cantaban cancidns, nais e pais que falaban das suas experiencias relacionadas co mundo do mar,
relatos e imaxes de anos de traballo na pesca, no marisqueo, na conserva, na venda ambulante e na venda
fixa de peixes e mariscos...). E, sobre todo, sentimos a satisfaccion de facer que, inda que fose por un
tempo, mocidade e persoas madis vellas sentasen a falar entre elas e a contarse cousas que nunca se
contaran.

En resumo, unha experiencia tremendamente gratificante, e que non nos importaria volver

levar a cabo en cursos vindeiros.
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