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O ser humano ao deixar seu pais de
origem ou residéncia habitual devido
ao temor de persegquicao (quando sua
vida e liberdade estdo sob ameaca,
ou quando uma situacao de grave
violacdo de direitos humanos esta
ocorrendo em sua patria) viaja em
busca de um lugar na terra livre de
violéncia no qual seja reconhecido(a)
como uma "pessoa em situagao de
refugio”.

Ao ressaltar a condicao de pessoa,
percebemos a imperiosidade da atua-
¢ao do Estado acolhedor e da socie-
dade civil global a fim de possibili-
tar-lhe uma "outra vida" livre de vio-
I€ncia.

O livro organizado por Margarita

Victoria faz uma reflexao oportuna a
respeito da Educacao Universitaria
nessa empreitada civica e remete a
belissima expressao da educacao
como “recurso de esperanca”, que
sintetiza todo potencial emancipato-
rio dessa atividade genuinamente
humana.

Guilherme Assis de Almeida, Livre do-
cente da Faculdade de Direito e Pro-
fessor no Instituto de Relacoes Inter-
nacionais da Universidade de Sao
Paulo.




MigraEducas:

vulnerabilidade como poténcia
ou abrir a educacao superior
com migrantes e refugiados

Margarita Victoria Gomez (Org.)

N

Sao Paulo
Virtus Educacao
Missao Paz-CEM-Radio Migrantes



© VIRTUS EDUCACAO, S3o Paulo, Brasil, 2019.

Conselho editorial:

Albert Roger Hemsi - Doutor em Educagdo (USP)
Professor nas Faculdades Integradas Rio Branco
(FIRB-SP).

Arthur Matuck - Doutor e Professor da
Universidade de Sdo Paulo. (USP)

Diana Reartes - Doutora em Antropologia social
pelo Centro de Investigaciones y Estudios Superio-
res en Antropologia Social (CIESAS). Pesquisadora
no IPECAL (Instituto de Pensamiento y Cultura en
América Latina), México.

Elisa Angotti Kossovitch - Doutora em Letras e
Ciéncias Humanas pela Universidade de Sdo Paulo.
Professora na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP).

llana Strozenberg - Antropdloga, Doutora em
Comunicagdo e Cultura. Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ).

Marilia Godoy - Doutora em Pontificia Universidade
de S3o Paulo (PUC). Pesquisadora do Grupo
Migragdo e Identidade do Centro de Estudos
Urbanos e Rurais (CERU/USP).

Marilia Franco - Professora e pesquisadora
no Programa de Integracdo Latino-americana
(Prolam) da Universidade de Sdo Paulo (USP).

Apoio:

Missdo Paz, SP; Centro de Estudos Migrantes-CEM;
Radio Migrantes en espafiol.

Entrevistas realizadas por Margarita Victoria
Gomez (MVG)

19 Transcrigdo da entrevista de Fernando Lajus —
Fernando Lajus.

Os artigos e as ideias que expressam neles sdo de
responsabilidade de seus autores.

Coordenagao do projeto grafico:
Virtus Educagao Editora

Arte de capa: Arte Coletivo Migranto -
Paulo Zeminian e Artur Matuck.

Foto: Carla Guimaraes.
Imagem de contracapa:

Sergio Ricciuto Conte. Mural exposto na Missdo
Paz-SP.

Arte final da capa-contracapa:

Albert Roger Hemsi a partir da foto de Carla
Guimardes e do mural de Sergio Ricciuto.

Tradugao Texto de J. Suoranta:
Luciana Averio.
Revisdo: Esther Schapochnik.

Impressao e acabamento: Paulo’s Gréfica.

DOI: 10.11606/9788569720010

Catalogacao na Publicagcao

204 p.
ISBN 978-85-69720-01-0 (e-book)
ISBN 978-85-69720-02-7 (impresso)

M636  MigraEducas: vulneralibidade como poténcia ou abrir a
educacdo superior com migrantes e refugiados / organizadora
Margarita Victoria Gomez - Sdo Paulo: Virtus Educagao, 2019.

1. Ensino superior - Brasil 2. Migrantes (Educagdo) — Brasil
3. Refugiados 4. Educagdo a distancia |. Gomez, Margarita Victoria

CDD 21.ed.-378.81

Elaborada por: Sarah Lorenzon Ferreira CRB-8/6888

indices para catalogo sistematico
1. Migragdo - 325.1 2. Refugiados - 325.21

3. Educacdo a distancia - 371.35

EDITORA VIRTUS EDUCAGCAO. Sdo Paulo, SP e.contato@virtuseducacao.com.br — www.virtuseducacao.com.br
Todos os direitos reservados. Nenhuma parte desta obra pode ser reproduzida ou transmitida por qualquer
forma e/ou quaisquer meios (eletrénico ou mecénico, incluindo fotocopia e gravacdo) ou arquivada em qualquer

sistema ou banco de dados sem permissao escrita da Editora.



@O0

Esta obra é de acesso aberto. E permitida a reprodugéo parcial ou total desta obra,
desde que citada a fonte e autoria e respeitando a Licenga Creative Commons indicada




Aos que intentaram cruzar fronteiras
In memoriam
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PREFACIO

Nos paises da América Latina, os sistemas educativos se sustentaram e desen-
volveram, em parte, pela contribuicao de migrantes. Peter Burke (2017), no livro
Perdas e ganhos: exilados e expatriados na historia do conhecimento na Europa
e nas Américas, 1500-2000, disse-nos que “com os corpos humanos migram as
histdrias e os intelectos” e vé a importancia dos professores e das universidades
nas problematicas que analisa para compreender algumas questdes enfrenta-
das por professores refugiados na sua chegada, especialmente: a aprendizagem
de uma nova lingua e o fazer carreira no pais escolhido.

No terceiro milénio é evidente que a mobilidade humana cresceu significa-
tivamente e demanda por uma similar compreensao quando se pensa na aber-
tura humanitaria das universidades aos estudantes em situagao de refugio. Atu-
almente, estima-se que 40% da populacdao mundial aceda a educacao superior,
sendo que somente 1% de refugiados o conseguem. Estes dados, publicados no
Relatdrio Turn the tide (2018), que atualizou os de Left Behind- Refugee Educa-
tion in Crisis (2017), ambos do Alto Comissariado das Na¢des Unidas para Refu-
giados (ACNUR), nos remetem a pensar especificamente a situa¢ao das pessoas
em situagao de refugio.

Em estudo de 2018, Bernhard Streitwieser e Lisa Unangst (2018)* referem-se
a publicacdo do Servico Alemao de Intercambio Académico (DAAD) que fornece
descobertas baseadas em evidéncias mostrando como a Alemanha esta lidan-
do com o processo de acesso ao ensino de refugiados. Os autores acreditam
que as universidades tornaram-se mais conscientes dos servicos e que devem
proporcionar a todos os estudantes para acessar ou continuar estudos os uni-
versitarios. Também, Claudia Fratelli (2018)? refere-se as respostas possiveis a
didspora académica africana, e ainda Hans De Wit e Philip G. Altbach?® a crise de
refugiados sirios e os dilemas que a educacao superior terd que enfrentar.

1 STREITWIESER, Bernhard; UNANGST, Lisa. Access for refugees into higher education: paving pathways to inte-
gration. International Higher Education Number 95: Fall 2018. ,p.16-17.

2 FRITTELLI, Claudia. African academic diaspora: training and research Number 95: Fall 2018, p-18-19.

3 DE WIT, Hans e ALTBACH, Philip g. The syrian refugee crisis and higher education. International Higher Educa-
tion Number 84: Winter 2016. P.9-10.
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A Kiron University (Kiron Open Higher Education gGmbH - https://kiron.ngo),
com sede em Berlin, por exemplo, € uma universidade particular que oferece
educacdo superior gratuita para refugiados na modalidade presencial e a dis-
tancia. Por iniciativa de seus fundadores, Vincent Zimmer e Markus Krebler, foi
lancada uma campanha de crowdfunding ou microfinanciacdo coletiva que con-
seguiu a colaboragao de pessoas e instituicdes para nao tratar os refugiados
como cidaddos de segunda.

Para Sarah Guri-Rosenblit (2017)% na universidade tradicional, tudo é fecha-
do, tem requisitos para o ingresso, tem o curriculo que diz o que fazer, ha pouca
escolha. Ela percebe que com a criagao, em 1969, da Universidade Aberta da
Inglaterra e posteriormente de outras, somente cinco ou seis das universidades
a distancia tém admissao aberta, as outras tém algum tipo de requisito para a
entrada aos cursos. Em cada caso, ha diferentes varidveis do que implica ser
aberta, mas considera-se que sao aquelas que permitem que os alunos estudem
conforme o seu ritmo, que escolham dentro de uma gama de cursos e elaborem
o seu proéprio curriculo. Além disso, permitem que se estude em qualquer lugar
e no hordrio que se queira.

Na América Latina, a universidade enfrenta o desafio de se abrir para todos
os interessados em estudar. Mas essa abertura leva consigo a complexidade de
elaborar a compreensao do senso comum de ser alguma coisa livre, dispersa,
insustentavel, e de baixa responsabilidade. No Brasil, existe uma politica nacio-
nal de educacdo superior que abrange um setor da populagao e nele, o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB http://www.capes.gov.br/uab), que ndo é
uma universidade (é um sistema que articula a oferta de universidades federais)
nem é aberta (tem requisitos para o ingresso). No ambito publico, a UAB abre-
-se na modalidade semi-presencial, para a interiorizacao da educacao superior
e oferece formacao universitaria a uma populacdo que nao poderia chegar aos
grandes centros urbanos. E, assim como desenvolve atividades no interior do
pafs, ja atuou no exterior, como é o caso das formacdes realizadas na Africa.

Ainda algumas universidades nacionais se propuseram abrir-se, especial-
mente, pela extensao universitaria, e contribuir para dar resposta a demanda
das pessoas que chegam procedentes do atual fluxo migratdrio, vinculando-se,
com ac¢odes articuladas, de ensino, pesquisa e extensao, a Catedra Sérgio Vieira
de Mello (CSVM/ACNUR).

E um panorama complexo, mas o Brasil comeca dentro das suas possibili-
dades a dar respostas, por exemplo, ao aprovar uma nova lei de migracdao em
2017, quando pessoas em situacao de reflgio aceitas pelo Comité Nacional para
os Refugiados (CONARE), com a documentacao da faculdade do pais de origem

4 GURI-ROSENBLIT, Sarah. Open education https://youtu.be/bNx6vv7haB4 <abr.2019>
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e a proficiéncia em portugués, entre outros requisitos, conseguem ingressar na
universidade.

A universidade brasileira ao acolher estudantes em situa¢do de migracdo e/
ou refugio opta por uma acdo educativa democratica, se abre a diversidade, a
pluralidade, facilitando o ingresso, a aprendizagem de uma nova lingua, a reva-
lidagdo de diplomas e certificados de estudos universitarios que lhes permitem
fazer carreira no pais. Neste sistema politico, parece ser muito fecundo que as
pessoas procedentes de diferentes partes do mundo, que trazem consigo pos-
sibilidades de a¢des mutuas para o conhecimento e a cooperacdo cultural e
cientifica, possam contribuir com o desenvolvimento cultural, socioeconémico
e a convivéncia soliddaria no pais que os acolhe e, caso retornem, nos seus paises
de origem.

Estima-se que 0 1% de refugiados de todo o mundo sdo acolhidos no Brasil,
e que 89 refugiados ja ingressaram, nos ultimos anos, na Catedra Sérgio Vieira
de Mello de alguma universidade. Esses dados, mais do que dificuldades a se-
rem enfrentadas para ingressar na universidade, os expdem como ‘refugiados’,
e deixam ver a vulnerabilidade de alguns estados soberanos quando pessoas
sdo expulsas, sem representagao nem protec¢ao, ou seja, revelam a fragilidade
das proprias instituicdes e das universidades, pois, quando chegam, as dificulda-
des reverberam, embora se possa dizer que alguns dispositivos legais, ou a Lei
de Migragao nacional, avancaram bastante e as pessoas encontram, também, as
possibilidades de concluir ou realizar os estudos universitarios.

“A educacao das criancas, adolescentes e jovens refugiados é um lugar se-
guro em meio do tumulto do deslocamento”, segundo Filipo Grandi. Ainda no
relatorio Left Behind- Refugee Education in Crisis, (UN, 2017, p. 4), Grandi afir-
ma que “equivale a um investimento futuro, criando e alimentando cientistas,
filésofos, arquitetos, poetas, professores, professionais da saude funcionarios
publicos que reconstruirdo e revitalizardo seus paises quando a paz for estabele-
cida e eles possam retornar. A educacgao destes jovens refugiados é crucial para
o desenvolvimento pacifico e sustentavel dos lugares que os acolheram e para a
prosperidade futura de seus proprios paises.”

A educacdao é um recurso de esperanc¢a, lembra-nos o entrevistado
nigerino, seguindo e pensamento de Raymond Williams. E uma maneira de
abrir caminhos para construir um lugar melhor para viver no planeta Terra.
Isto significa que se busca mais do que sobreviver, trata-se de exercer os
direitos humanos basicos.

A ideia deste livro surge de uma pesquisa académica focada na educacao
aberta e se fortalece com o convite para realizar a primeira temporada do pro-
grama MigraEducas transmitido semanalmente na Webradio Migrantes em es-
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panhol da Missdao Paz, em Sao Paulo. O programa, iniciado no dia 6 de agosto
de 2018, dialoga acerca do que implica ndo sé estar em situacdo de reflgio ou
migracao, mas também tentar retomar uma vida digna, trabalhar e, especifica-
mente, estudar para iniciar ou concluir um curso universitario no Brasil.

As entrevistas, transcritas neste livro, revisadas e editadas, foram realizadas
voluntariamente por entrevistadora e entrevistados. Este projeto esta vinculado
ao desenho de um curso gratuito de 40h a ser realizado virtual e interativamen-
te no qual as pessoas poderdo participar sem requisitos prévios, a nao ser ter
acesso a internet e ter no minimo uma hora disponivel por semana para realizar
as atividades, com o acompanhamento de professores em espaco para o dialo-
go entre colegas.

Para este curso, as tematicas iniciais para a aprendizagem colaborativa em
rede (rizomatica)® foram: 1. Travessia; potencialidades e fragilidades da mobi-
lidade humana 2. Contexto da Migracdo: procedéncia dos estudantes e pro-
fessores; 3. Recepcao e hospitalidade: lingua e comunicagdo. 4. Educacao su-
perior-procedimentos; fontes de estudo; 5. Aspetos culturais, juridicos, legais,
procedimentais e burocraticos; 6. Atuagao profissional.

A proposta é ir além dos muros da universidade, usando a internet, a table-
te, o smartphone, a webradio. Trata-se de desenhar uma catedra virtual aberta
gue, ao conectar as pessoas e suas problematicas entre si, ultrapassaria frontei-
ras simbdlicas, culturais e fisicas para a informacao, a comunicacao, o relaciona-
mento, e o trabalho colaborativo por uma educacao, no dizer de Paulo Freire,
como pratica da liberdade e da autonomia.

Assim, a proposta deste livro é também afirmar o direito das pessoas a edu-
cacao, seja presencial ou virtualmente, para entrar no fluxo da cultura e da difu-
sao do conhecimento. A sociedade ‘aberta’ esta estreitamente relacionada aos
68 milhdes de pessoas que no mundo sao forcadas a sair de suas casas, a deslo-
car-se de seu lugar de origem.

Expressoes da vulnerabilidade como poténcia

E notdvel a preocupacdo em enquadrar a pessoa em situacdo de refugio
com acordos, normas e leis, o que termina dando-lhe um rosto. Sao uma série
de questdes e procedimentos que se repetem mas, nessa repeticao, o refugiado
pode subverter a situacao. Ele, ao reconhecer a sua vulnerabilidade, permite
gue o outro reconheca a propria precariedade, o que seria o inicio da relagdo. O

5 GOMEZ, Margarita V. Educagdo em rede: uma visdo emancipadora. Sdo Paulo: Cortez/IFP, 2004; Pedagogia da
virtualidade: redes, cultura digital e educagdo. Sdo Paulo : Loyola, 2015.
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Estado é também um rosto vulneravel, falho, quando enxerga uma ameaca no
outro que se aproxima. Entdo, vulnerabilidade e acolhimento institucional sao
expressdes de uma existéncia precdria e, ao mesmo tempo, solidaria.

Para Emmanuel Levinas®, o outro totalmente diferente tem um rosto, é o
refugiado, o apatrida, o estrangeiro, o pobre, a vilva, e abrir-se pela sensibilida-
de, comunicagao originaria, torna ética a relacdo quando, frente ao outro, (eu
ou a universidade) se dispde ndo s a recepg¢do, mas também a hospitalidade
(Levinas) [o outro ndo é uma ideia, é um ser de carne e 0sso que sente fome e
gosta de comer].

No dizer de Critchley (2004 apud Gomez, 2004), a relagao com o outro nao é
um momento de pesquisa filoséfica sobre o ser. O outro irrompe em mim com
a sua presenca através da linguagem e da sensibilidade; ndao ha tempo para
apresentacdes e ndao ha ninguém que possa tematizar e conceituar para que a
relacao ocorra, mas existe aquele que acolhe, que hospeda, permitindo a subje-
tividade ética. Embora seja transitoéria, a subjetividade somente aloja ao outro
qgue ali irrompe, pois a sua presenca nao pode ser antecipada.

A hospitalidade busca ser incondicional, ao acolher o corpo fisico, o corpo
simbdlico e cultural e afastar a solidao e o isolamento dos corpos amedronta-
dos, violentados, expulsos do espaco publico e privado. Diante desse quadro,
0 ético é a relagcdo mesma no simples gesto cotidiano de me aproximar pela
sensibilidade e pela linguagem —nao pelo conhecimento—.

E, a universidade, na sua tentativa de dar hospitalidade, de dar uma resposta
ao Outro, se disp0Oe a servir os refugiados mais do que satisfazer seus préprios
interesses. Ela abre o acesso para um publico heterogéneo, plural, abre a oferta
disciplinar e se abre internamente, o que gera uma ac¢ao, algo que produz rea-
lidades outras.

O livro MigraEducas: vulnerabilidade como poténcia ou abrir a educa¢do
superior com migrantes e refugiados apresenta um conteudo inédito e pre-
tende alcangcar um publico interessado e sensibilizado com essa problematica
que é contada pelos proprios atores/autores das narrativas. O livro, além de
um prefacio e um posfacio, estda composto por cinco partes relacionadas: I:
Dinamica do refugio; Il: Acordos internacionais e migracdao na universidade;
lll: Dispositivos para abrir a educagao superior universitaria; IV: Catedra Sérgio
Vieira de Mello (CSVM/ACNUR); V: “A educacdo é uma migragao”.

Alguns dos entrevistados, nas primeiras quatro partes do livro, deixam cla-
ro que quem foi forcado a deixar sua terra, seu lugar de origem, traz um enor-
me potencial socio-histérico, cultural e educacional, ndo sao clandestinos,

6 Para as Ref. a Levinas conferir: Gomez, M.V. Emmanuel Levinas and Paulo Freire: The ethics of responsibility for
face to face interaction in a virtual World, (Eskisehir Anadolu: University Press Limited), 2004.
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ilegais, uma ameaca ou simples merecedores de ajuda; sao cidadaos, sujeitos
de direitos, nacional e internacional. Medos e sentimento reciprocos nascem,
entre os locais e quem chegou, que devem ser mutuamente educados, pois é
a maneira de conviver. E uma das fases da chamada ‘crise humanitaria’, que
neste livro serd indagada de modo a ndo silencia-los, mas gerar preguntas,
respostas e tomar consciéncia para uma agao critica.

Trata-se de um livro — rede, que entra no fluxo do processo de aprendizagem
com pessoas e dispositivos que provocam interagdes com o mundo contempo-
raneo e abertura de espirito para acolher o diferente em pensamento, fazeres,
afetos. O livro compartilha histérias e visdes de mundo de pessoas que se abrem
a escuta atenta e ao didlogo com outros migrantes e refugiados, especialmente
na parte | a IV.

Na ultima e quinta parte do livro, alguns autores, com a sua particular visao
de mundo, refletem e produzem também, sobre a possibilidade da educacao
aberta e a distancia também com migrantes e refugiados.

Para o israelense Yoram Kalman, da Open University of Israel (OUI), abrir a
universidade refere-se ao acesso. As pessoas nao conseguem alcanga-la, por
guestdes culturais, econdmicas, por terem que passar em testes, por falta de
tempo a ser dedicado, por deficiéncias fisicas e mentais. Kalman acredita que é
um erro pensar que com a criacao de materiais abertos, de repente, todos serao
educados, e acrescenta que precisamos de pessoas, e que o fato de ser aberta
nao implicara necessariamente na solucdo educativa.

O venezuelano Ramon Encontrela-Mao refere-se a historicidade da educa-
¢do a distancia no seu pais. Recolhe aspectos importantes dessa experiéncia
educativa inclusiva, realizada com uma populacao heterogénea, entre eles mi-
grantes, em um momento em que o sistema educacional convencional nao con-
seguia dar resposta aos nacionais nem as pessoas chegadas de toda América-
-Latina. Pensa na ampliagao da cobertura da educagao superior na perspectiva
das dinamicas migratdrias e seu impacto na processo de demanda e oferta edu-
cativa. Ele afirma que a educagao a distancia foi um instrumento que permitiu
as pessoas conciliar trabalho e estudo para inserir-se socialmente por meio de
melhor qualificagcdo. O autor afirma que a educacado a distancia, que nas suas
origens estava alinhada as politicas desenvolvimentistas, esta em transicao para
um outro modelo econémico.

A entrevista com a brasileira Marlene M. Blois nos remete a sua experiéncia
na educacdo a distancia no Brasil. Apresenta um grupo de idealizadores, pe-
dagogos, das ciéncias e de portugués e literatura, contratados para criar pro-
gramas na Radio do Ministério da Educacdao (MEC) do Brasil. Mostra aspectos
da educagao com adultos por meio do radio e relata os projetos: Seringueiros,
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Radio MEC, Minerva e Educacdao em Debate, entre outros.

O indiano P.R.Ramanujam refere-se ao trabalho realizado por mais de tinta
anos na Indira Gandhi National Open University - IGNOU, india, na busca de al-
cancgar os nao alcancados através de materiais de autoaprendizagem, baseados
em multimidia, em varios idiomas, custos acessiveis, servigos de apoio através
de Centros Regionais, Centros de Estudo e conselheiros académicos em tempo
parcial, interacao face-a-face limitada, teleconferéncias e difusdes sobre diver-
sos temas por meio de canais educativos - principios basicos de apoio da edu-
cacao aberta por IGNOU.

O finlandés Juha Suoranta introduz o conceito de wikiLearning, para se re-
ferir a oportunidade de aprendizagem colaborativa de acesso livre e aberto na
Internet. Acredita que, na modernidade liquida, conforme Zygmunt Bauman, o
modo de aprender estd mudando. No caso dos migrantes e refugiados, perce-
be-se que, na medida em que as pessoas se mudam de uma regido para outra,
elas precisam de recursos educacionais moéveis e “sem espaco” fixo.

E, o mexicano Manuel Moreno, do Sistema Universidade Virtual de Guada-
lajara, pondera sobre os migrantes que transitam entre paises e 0s que andam
por necessidade pelas regidoes de México, como é o caso dos indigenas que,
para conseguir condi¢des basicas de existéncia, deixam suas comunidades. Para
ele, a educacao a distancia é uma oportunidade, tanto para os estudantes es-
trangeiros que estudam no México quanto para os mexicanos que acedem de
seu pais ou do estrangeiro. O autor considera que as distancias geograficas sao
resolvidas com a tecnologia e pesam menos que as distancias culturais geradas
nos paises onde vivem.

Todos os autores estao sensibilizadas para a questao, a partir de uma expe-
riéncia concreta, e alguns, com a intencao de expandir a rede de experiéncias
pensam na virtualidade para estabelecer vinculos entre as pessoas. Os entre-
vistadas de diferentes paises, se manifestam pela webradio como uma opgao
e as musicas sugeridas por eles é uma possibilidade, para os mais curiosos de
escutar a preferéncia deles e delas, que comeca a ressoar nos nossos coragoes.

Meu primeiro contato com o tema migra¢ao e educagdo superior ocorreu
em 1988 quando me tornei migrante académica e, anos mais tarde, voluntaria
das Nac¢des Unidas. Acredito que a minha prdpria historia me sensibilizou com a
situacao dos migrantes que hoje também chegam ao Brasil.

S3do pessoas que tiveram que deixar a suas casas, seus estudos, impossibi-
litados de realiza-los no seu pais, mas que mantém o interesse em retomar a
vida, trabalhar e, especificamente, concluir ou iniciar um curso universitario no
Brasil. E, € com eles e elas que migraram visdes de mundo, culturas, histérias que
mutuamente podem nos enriquecer se nao nos calamos ou somos silenciados.
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Em parte, foi assim que decidimos conversar com eles acerca do relacionar-
se em outro pais, que implica ndo sé estar em situacao de refugio, mas também
aprender outro idioma, fazer uma formacao universitdria e uma carreira

profissional no Brasil.
Fica aqui o convite para uma leitura atenta.

Margarita Victoria Gomez (MVG)
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Dinamica do refagio

Com os corpos humanos migram as historias e os intelectos
(Peter Burke)

Talvez uma das coisas de que eu mais goste deste
pais seja o fato de ter uma carateristica muito proépria,
estar sempre aberto a distintos fluxos migratérios.

(Elena Poniatowska)






Direitos civis e politicos, mas nao de vida
Entrevista com Amr Haudaifa

A conversa com Amr (AH), da Siria, foi realizada durante o IX Seminario Nacio-
nal da Catedra Sérgio Vieira de Mello do ACNUR, e da Ill Conferéncia Latino-Ame-
ricana sobre Refugio, Migracao e Apatridas, realizados na Universidade Federal de
Parana, na cidade de Curitiba (12, 13 e 14 setembro de 2018). E como toda boa
conversa comegamos No meio:

AH: Este é um debate muito importante, porque na verdade é a Unica saida. A
nossa solugao é ser radical, mesmo porque a direita esta bem radical. Como va-
mos enfrentar isso? Vocé sabe, a maior parte de refugiados, estao nas empresas
e universidades privadas, é ldgico, na esfera do capitalismo Ihes sao oferecidos
espacos para realizar os interesses do mercado, também no educacional, e o que
ensinam serve ao mercado de trabalho capitalista, eles produzem trabalhadores
qualificados no sentido capitalista, ndao?

MVG: E na sua experiéncia especifica, quando e porque vocé sai da Siria?

AH: N3o sou de Aleppo, sou do sul da Siria, de uma cidade chamada As-Suwa-
yda. Sai de 14 em fim de 2014 por causa da guerra ja que tinha direitos civis,
direitos politicos, mas nao tinha direito de vida, o basico. Sai para o Libano, e
depois vim para o Brasil, em 2015.

MVG: Vocé veio sozinho para o Brasil?
AH: Eu vim com o meu irmao e fiquei com ele.

MVG: E me conta Amr, como foi o processo de ingressar na universidade?

AH: Nao foi um processo facil, foi um pouco dificil porque sou um dos primeiros
casos de alguém que faz o Mestrado. Ja teve quem fez gradua¢dao, mas o mes-
trado é uma outra coisa...

MVG: Que curso vocé esta fazendo?

AH: Estou fazendo o curso em Direito Internacional, Direitos humanos e De-
mocracia. Consegui fazer o mestrado por causa do Projeto Hospitalidade da
Universidade Federal de Parana. E raro isso, sé aqui e talvez na Universidade
de Sao Paulo, mas nao sei o processo. Mas, eu, ainda nao consegui revalidar o
meu diploma porque é um processo sumamente dificil, na verdade. Eu venho
de outra Escola Juridica, de outra logica juridica.

MVG: De que universidade vocé vem?
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AH: Da universidade de Damasco onde estava fazendo Direito. Eu fiz Direito e
Jornalismo. Tenho dois diplomas. E, na verdade, ainda nao consegui revalidar
nenhum por causa do tempo, pois nao tenho tempo de estudar isso por causa
do trabalho. Vocé sabe, vocé aqui tem os documentos, mas nao tem comida,
necessita trabalhar em qualquer coisa.

MVG: Em que vocé trabalha?

AH: Ja trabalhei em muitas coisas. Trabalhei como padeiro, como pedreiro e
agora estou trabalhando num instituto de advocacia. Agora estou melhorando.
E isso.

MVG: Amr, vocé gostaria de acrescentar alguma questéo que considere impor-
tante para ajudar aos potenciais ouvintes do Programa?

AH: Na verdade, ha que se observar que sempre a gente trata os migrantes
como se fossem uns coitados, ndao? A gente nao os trata como se fossem seres
humanos com opinides politicas, como pessoas que gostam de seus paises, gos-
tam de ajudar a seus paises, de alguma forma. Sabe, eu sai de 1a ndo porque nao
gostasse de meu pais, mas porque nao dava mais para ficar Ia. Mas, aqui, por
exemplo, eu nao tenho oportunidade de defender meu pais de uma forma po-
litica, com opinido escrita. Por exemplo, na Europa, na Franca, se vocé é contra
o governo Sirio vocé tem todo o direito de se manifestar. Mas, se por exemplo,
vocé quer explicar um projeto europeu ou americano com interesses capitalista
na Siria, nao pode. Aqui, talvez o Brasil ndo tenha essa dinamica de tratar os
refugiados, mas a gente sente falta disso.

MVG: Mas, no Brasil, vocé pode ter participa¢do politica, ndo?

AH: Eu tenho, mas ndo de participar em partido ou movimento politico, agora
eu posso participar de trabalho sindical porque, eu acho, o trabalho sindical
perdeu seu peso politico e, por isso, acredito, que seja permitido. E complexo...
estou com esses limites, mas ndao estou com esse medo que tinha quando che-
guei aqui, até porque me reuni com parte da minha familia. E isso...

MVG: Muito obrigada Amr [e a conversa continuou sem ser gravada, em parte

por haver muito movimento no local].

Musica sugerida para o programa: Song for Syria
https://ia800303.us.archive.org/35/items/allnasheed-15/Song%20for%20Syria.ogv, https.//
archive.org/details/allnasheed-15/Song+for+Syria.mp4

Margarita Victoria Gomez, 13 de setembro de 2018.
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Sem estudo, pouca coisa vai mudar
Entrevista com Daniel Haiti

No IX Semindrio Nacional da Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) do Alto
Comissariado das Nacdes Unidas para Refugiados (ACNUR) (Curitiba, 2018) con-
versamos com Daniel Haiti, outro integrante ativo da Catedra. Ele ndo quis reve-
lar o seu nome nem o curso o que lhe permitiu manifestar temores e algumas
certeza que nos ajudam a compreender o que significa para um ‘estrangeiro’,
nos termos usados por Daniel, ingressar na universidade brasileira.

MVG: Daniel vocé pode-nos contar de que pais chegou e qual a importdncia de
ingressar na universidade brasileira.

DH: Cheguei do Haiti sozinho, mas tenho amigos, pelo menos um. E, a integracao
a universidade eu acho que é muito importante para qualquer estrangeiro que
estd fora de seu pais. E muito importante fazer um estudo porque sem estes
tenho certeza que pouca coisa vai mudar. Os estudos ddao a oportunidade de
fazer parte da vida em sociedade, chegar até onde quiser e conseguir realizar
seus sonhos. Mesmo que seja um estudo superior técnico, eu sempre aconselho
a0s amigos que aproveitem a oportunidade, que sempre tentem dar um jeito de
realizar um estudo.

MVG: Daniel, quais as principais dificuldades encontradas para o acesso a uni-
versidade?

DH: Primero, eu acho que um problema é a lingua, aprender o idioma do pais. E
muito dificil entrar na universidade sem falar a lingua do pais. E, também, a lin-
gua é um problema enorme porque se uma pessoa nao fala, se nao faz o esforgo
para falar a lingua, claro que ndo vai conseguir entrar na cultura, na sociedade
e integrar-se. E o mais importante conseguir fazer aulas de lingua. Mesmo para
conseguir um trabalho, tem que falar a lingua do pais.

MVG: Que curso estd fazendo e o que nos pode dizer acerca dos requisitos que
vocés devem cumprir para aproveitar a oferta universitdria?

DH: Curso...ndo.. Para um estrangeiro aproveitar a oferta dos cursos, especial-
mente aqui na Universidade Federal de Parana, deve-se ter um estudo fora do
pais, fora do Brasil, para entrar na universidade. Depois, com esse curso vocé
pode participar como reingresso através do Projeto Hospitalidade, que oferece
uma oportunidade para todos os estrangeiros que querem continuar ou fazer
faculdade aqui em Curitiba, especialmente. Esse projeto é daqui da Universidade
Federal, e ndo tem em todas as universidades publicas. Mas, claro, depende da
cidade onde more. Isso é muito importante saber para o estrangeiro que nao
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esta aqui em Curitiba, e tem que correr atras, obter informacdes de como poder
ingressar a universidade que no final, eu acredito, vai dar certo.

MVG: Vocé sabe da situa¢do dos refugiados que estdo na universidade em
Curitiba?

DH: Eu ndo sei acerca deles nem quantos refugiados ha. Na faculdade nao ha
como saber quem é refugiado ou migrante, sao coisas bem internas.

MVG: Vocé trabalha?
DH: Tenho que trabalhar também. Cada pessoa fora de seu pais... claro, tem as
suas dificuldades, mas para se manter tem que estudar e trabalhar.

MVG: Daniel diante das dificuldades de ingressar na universidade o que vocé
acha de desenvolver uma proposta de formagdo virtual elaborado com migran-
tes e refugiados?

DH: Eu acho importante, também, porque cada estrangeiro que esta aqui ou
fora do Brasil, cada um tem uma visao, alguns vem para trabalhar, outros para
estudar, mas depende do objetivo da pessoa. Talvez, haja alguns que nao te-
nham tempo para estudar pela manha ou pela tarde por causa do trabalho, mas
acho que um curso virtual poderia ajudar.

MVG: Daniel, sei que vocé necessita continuar participando do Semindrio, agra-
deco a sua participag@o...gostaria de acrescentar algo?

DH: Eu que agradeco pelo trabalho que esta fazendo, é um trabalho muito im-
portante porque ajuda a estrangeiros que estao aqui no Brasil e fora também,
porgue tem estrangeiros que ndao estao estudando ainda, mas que com esse
programa podem ter uma ideia acerca de como as coisas estdo acontecendo
e como, de um jeito ou de outro, podem se ajudar. Agradeco e bom trabalho.

Musica sugerida para o programa: Reggae Haiti de David Ruder e Charlies Roots [https://archive.
org/details/cd_haiti_david-rudder-charlies-roots] e Songs of Hope for Haiti [2010 Songs of Hope
for Haiti. Licensed to the public under http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/ verify at
http://www.jamendo.com/album/60529/ in: https://ia800800.us.archive.org/1/items/

Margarita Victoria Gomez, 14 de setembro de 2018.
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Red de apoyo familiar e institucional
Entrevista con Armin Plaza

MVG: Hola Armin, agradecemos tu presencia en el Programa y para iniciar te
pediria que nos cuentes algo sobre vos.

AP: Hola Margarita. Estoy en Brasil desde noviembre del afio pasado, 2017. Es-
cuché hablar del proceso de interiorizacidn?, pero yo no estaba en Brasil en ese
momento. Tengo amigos que estuvieron en ese proceso, que llegaron aqui a Sao
Paulo, y ellos fueron a su vez mi apoyo. Hace un mes que estoy en Sao Paulo y
gracias a Dios ya tengo trabajo. Fue bastante duro llegar hasta el punto donde
estamos ahora pero la colaboracién familiar fue un apoyo de equipo, una gran
cantidad de cosas que fueron articulando y resultaron ser la base para alcanzar
el lugar donde estoy ahora.

MVG: ¢ Qué nos puedes contar sobre tu formacion y sobre las particularidades
de tu insercion en la sociedad brasilera?

AP: Bueno, yo soy formado en Ingenieria Civil, en el estado de Monagas, de Ve-
nezuela, hace ya cuatro afnos. Estuve trabajando durante un afio como profesor,
a su vez hacia trabajos independientes afines a mi carrera. Mi entrada a Brasil
fue planificada. Salimos de Venezuela, desde Madurin, mi hermano, mi cufiada
y yo con la finalidad de buscar un futuro, nuevas oportunidades y nuevas fron-
teras. Nos apoyamos para no estar solos.

Llegamos a Roraima donde nos recibié un primo, y estuvimos ahi durante los
primeros meses. Era un largo camino que estdbamos emprendiendo. Luego por
razones de familia, nos separamos un poquito, yo volvi a Venezuela por algunos
meses, estuve visitando mi familia. Mi cuifiada se quedé iniciando el proceso
de interiorizacion y mi hermano se quedd trabajando en una empresa. Es que
veniamos cada uno por caminos diferentes pero siempre apoyandonos. Otra
cufiada también se vino, se vinieron sus hijos, y también entraron en el proceso
de interiorizacion. Y fue, en parte, la armonia de ese equipo, el hecho que ellos
llegaran aqui primero que nosotros, el apoyo y la base fundamental para que
pudiéramos alcanzar nuestros objetivos.

Ahora, en mi trabajo actlo con personas que estan evaluando mis capacidades,
me han tratado con mucho respeto, con mucho carifio y amor. Actualmente no
estoy trabajando como Ingeniero Civil.

1 Proceso de interiorizacidn que consiste en trasladar los venezolanos a otras ciudades de Brasil. https://
www.defesa.gov.br/noticias/51303-operacao-acolhida-recomeca-processo-de-interiorizacao-de-imigrantes-
forca.
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Aqui en Sao Paulo he tenido muy buena experiencia, he conocido gente muy
buena, actualmente estoy viviendo en la Casa del Migrante? de la Mision Paz, en
Sao Paulo donde me han recibido y me han tratado de la mejor manera. He con-
vivido con gente de diferentes paises, idiomas y modos de ser. Hoy, doy gracias
porgue por mas diferente y dificil que sea, siempre es una bonita experiencia
conocer parte de ese mundo que nos rodea y que no conociamos.

MVG: Creo que el reconocimiento que haces del otro, del aprendizaje de otras
culturas, idiomas y formas de ser, es mutuo. Armin ¢Tienes conocimiento sobre
los procedimientos para revalidar tu diploma y de otros que te permitan ejercer
el derecho de desenvolverte profesionalmente?

AP: El conocimiento que tengo actualmente es bastante basico, incluso sé de al-
gunas universidades que me pueden ayudar con ese proceso. En realidad, tengo
poco tiempo, ahora me he dedicado a buscar la manera de ser mas productivo,
un poco mas activo, todavia no me he dedicado a ese proceso de validacién de
todos mis papeles para poder actuar como ingeniero. Hay varias organizaciones
y otros inmigrantes que nos han ayudado. Por ejemplo, Caritas, que también
trabaja con la Casa del Migrante y la Missao Paz, nos ha dado informacidn bas-
tante acertada a la hora de hacer tramites legales. Y, ahora, tengo una cita, para
recibir informacidn respecto al tramite de validacién y de legalizacidén de nues-
tros papeles como profesionales en Brasil.

MVG: ¢ Como ves tu entrada al dmbito de la ingenieria civil?

AP: Es como en todas partes, cuando uno quiere, uno debe esforzarse un poco
mas. En el campo laboral hay una demanda bastante grande. No se si como
ingeniero habrd tanta demanda, pero como no conozco en plenitud todas las
leyes que regulan la ingenieria en este estado, en este pais, estoy en un proceso
de adaptacion y de aprendizaje. Todavia no puedo garantizar que tenga todas
las capacidades para trabajar como ingeniero, pero deberia empezar de un nivel
mucho mas bajo para ir aprendiendo sobre el desarrollo profesional en este pais
y, asi, comenzar a crecer como ingeniero, también con otros conocimientos.

MVG: Armin, ¢Como ves la situacion educacional en Brasil en relacion con
Venezuela? ¢ Como percibes las potencialidades o fragilidades del movimiento
migratorio?

2 La Casa del Migrante es una obra de la Congregacidn de los misioneros de San Carlos, conocida como Scalab-
rinianos, que actua en S3o Paulo desde 1939. Ha recibido migrantes de mas de setenta nacionalidades y cuidado
de todo el proceso legal de los migrantes, refugiados y apatridas recibidos. Es una institucion que trabaja en red
con mas de treinta paises adonde también llega la webradio migrantes en espafiol. http://www.missaonspaz.
org/conteudo/casa-do-migrante/estrutura-e-convivencia
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AP: Bueno, mi educaciéon en Venezuela se realizé en un ambiente muy ameno,
muy tranquilo, soy nativo del estado de Sucre, de Carupa, bastante conocido
por sus carnavales, por sus fiestas. Creci en un buen ambiente escolar y conside-
ro gue mi educacion fue bastante completa, nunca tuve dificultades de apren-
dizaje ni retraso educacional debido a que los valores con lo que nos formaban
fueron orientados hacia la familia, el respecto y hacia nuestra historia.

Los caminos andados me permitid conocer todo lo que se, y asi, fui aprendiendo
un poquito de nuestro pasado para caminar hacia el futuro. Igualmente fue asi
mi aprendizaje en la educacién media y en la universidad. Cuando estaba en
el bachillerato mis valores crecieron, tuve clases con profesores que le dieron
clases a mi mama. Estos profesores practicamente conocian la historia de mi
familia y me conocieron a mi como uno de los ultimos de mi familia al cual ellos
podian dar clase, debido a la edad. Fue un momento muy bonito.

La educacion basica en Venezuela me dejé valores, conocimientos vy la historia,
la cual fui viviendo. Ya en la educacidn universitaria fui un poco mas indepen-
diente, vivi en otro estado, fue bastante dificil porque me tuve que separar un
poco mi familia, a pesar que vivia con unas tias. No era lo mismo, salir del nucleo
familiar, dejar de compartir con mis padres y vivir con tios Unicamente. Significa-
ba acostumbrarse a nuevas reglas, al periodo de universidad, y las nuevas viven-
cias del proceso fue algo que me cambid bastante. Pero, creo que la educacion
en Venezuela era bastante estricta y tenia bastante exigencia.

La universidad publica de Venezuela era una institucidn, seglin cuenta nuestra
historia, que aportaba grandes conocimientos al mundo, incluso la Universidad
Central de Venezuela colaboré con el desarrollo de programas que hoy contri-
buyen con las diferentes areas de conocimiento, sea en el area de Medicina, de
la construccion, ademds de otras. Y, ese sentimiento es algo que llevamos todos
los venezolanos, que dificilmente lo visualizamos ahorita porque nos concen-
tramos mas en la problematica nacional, politica, econémica y social, en lo que
nos falta, que no conseguimos visualizar lo importante y bonito que tuvimos.
Entonces, nos damos cuenta que a pesar que tenemos todo para ser mejores
no lo aprovechamos.

La educacion en Venezuela fue una de las mejores del mundo, a nivel publico y
a nivel privado, todos teniamos la posibilidad de estudiar, no importaba la edad
que teniamos, no importaba la edad que empezdbamos, podiamos ser universi-
tarios. Algunos anos después de salir de la universidad y haber trabajado como
ingeniero trabajé como profesor, en la misma universidad, de gente mucho
mayor que yo. Considero importante esa forma de compartir informacién, lo
que sabemos y lo que aprendemos con las nuevas generaciones de profesiona-
les. Quizas ahorita no sea la mejor educacién pero gracias a la educacion que tu-
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vimos he llegado hasta donde estoy, ha sido la base fundamental de mi camino.

MVG: Armin, creo que el hecho de considerar el pasado, el presente y el futuro
no les permite perder la nocion de lo que fueron, de lo que son y de lo que pue-
den llegar a ser para potencializar la riqueza cultural que traen y la que incorpo-
ran para continuatr...

AP: Exacto, me recuerda la frase que yo escribi para dar un mensaje en mi trabajo
final de estudios, de graduacion, el cual decia: “Vivamos el presente, concentran-
donos en el pasado, para llegar hacia el futuro”, porque si no preservamos lo que
aprendimos en el pasado, no podremos llegar mas delante de lo que vemos.

MVG: Muy coherente también con el pensamiento del maestro emancipador
Simdén Rodriguez, no? El afirmaba que inventébamos o errdbamos. Entonces,
para terminar la conversacion de hoy, que le dirias a la gente que esta en una
situacion similar a la tuya como para ayudarlos en ese caminar?

AP: El mejor mensaje que puedo darles es que sigan adelante porque por mas
dificil que se torne el camino, por mas grande que sea la tristeza, la soledad, la
distancia con la familia y con los seres queridos, siempre hay un camino que
vamos alcanzar. Quiero que sepan que ni siquiera con la llegada al nuevo pais
se termina el viaje, es el principio del viaje ain. No nos pongamos tristes por lo
que no tenemos, por todo lo que perdimos, tenemos que tener en cuenta todo
lo que podemos alcanzar.

MVG: Muchas gracias Armin.

AP: Chau y espero que nos encontremos de nuevo.
MVG: Con seguridad Armin, permaneceremos en contacto.

Musicas sugeridas para o programa:

Lo eres todo - Guaco; Mi felicidad de Nacho con Victor Mufioz y Danzon por Gustavo Dudamel.

Margarita Victoria Gomez, 20 de octubre de 2018.
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Acordos internacionais - migracao na universidade

Sdo promessas que nos fazemos uns aos outros
por meio dos nossos lideres que representam esses compromissos

(Margarita Bautista- entrevistada)






Do coragdo da Africa
Entrevista com Zawadi (Zaza)

MVG: E uma alegria encontrar com vocé Zaza que faz parte do fluxo migratdrio
atual e que muito pode contribuir para compreender esse processo. Em primeiro
lugar gostaria que se apresente brevemente, que nos conte como saiu do seu
pais e como se deu sua entrada na universidade do Brasil.

ZZ: Muitas pessoas me chamam de Zaza, tenho 21 anos, sou da Republica De-
mocratica do Congo, no centro da Africa, ou seja, do coracdo da Africa. Vou
falar um pouco sobre minha trajetdria, sobre como sai do meu pais e consegui
entrar na universidade onde estou hoje.

Existe um programa, onde estou, que se chama PEC-G! —Programa de Estudan-
tes-convénio da Graduacdo, entre Brasil e diversos paises da Africa e também
da América Latina e tem um outro que é o PEC-PG? que é da Pés Graduac¢do. Em
2016 eu cheguei no Brasil por meio desse convenio entre o Brasil e a Republica
Democratica do Congo. No PEC-G se teu pais ndo for um pais falante do portu-
gués vocé vai ter que fazer um curso de portugués e depois, no final, vai fazer
uma prova de proficiéncia em portugués .

Quando cheguei em 2016 [falante de francés] eu comecei no més de marco, fiz
o curso e fiz a prova no més de outubro e os resultados sairam em dezembro.

Se conseguir passar naquela prova vocé vai ingressar na universidade e fazer o
curso que tinha escolhido no seu pais. O curso e o estado sao escolhidos pelo
estudante mesmo, no seu pais de origem. Quando ele vai se candidatar para
participar do programa PEC-G, a embaixada de Brasil no seu pais vai apresentar
para ele os estados brasileiros e também os cursos disponiveis. Entdo, ele vai
ter a opcao de escolher dois cursos e dois estados e seus documentos e suas
escolham vao ser enviados para cda, para o Brasil e aqui vdo procurar vaga nas
universidades, dependendo do curso e do estado que a pessoa escolheu. Se for
positivo, eles vao responder indicando a universidade onde foi encontrada uma
vaga para esse programa PEC-G ou PEC_PG.

MVG: O que vocé pode-nos dizer sobre Bolsas de estudo nesse Programa?

ZZ: Falando de Bolsas de estudo...a moradia do estudante, a alimentacdo e o
transporte sdo por conta do estudante. Depende, também, dos paises de ori-
gem. Tem paises que o governo aceita oferecer bolsa para seus estudantes, mas

1 http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG.php
2 http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECPG.php
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tem outros que ndo pagam nada e o estudante vai depender de seus pais. Acho
gue assim da para entender porque os estudantes quando vém para o Brasil
como Inter-cambistas vém sozinhos. Por exemplo, no meu caso, eu vim para ca
sozinha, sem familia e comecei a estudar no semestre 2017.1 na Universidade
Federal de Roraima, que se encontra no norte do Brasil, na cidade de Boa Vista,
e ingressei no curso de Relagdes Internacionais, que estou fazendo até agora.
Atualmente eu me encontro em Sao Paulo porque eu fiz uma transferéncia de
Boa Vista para ca e estou estudando na Universidade de S3ao Paulo, na USP.

MVG: Para vocé, qual é a diferenga entre refugio e migragéo?

ZZ: Na realidade, o refugio é quando uma pessoa se vé forcada de sair do seu
pais de origem, de deixar a sua terra para ir para um outro lugar, para um outro
pais e se refugiar |1a. Pode ser por causa de perseguicao, por causa da violéncia,
por causa da fome, pode ser falta de paz, da guerra... Por varias razdes, que po-
dem incentivar uma pessoa a sair do seu pais para procurar a paz em um outro.

Em geral, a pessoa é forgada a sair do seu pais de origem. A pessoa nao sai por-
gue quer sair, ndo, a pessoa sai porque esta procurando uma vida melhor em
um outro lugar. Pelo contrario, quando se fala em migracdo é quando a pessoa
sai também de seu pais de origem para morar em um outro pais estrangeiro,
mas nao necessariamente é perseguido ou esta fugindo por alguma coisa, nao.
Em geral, aqui, a pessoa, por vontade prépria quer sair, pode ser porque quer
estudar fora, quer viajar, quer morar fora, quer trabalhar, € uma decisao pesso-
al, a pessoa decidiu sair para morar em um pais estrangeiro.

MVG: No contexto da populagdo migrante do Congo, qual a porcentagem que
ingressa ou busca ingressar na universidade?

ZZ: Dos que mais migram aqui no Brasil, falando do continente africano, a Repu-
blica Democratica do Congo sempre, a cada ano, aparece no primeiro, no segun-
do, no terceiro ou no quatro lugar. Entao, quer dizer que o Brasil recebe muitos
congoleses comparando com outros paises africanos. E, entre eles, a maioria ja
estava trabalhando, tinha terminado os estudos, e quando eles chegam no Brasil
eles ndo querem continuar ou recomecar tudo e novo. Eles escolhem trabalhar
ou fazer outras coisas.

Por isso, a porcentagem de estudantes nas universidades é muito pequena, nao
tem muitos estudando. Vou dar um exemplo: na USP onde eu estou estudando
s tem trés congoleses na graduagdo e também na pds graduagao. Sdo so trés:
eu, mais outro que esta fazendo Geografia na graduacao, e tem um que esta
fazendo pds-graduacao. No total sao trés pessoas. Isso, sem contar outros que
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estdo estudando em outros estados e universidades brasileiras.

Entdo, tem muitos que escolheram fazer outras coisas por aqui: se casar, traba-
Ihar, fazer outras cosas em vez de estudar. Basicamente é isso.

MVG: Qual é a situagGo da mulher congolesa migrante?

ZZ: A maioria dos que estao chegando aqui no Brasil, ndo sé congoleses mas tam-
bém de outras nacionalidades, sao jovens e dentro desses jovens tem um nime-
ro consideravel de mulheres, entre elas tem algumas que estao gravidas, outras
que estao atras do trabalho, outras procurando ingressar em uma universidade
para continuar os estudos; e ainda outras que estdao chegando com filhos e o pai;
outras com filhos e o pai que ficou no pais de origem, pretendendo vir depois.

Entdo, essas mulheres se encontram com muitas dificuldades e na maioria das
vezes essas dificuldades tem a ver com o trabalho. Elas dificilmente encon-
tram trabalho por causa da lingua, nem todo mundo que chega aqui encon-
tra uma universidade que o receba para comecgar a fazer um curso de lingua
portuguesa. A maioria que esta chegando falam linguas estrangeiras como
francés, espanhol e inglés.

E normal que diante de dois curriculos, uma pessoa que fala portugués fluente-
mente e outra que nao sabe falar portugués... a pessoa vai escolher a pessoa
que esta falando bem o portugués. Entao fica dificil, ndo sé por causa da lingua,
mas por outras razdes, um pouquinho de discriminacdo, também, que nao falta.
Desses jovens, podemos dizer que os homens conseguem mais facilmente traba-
Iho do que as mulheres.

MVG: Como vocé percebe as agdes das organizag¢bes internacionais com rela-
¢do aos migrantes e refugiados?

ZZ: Tem ONG’s e organizagdes internacionais aqui no Brasil, como por exemplo
ACNUR, Caritas, Africa do Coracdo, e outras, que estdo recebendo esses refugia-
dos. Aqui, em Sao Paulo, os ajudam a conseguir entrar em uma universidade, os
encaminham para os hospitais quando alguém esta doente, e os orientam para
outros varios tramites a serem feitos em institui¢des no Brasil. Ajudam a encon-
trar trabalho, ddo formacao para trabalhar, ddo aulas de portugués. Tem varias
organizacoes que estao ajudando essas mulheres, também.

MVG: Zaza, qual foi o seu interesse por entrar na universidade publica brasileira
para fazer o curso de Relagées Internacionais?

ZZ: Relembrando que estou estudando Relagdes internacionais, na USP, e meu
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interesse de entrar na universidade brasileira é que o Brasil tem a imagem de
um pais pacifico, de um pais acolhedor, de um pais que, em varias ocasides, no
cenario internacional, se colocou em meio das disputas como intermediario para
encontrar a paz.

Entdo, como estudante de relagdes internacionais, eu escolhi porque gostaria
muito de fazer esse curso, achei muito interessante estudar no Brasil por causa
dessa imagem que a gente percebe |3 de fora. O que eu penso fazer depois dos
meus estudos? Penso continuar fazendo mestrado e, se Deus permitir, fazer tam-
bém doutorado, nao sei se vai ser aqui no Brasil ou fora, mas é isso que estou
pensando fazer. E, depois, se Deus permitir, ou voltar no meu pais e compartilhar
esse conhecimento que eu consegui adquirir aqui em Brasil, ou trabalhar aqui
no Brasil. S6 Deus sabe onde vai se apresentar uma oportunidade de trabalho.

Musicas sugeridas para o programa: Esengo de Patrick Nyembwe; Plus Vivant pelo cantante Con-
golés Lokua Kanza; La mulata congolesa, [Bolingo y Mbongo Mabe (Mono Version — Single- musica
tradicional).

Margarita Victoria Gomez, 10 de setembro de 2018.
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Educacao, um recurso de esperanga
Entrevista com M. do Niger

No programa de hoje o tema es retomado a través de um imigrante de Niger,
que preferiu ndo revelar o seu nome.

MVG: O que vocé pode dizer sobre si mesmo para os nossos ouvintes?

M. do Niger (M): Sou de um pais chamado Republica do Niger, mais conhecido
como Niger. Moro no Brasil ha 11 anos. Cheguei no Brasil em 20 de setembro de
2007. O Niger fica na Africa do oeste, faz fronteira com a Nigéria, com a Libia, com
a Argélia, Burkina Faso, Mali e Chade. A lingua oficial do Niger é Francés, ou seja,
a minha lingua “oficial” é francés, mas falo outras linguas como Hausa e Zarma.
Hausa é uma lingua falada em alguns paises africanos, como Gana e Nigéria. J3, a
lingua Zarma é considerada uma lingua em extincao.

No Niger, fiz toda a minha formag¢ao educacional - até o ensino fundamental -
numa escola chamada ADRA. E uma escola que recebe ajuda da Reach Itdlia, i-
gada a Igreja Adventista do Sétimo Dia. Embora esse fato, a escola é laica. Até
porque mais de 98% da populagao € mugulmana e quase 100% dos alunos eram
muculmanos. Apds concluir o Ensino Fundamental, tive a oportunidade de vir
para o Brasil e continuar os meus estudos. Fiz o ensino médio — junto com técnico
em Processamentos de Dados. Terminado esse curso, fiz Relagdes Internacionais
e logo em seguida comecei uma especializacdo em Sociologia. Infelizmente eu
nao consegui concluir esse curso porque fui aprovado no mestrado e acabei tran-
cando. Atualmente estou cursando o segundo ano do mestrado.

Eu acho que, um dado importante, que ja foi mencionado por vocé, e é necessa-
rio destacar para quem trabalha com a area de migracao, é essa diferenca entre
migrante, aquele que escolhe voluntariamente ir para outro pais para melhorar as
condigdes de vida e aquele que é obrigado a sair. Quando vocé é obrigado a sair,
vocé nao tem tempo para se preparar. Por exemplo, eu tive uma festa de despe-
dida, dei tchau para os amigos, eu escolhi as roupas com as quais eu queria viajar,
eu planejei a minha vinda, tive tempo de pegar os meus documentos escolares,
gue me permitiram continuar os meus estudos aqui no Brasil.

No caso dos refugiados, muitas vezes, eles ndao tém tempo nem a oportunidade
de vir com os documentos. Acredito que é bem importante frisar essa diferenca
entre o imigrante e o refugiado. Essa diferenca pode ser observada na prdpria
definicdo de “imigrante” e “refugiado”.
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MVG: Vocé destaca a importdncia acerca dessa diferenca. Que lugar ela ocupa
no conhecimentos dos direitos das pessoas em situacdo de refugio?

M: O principal problema, realmente, é a falta de informagao. Até mesmo da
propria Convencao Relativa ao Estatuto dos Refugiados, da Lei de Migracao e de
outros dispositivos internacionais sobre imigracao. Quando o refugiado chega
ao Brasil, muitas vezes chega sem o diploma ou outros documentos escolares
que facilitam seu acesso a escola ou a universidade. Também, para ele ter aces-
so a escola ou a faculdade, os documentos devem estar legalizados na embaixa-
da ou no consulado dos paises de origem do refugiado, ou ainda na reparticao
diplomatica na qual ele pegou o visto.

Enfim, todos esses ‘pequenos’ detalhes acabam atrapalhando o imigrante quan-
do ele for tentar estudar, principalmente o refugiado. No Brasil a taxa de imi-
grantes em universidade é muito baixa, principalmente de refugiados negros.
Eu conheco, sendo me engano, apenas dois refugiados que tiveram acesso a
universidade por meio de programas criados pelas respectivas universidades. E
importante lembrar que a educacao, o acesso a universidade estd na declaracao
universal da ONU e em outros tratados internacionais, e deve ser pensada como
um direito basico de todos, inclusive refugiados e imigrantes.

Um exemplo concreto, quando o refugiado vai para a Policia Federal, depois do
registro ele recebe um protocolo. Em tese, esse protocolo deveria permitir que
ele faca a sua inscricdao em uma universidade ou escola, mas algumas vezes o
protocolo nao é aceito. Em vez disso, exigem a apresentacdo do Registro Nacio-
nal Migratdrio (RNM - antigo RNE), que demora meses ou mais de um ano para
ser entregue ao refugiado.

A falta de informacdo clara acaba atrapalhando o imigrante, gera certa confusao
sobretudo para aqueles que tem dificuldades com a lingua. Isso nos remete a
outro problema, que é a falta de conhecimento sobre como proceder para aju-
dar pessoas em situagao de refugio. Ou seja, uma vez que os estabelecimentos,
gue as escolas, as ONGs, as universidades, as instituicdes publicas, e privadas,
e em geral, quando o governo crie um programa que facilite, que permita que
essas pessoas, que essas instituicdes, esses atores, tenham esse conhecimento,
talvez minimize esse problema.

MVG: M., vocé mencionou algumas instituicées, quais vocé conhece e que estdo
contribuindo para as pessoas em situa¢do em refugio?

M: Algumas delas sdo: ADUS, ACNUR, e a Caritas. No fim das contas elas fazem
um trabalho bom, porque as a¢des que promovem anualmente, mensalmente,
diariamente, terminam chegando a populagao. Os meios pelos que essa agdes
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chegam a populagdo sao as préprias redes sociais. Por exemplo, criam um even-
to, ‘Comida tipica Siria’ e divulgam no facebook...alias, € uma estratégia que
eles usam que é a de ‘comer comida siria feita pelos refugiados’, ai vocé utiliza
outra estratégia de marketing, ndao é sé comida siria, € comida siria feita pelos
refugiados. Essa é uma critica, mas ao mesmo tempo tem seus beneficios.

MVG: M., vocé destacaria nesta agéo educacional universitdria com refugiados,
a Cdtedra Sérgio Vieira de Mello?

M: A ultima noticia que tenho da Catedra é que atualmente tem recebido bas-
tantes refugiados africanos e inclusive de lingua francesa, Togo, Benin, Cama-
rdes, nao tenho certeza, posso estar errado também.

MVG: M., para ir encerrando a conversa de hoje, o que vocé pode complementar
com relag¢do a educagéo como direito internacional das pessoas.

M: Como ja mencionei, acredito que a educagao é um direito fundamental ba-
sico, de todos os seres humanos, independente da nacionalidade, da condi¢cao
financeira, da opgao sexual etc. Todos os seres humanos tém direito a educagao.
Entdo, quando falamos dos refugiados, eles querem mudar a condi¢ao de vida e
uma das formas de vocé mudar de vida é por meio da educacao.

Tem uma expressdao que eu gosto bastante do intelectual galés, Raymond
Williams, que fala que a educacao é um recurso de esperanca, entdo, um re-
curso de esperancga para aqueles que chegam no Brasil como refugiados, para
tentar melhorar de vida. E, a critica é a mesma, que as pessoas possam ser mais
receptivas, que as ONGs, as instituicdes, 0 governo possa criar programas que
facam com que a causa dos refugiados seja mais conhecida e, que ao recebe-
-los, sejam tratados como seres humanos, como seus vizinhos, como pessoas
que também tém direito a educacdo e lembrar que ha meses ou um ano atras,
eles tinham um avida ‘normal’ como a de qualquer pessoa, e essa vida foi —
vamos dizer assim- mudada por circunstancias que a gente conhece, conflito,
guerra, perseguicdo, desastres naturais, e por ai vai. E que, ao receber essas
pessoas, vocé possa entender que ela também tem sonhos, assim como vocé
tem sonhos.

Musicas sugeridas para o programa: Safiath e Windi de Kaidan Gaskia; Sauvez la femme por Adams
Junior; Fati Mariko - Niger Stars.

Margarita Victoria Gomez, 27 de setembro de 2018.
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Universidade multicultural na América Latina
Entrevista com Fernando Lajus

Margarita (MVG): Fernando Lajus, bem-vindo ao programa MigraEducas, agra-
decemos a sua participagdo, mas antes queremos expressar a nossa solida-
riedade com a gente de Brumadinho, com o Brasil e com o planeta Terra pela
calamidade ambiental sofrida recentemente, desejando que o Brasil reoriente
seus passos pela justica social e fortaleca a sua sensibilidade e solidariedade.
Gostaria de comegar com uma breve apresenta¢do, conte-nos algo sobre vocé.
Fernando (FL): Agradeco pelo convite da radio e fico feliz em poder colaborar
com vocés nesses estudos que também me interessam muito. Sou formado pela
Universidade Federal do Parana (UFPR) em sociologia, trabalho como voluntario
na Caritas Parand, ligada a ACNUR (Alto Comissariado das Nacdes Unidas para
Refugiados) aqui no Brasil e mais especificamente no estado do Parana, que
trabalha com refugiados, apatridas e imigrantes. Também estou no programa
de mestrado de sociologia na UFPR. Esse interesse em estudar imigracao se
deu muito por conta de uma percepcao que tive quando cheguei em Curitiba.
Quando vim, em 2013, estava comec¢ando o fluxo migratério de haitianos ao
Brasil. Percebia-se nas pessoas esse estranhamento e a dificuldade que muitos
tinham em se relacionar com os imigrantes. Como eu morava em uma casa de
estudantes, todos nds tinhamos contato com migrantes, mas principalmente
com aqueles do continente africano.

Eram pessoas vindas de Gana, Republica Democratica do Congo, Cabo Verde, e
Togo. Entao, através dessa vivéncia com eles, passei a me interessar pelos mo-
tivos que os fizeram vir para o Brasil. Perguntava-me: Por que eles nao ficaram
em seus paises? Por que decidiram migrar para o Brasil? Quais eram suas expec-
tativas com essa migragdao? Quais eram as suas histérias de vida e suas histdrias
familiares? Basicamente, o que os fez vir cursar o ensino superior no Brasil. Foi
um pouco por isso que entrei nessa area de estudos.

MVG: Interessante partir da propria experiéncia para entdo fazer a pesquisa.
Pergunto-me um pouco sobre seu trabalho que apresentou em Curitiba no IX
Congresso da Catedra Sérgio Vieira de Mello, onde falou sobre os fluxos mi-
gratorios e a internacionalizagdo da Educagdo Superior, colocando em pauta as
Politicas Publicas. Como estd este debate no Brasil?

FL: O Brasil tem sido um signatario dos acordos de Internacionaliza¢ao do Ensino
Superior. Quando se pensa nas novas politicas publicas para o Ensino Superior
como um todo, um dos eixos debatido é exatamente o da internacionaliza¢ao
do ensino.
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O intuito é tornar as universidades cada vez mais multiculturais, mais globaliza-
das, fazendo possivel com que tanto pessoas de outros paises venham para as
nossas universidades, quanto que mandemos os alunos para fora. Isso é muito
interessante do ponto de vista de uma mobilidade internacional dos estudan-
tes, de experiéncias de vida ligadas a trajetdrias migratdrias. Isso tudo tem um
valor significativo para aqueles que se formam fora e mesmo para o pais que
envia seus alunos e que recebem 0s nossos.

No geral sao descobertos novos conhecimentos nessas trajetdrias migratorias.
Na UFPR nds temos alguns programas de inser¢ao de migrantes, tanto os pro-
gramas de ordem nacional, como o PEC-G (Programa Estudante Convénio de
Graduacgado - http://www.dce.mre.gov.br/PEC/PECG.php), que ¢é ligado ao Minis-
tério da Educacao, quanto o programa de um convénio chamado Associacdo de
Universidades do Grupo Montevidéu (AUGM)- (http://grupomontevideo.org/
sitio/), em parceria com universidades da América do Sul.

Para o caso da UFPR, em especifico, existe um programa chamado PROVAR,
destinado a vagas remanescentes para imigrantes, mais especificamente para
solicitantes de reflgio e refugiados. Ele ja funciona desde 2014, e ja foram aten-
didos 225 processos de reinsercdo. E desse total, 48 foram aceitos, e ja estao
em seus cursos, voltando as areas em que estavam em seus paises de origem. A
maioria dessas vagas foram preenchidas por haitianos, mostrando que também
houve essa questao do fluxo haitiano. E agora, as diretrizes do programa estao
mudando, conforme os fluxos migratdrios, que também mudam. Nés temos um
fluxo muito grande de venezuelanos vindo para o Brasil por conta da crise hu-
manitaria que o pais vive.

No ano de 2018 nove venezuelanos solicitaram reinsercdo. Sobre as diretrizes o
que acontecia era que para entrar no programa essas pessoas precisavam ja ter
o seu visto de refugio, e esse visto demora muito tempo para ser concedido pelo
CONARE. Como o processo para obtencao do visto era bastante longo, agora
ndo é mais necessario ter o visto, vocé pode ser solicitante de reflgio, o que ja
aumenta bastante o grupo de interesse abarcado pelo programa, fazendo com
gue muito mais pessoas solicitem essa reinsercao no Ensino Superior.

MVG: E interessante observar como os procedimentos véo-se melhorando através
das demandas e da mobilizagéo entorno dessas necessidades e como a distdncia
nos aproxima aos outros e nos remete a frase “somos todos migrantes”, é um
pouco isso ndo?

FL: [...] Aprender uma outra lingua é uma oportunidade interessante para os
estudantes. A proximidade geografica é outra. Uma vez que nds temos centros
de ensino de exceléncia no Brasil talvez seja mais interessante se manter na
América do Sul para fazer seus estudos. Alguns dos programas que a gente tem
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aqui surgem como possibilidades para estudantes de outros paises, que estejam
em uma crise econdmica ou humanitaria, virem para ca estudar. Entdo a educa-
¢do, como vocé mesma disse muito bem, é um dispositivo migratdrio bastante
interessante para essas pessoas que vem para ca.

MVG: Fazendo referéncia a cangdo “A que le llaman distancia” de Atahulpa Yu-
panqui quando ele diz que “Solo estdn lejos las cosas que no sabemos mirar’,
entdo é isso que ndo vemos nesse Brasil téo rico e hospitaleiro? Vocé falou sobre
os programas, sendo assim pode dizer se possui dados sobre quantos estudan-
tes estrangeiros e que grupos sdo os mais importantes em Parand?

FL: Quanto ao caso do PROVAR! eu tenho esses dados comigo. Foram 225.

MVG: Nesse programa PROVAR da UFPR, como se definem as vagas?

FL: Ele € um programa de vagas remanescentes. Entdo os departamentos se
encontram e definem o ndimero de vagas que cada um possui. Ai se tem um
numero de vagas destinada a brasileiros, e outra parte dessas vagas sao disponi-
bilizadas para refugiados, que é um processo seletivo especifico para eles. Para
o caso do programa PEC-G, que é um programa de ordem nacional, eu analisei o
caso dos estudantes que vieram da Republica Democratica do Congo (RDC) para
o Brasil. Entdo o levantamento que eu fiz na base foi com esse grupo em mente.
No Brasil, como um todo, foram 74 estudantes que entraram no pais. Isso de
2011 a 2017. O PEC-G ja funciona a muito anos, mas desde 2006 o governo fe-
deral tem olhado mais para ele, disponibilizando mais vagas, mais bolsas?. Entdo
durante esses anos, de todas as nacionalidades e para todas a universidades do
Brasil, ja foram mais de 4.000 alunos. Isso somente no PEC-G.

MVG: E esses estudantes chegam com bolsas?

FL: Muitos deles chegam. Quando eles vém para c3, eles ndo possuem garantia
da bolsa. Essa bolsa, aqui na UFPR pelo menos, se chama PROMISAES?, que é
uma bolsa especificamente para alunos do PEC-G. O que eles tém certeza é
de que vao ter uma estrutura da universidade para acolhimento. Entao o res-
taurante universitario € um exemplo dessa estrutura; muitas das universidades
tem casas estudantis também. Entao estes alunos podem ter acesso a casa de
estudantes, o que ja é muito bom. Entdao tém alimentagao e residéncia. Essa
bolsa é renovada todo ano, assim como vocé tem que renovar o seu visto de
permanéncia na Policia Federal.

1 http://www.prograd.ufpr.br/portal/provar/

2 Esse foco dado ao PEC-G estava em sintonia com uma politica mais ampla do Governo Federal, qual seja, a de
valorizar e fortalecer as relagGes Sul-Sul.

3 http://portal.mec.gov.br/promisaes.
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MVG: E estes estudantes chegam sozinhos ou com familia?

FL: Chegam sozinhos. Os do PEC-G chegam sempre sozinhos. O que acontece é
que alguns refugiados que ja estao no Brasil mas que nao vieram como estudan-
tes, que vieram como refugiados, esses sim vém com sua familia. Ou eles vém
antes. Os homens da familia vém antes para abrir caminho, e posteriormente
esposa ou/e filhos chegam. Ai nesse caso dos refugiados é um pouco diferente
0 processo. Um pouco mais complicado para se manter no pais. Porque ai as
bolsas sdao das universidades; os programas sao das universidades. Como o PRO-
VAR daqui. Existem bolsas para esse programa, mas sao em um numero menotr.

MVG: E eles precisam consequir trabalho para se manter.

FL: E muito mais complicado. E também todos os documentos para conseguir
trabalho, é um processo bem complicado. E uma coisa que geralmente nés na-
cionais ndo pensamos, mas coisas que para nds sao muito simples, como uma
carteira de trabalho, como um CPF (Cadastro de Pessoa Fisica), como um RG
(Registro Geral das pessoas fisicas, com anotacdes para fazer a cédula de identi-
dade), essas coisas sdo muito mais dificeis para aqueles que estdao em processo
de refugio. Eu vejo, pelo trabalho na Caritas, como essa assisténcia juridica é
extremamente necessaria.

MVG: Fernando, me conta um pouco sobre o trabalho na Cdritas. Como ela pode
facilitar o acesso a estudos? Existe alguma intermedia¢éo?

FL: Aqui em Curitiba e no Estado do Parana ndés temos uma rede bastante for-
te de apoio a populacao migrante. A Caritas é uma entidade eclesiastica, em
parceria com o ACNUR, vinculado a ONU aqui no Brasil, e eles trabalham nas
politicas de acolhimento aos refugiados. Entdao existem dois grupos dentro da
Caritas. Um de assessoria juridica, que é coordenado pela advogada Angélica
Furquim e o Rafaél, e outro da assisténcia social, que cuida da questao de en-
contrar moradia, de procurar emprego. Ja a parte de assisténcia juridica é mais
ligada a documentacao, como documentos de residéncia; o processo de solici-
tacdo de refugio; solicitar RG ou carteira de trabalho. E fora a Céaritas também
tem uma série de grupos que estdao atuando nessa luta da imigragao. S6 para
dar um exemplo, na psicologia, temos um grupo chamado Migrac¢ao e Processos
de Subjetivagao: psicologia, psicanalise na rede de atendimento aos migrantes,
gue faz a parte de atendimento psicolégico.

No curso de Direito existe um programa chamado Migracdo e Hospitalidade, que
presta assisténcia juridica para refugiados e para aqueles que querem entrar no
Ensino Superior. No curso de Letras existe um programa chamado Portugués Bra-
sileiro para Migracao Humanitaria, que disponibiliza aula de portugués para imi-
grantes e também o Observatério das Migracdes, vinculado a linha de formacao
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em Sociologia do curso de Ciéncias Sociais e coordenado pelo professor Marcio de
Oliveira, que tem trabalhado com os haitianos nos ultimos anos aqui no Parana.
Entdo ha uma rede bastante extensa de acolhimento.

MVG: Interessante como as redes, tanto a institucionais quanto dos familiares
e dos cidaddos que se solidarizam com imigrantes, estdo funcionando no Brasil,
um pais que estd em uma profunda crise, mas que néo se entrega e continua
com seus trabalhos solidarios.

FL: Esses momentos de crise também sao momentos para se reinventar.

MVG: Importante saber ver isso, parafraseando Atahuala Yupanqui, saber ver
nossas fragilidades para nos reinventar juntos com aqueles que estdo chegando.
E, conversando sobre aproximagdes e distdncias, invengdes e fragilidades. Neste
sentido, Fernando, gostaria que vocé comentasse livremente sobre os temas de
que estivemos falando, para irmos encerrando o programa de hoje.

FL: As migracdes tém sido nos ultimos anos um tema muito atual. Temos visto
diversas aproximagdes nessa area. Na Europa, ha os fluxos de africanos e sirios.
Aqui no Brasil, houve os haitianos em 2013 e agora os venezuelanos, com a crise
humanitaria no seu pais. Entdao eu acredito que nds precisamos comegar a pen-
sar nesses fluxos migratdrios nao como uma coisa dissociada de ndés mesmos.
Migrantes somos todos nds, como vocé falou. Entdao eu acho que as barreiras
dos Estados-Nagdo estdao comecgando a se mostrar muito duras para a realidade
em que vivemos. Cada vez mais pensar em solugdes conjuntas tem se mostrado
como verdadeiras solu¢des e ndao o contrario, pensando somente a partir de
uma ideia de soberania nacional. Esse caminho tem se mostrado pouco pro-
dutivo para os paises que propdem essas politicas, como os EUA atualmente e
possivelmente o Brasil. Entdo a solucdo parece ser a de se pensar em conjunto.
Pensar nas articulagdes dos Estados aqui no MERCOSUL, ou com a Unido Euro-
peia. Enfim, pensar em novas articulagdes entre os Estados e ndao somente nos
Estados soberanos, que tém falhado muito nos ultimos anos.

MVG: E ultimamente sobre o Pacto Global também ja foi indicado, pelo Brasil,
que o pais ird se retirar.

FL: O Chile também, a pouco tempo, mostrou que nao vai se posicionar no Pacto
Global. E uma tendéncia que tem se mostrado presente, mas me parece que ela
nao vai gerar bons resultados.

MVG: E um futuro um pouco complexo para a humanidade. Sdo os estados que

operam pelo fechamento para ndo se abrir a pluralidade?
FL: E agora tem também a caravana em diregao ao EUA.
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MVG: E isso mostra um pouco como, uma sociedade aberta (aberta ao capital,
pelo menos, como se pensa geralmente), se fecha para as pessoas, se criam
muros. E na educagdo isso também se manifesta quando vemos universidades
tradicionais téo fechadas.

FL: Sim, é importante pensar nessas possibilidades da universidade. Pelo menos
aqui no Brasil nds temos a autonomia universitaria. Talvez a gente consiga fazer
oposicao a essa tendéncia que tem operado nos ultimos tempos.

MVG: A autonomia é uma possibilidade...

FL: E também o discurso do imigrante como problema nao tem realidade empi-
rica. Se vocé andar pelas ruas vocé ira ver que os migrantes estdo nos empregos
gue muitas vezes os proprios nacionais nao querem se sujeitar, porque de algu-
ma forma os consideram inferiores. Entdo toda a nossa sociedade também estd
vinculada, ou em dependéncia dos imigrantes, basta a gente comecar a reco-
nhecer esta dependéncia e dar |he os espacos. E nds ja vivemos essa realidade.

MVG: Vivemos. E muitas vezes o outro, o diferente, aparece como uma ameaga
e ndo avan¢camos, pois ficamos com essa primeira impresséo. Entdo, passa tam-
bém por saber elaborar a solidariedade para construir em comunidade. Creio
que a universidade, e os investigadores, estéio contribuindo de maneira signifi-
cativa para isso ndo somente para os estudos académicos, mas também para a
realidade social.

FL: Claro. E um papel também essencial do pesquisador, o de ndo se isolar. Dar
esse retorno seja na forma de conhecimento, ou de novas sensibilidades em
relacdo aos imigrantes. Entao acredito que também isso cabe um pouco a nés.

MVG: Fernando, agrade¢o muito por estar hoje conosco e espero que volte em
outra oportunidade com novas reflexées. Para concluir pode comentar algo que
deseje.

FL: Somente quero agradecer o convite. Acho que foi muito produtivo e esse
espaco é muito interessante, pois precisamos cada vez mais falar sobre isso;
sobre essas questdes.

Musicas sugeridas para o programa: A que le llaman distancia do Maestro da cangdo folclérica ar-
gentina Atahualpa Yupanqui — Album La Magia de Atahualpa Yupanqui CD 2; Havana Affair da ban-
da norte-americana Ramones (1976).

Margarita Victoria Gomez, 15 dezembro de 2018.
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Acordos de cooperagao internacional e
pessoas vulneraveis

Entrevista com Margarita Maria Bautista

MVG: Margarita, agradec¢o tua generosidade para conversar com MigraEdu-
cas sobre tua experiéncia como estudante e pesquisadora de prdticas cultu-
rais e estudos relacionados com processos politicos decisorios de cooperagdo
internacional para a paz e a resolugdo de conflitos armados, especificamente
na Colémbia. Para iniciar, gostariamos que falasse de vocé? Como e quando
decidiste sair de teu pais para estudar na Universidade Brasileira? Por que o
Brasil? ¢ Quais os motivos dessa decisGo?

Margarita Bautista (MB): Muito obrigada pelo convite ao programa. E muito
importante para mim ter acesso a estes espagos nos quais posso compartilhar
com outras pessoas a minha experiéncia, assim como orientar e colaborar,
dentro do que esta no meu alcance. Sou profissional em Governo e Relagdes
Internacionais com Mestrado em Integracao Latino-americana. Atualmente
me encontro cursando um doutorado em relagdes internacionais na Universi-
dade de Sdo Paulo (USP). Moro no Brasil, ja faz aproximadamente sete anos.
Com relacdo a minha situacao de estudante migrante, iniciei em 2011 quando
viajei para o Brasil para realizar uma apresentacdao em um congresso universi-
tario na area académica na qual me desempenho.

Isto me motivou a realizar uma busca de outros programas de pds-graduacao
na Universidade de S3o Paulo pois recém tinha terminado meus estudos de
graduacao na Coldombia e ndo tinha encontrado uma oportunidade de em-
prego permanente no meu pais. Entao, decidi continuar os meus estudos de
pos-graduacdo e se apresentavam boas op¢des na Universidade de Sao Paulo
gue é uma excelente universidade, umas das melhores na América Latina.
Esse foi um dos pontos de referéncia pelos quais decidi me mudar e, ao mes-
mo tempo aproveitar essa oportunidade que me era acessivel economica-
mente, nesse momento. Porque é uma universidade que oferece cursos de
Lato senso bastante econdmicos e de strito sensu totalmente gratuitos. Foi o
primeiro que me motivou, a exceléncia da universidade e o acesso que tinha.

MVG: Realmente, é muito interessante, como estudantes migrantes, descobrir
essas oportunidades de intercdmbio internacional na América Latina. E, nesse
sentido, dos intercémbios e da coopera¢do, gostaria de saber como vocé vé a
cooperagdo internacional e a educa¢do para promover processos de paz com
pessoas em situag¢do de migragdo, refugio ou deslocamento?
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MB: Os processos de cooperacao internacional bilateral, chamados de coo-
peracdo internacional técnica, com um pais determinado, sdo fundamentais
para promover a educacao superior em qualquer categoria seja migrantes,
deslocados ou pessoas em situacdo de refugio. Para migrantes, no caso parti-
cular de cidad3dos latino-americanos que desejem realizar estudos, por exem-
plo no Brasil, como foi meu caso, existem alguns acordos de cooperagao in-
ternacional estabelecidos diretamente com a embaixada do Brasil e com as
embaixadas dos nossos paises.

Esses acordos facilitam bastante o acesso a educagao no Brasil. Entre eles,
valeria a pena destacar o Acordo PEC-PG - Programa de Estudantes-Convé-
nio de Pds-Graduacdao do governo brasileiro no qual desde o nosso pais de
origem podemos participar do processo de selecao sem necessidade sequer
de viajar ao Brasil imediatamente. E um acordo mais focado para a situacdo
de migrantes. Este tem a versdao para o programa de Graduacao PEC-G e é
importante aceder por meio da pagina web da embaixada. Também, apesar
de que existem acordos bilaterais ha outros de carater de cooperacdo publica
gue sao estabelecidos com organizacdes internacionais. Aqui vale mencionar
a OEA, a ONU, e a UE que tem outros acordos para aceder a bolsas de estudos
internacionais em paises membros de estas organizagdes.

Uma situagdao importante a destacar com respeito ao deslocamento ou refu-
gio é que estes acordos, muitas vezes nao seriam possiveis porque se realizam
justamente antes de abandonar o pais de origem. Entao, como nao é possivel
entrar em processos de selecao prévia, se a pessoa abandona seu pais nessa
situacdo existem outro acordos que algumas universidades estabelecem no
Brasil, por exemplo, nem toda, infelizmente, mas ha programas que aceitam
e existem vagas para estas pessoas em alguns dos cursos. No obstante, o pro-
cesso de selecao é um pouco mais rigoroso porgue vai concorrer com as vagas
dos locais, e a pessoa tem que se apresentar nos mesmos prazos, ha provas de
conhecimento, exigéncia de nivel de idiomas, projetos de pesquisa, complica
um pouco mais a situagao, resulta um pouco mais dificil no caso de refugiados
e deslocados. Falta mais trabalho sobre isso.

MVG: Por que considera importante que os paises respeitem e cumpram os
acordos ou convénios de cooperagdo internacional dos quais sdo signatdrios?

MB: Bom, os acordos internacionais entre as nacdes/estados soberanos aju-
dam a facilitar relagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais, entre outras.
Permitem que os paises se beneficiem mutuamente criando vinculos para fa-
vorecer aos signatarios e aos seus cidaddos. E importante que os paises re-
conhegcam e cumpram esses compromissos ja que se trata de preservar esse
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tipo de acordos para garantir o bom entendimento das nacdes dentro da co-
munidade internacional e facilitar a vida desses cidaddos. Esses acordos sao
feitos para isso. S3o promessas que nos fazemos uns aos outros por meio
dos nossos lideres que representam esses compromissos, e a implementa-
cao desses acordos é importante para que haja seguranca dentro do sistema
internacional. Quando um pais se nega a respeitar esses acordos dos quais é
signatario a Organizacdao de Nag¢des Unidas pode decidir em ultima instancia
obrigando um pais, por meio de sua mais alta instancia juridica, que seria a
Corte Internacional de Justica, com um ditame, mas o ideal é que se respeitem
os acordos e que ndo haja necessidade de percorrer esta instancia.

MVG: Essa perspectiva critica acerca dos acordos nos lembra que neste ano de
2018 se cumprem 30 anos da Constituicdo Federal “Cidadd” e da sua regula-
mentagdo prdtica na vida dos cidaddos. E, podemos perguntar-nos, com foco
na educagdo superior, de quais desses acordos, legislacdes e convénios, dos que
Brasil é signatdrio, nos podemos aproveitar para abrir a educagdo —com migran-
tes e refugiados, que hoje é um desafio enorme, recordando também, que neste
anos se completam 100 anos da reforma universitdria de Cordoba que promul-
gou a autonomia e o livre pensamento, entre outros.

MB: Dentro do marco da Declaracdo de Objetivos do Milénio* contempla-se a
educacdao como eixo de desenvolvimento humano. Este é um ponto chave. A
importancia de oferecer uma educagao de qualidade para todos como um dos
direitos humanos seria a base desses acordos.

Com base nisto, tem sido criados novos acordos dentro das partes contratantes,
tais como os estados, que se comprometem a desenvolver essas relacdes bila-
terais no ambito da cooperacdo educacional e o desenvolvimento cientifico. E
uma area especifica de cooperacao.

Assim, se nds olharmos para o caso do Brasil, a Agéncia Brasileira de Coopera-
¢dao do Ministério de RelagOes Exteriores teria a responsabilidade de promover
os acordos de cooperagao sul-sul, de cooperagao técnica com América Latina,
Caribe, Africa e alguns projetos de acdes pontuais para Asia, Oriente médio e
Oceania. Essa cooperagao técnica sul-sul bilateral focaria areas de formacao
profissional e de educacao entre outras, especificamente, no tema que conver-
samos nesta tarde, onde existem inumeros projetos e acordos que se podem
acessar na pagina web da instituicdo que muitas vezes estao enlagcadas com ou-
tras paginas web da agéncia de cooperacdo internacional dos respetivos paises
com os quais ha acordos.

1 https://www.globalgoals.org/es
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Considerando isso, é importante destacar, por exemplo, no meu caso particu-
lar, sendo colombiana, um programa de cooperacao técnica que existe entre o
Brasil e a Colombia que tem como marco o acordo bdasico de cooperacdo téc-
nica entre ambos governos, de 13 de dezembro de 1972, promulgado o 31 de
outubro 1973, mas com renovacado de pauta bilateral de cooperacdao dada em
reunioes de 2011.

S3ao uma série de regulagdes que sao estabelecidas no marco de cada pais com
acordo especifico no qual se realizam reunidoes de grupos de trabalho de co-
operacao técnica com diversos projetos que podem ter sido concluidos como
podem estar em processo de execugdao nesse momento. E, vale mencionar que
o Brasil assinou, também, recentemente, um memorandum de entendimento
entre os ministérios de educa¢ao do Chile e do proprio pais permitindo inter-
cambio académico em nivel de pés-graduacao de nivel superior e técnico para
incentivar o ensino reciproco também incluindo o idioma espanhol e o portu-
gués, o que é importantissimo na hora de aceder a educacao.

Existem outros acordos e tratados com a América Latina e o Caribe que sdo es-
tabelecidos como convénios bilaterais e multilaterais de educa¢ao que podem
ser acessados nas paginas web dos consulados, embaixadas e também dentro
dos ministérios de educagdo dos respetivos paises.

Entao, podemos aceder de certa maneira a esses acordos. Nao obstante, eu
gostaria destacar que para o tema dos refugiados ha uma legislacdao bastante
recente na qual se criou uma coordenacdo geral de cooperacdao humanitaria
dentro da Agéncia Brasileira de Cooperacao, em 2017, ou seja, 0 ano passa-
do, que tratou de fortalecer uma lei que foi promulgada posteriormente, a Lei
13.684, publicada em 21 de junho de 20182, que estabelece no art. 11 — se tra-
ta de prestar cooperacdao humanitaria coordenada pelo Ministério de Relacdes
Exteriores a fim de apoiar paises e populacdes que se encontram em estado de
conflito armado, de desastre natural, de calamidade publica, de inseguranca
alimentaria e nutricional, ou em outra situagao de emergéncia. Esta lei € muito
importante no ambito também da educagao superior porque estaria apoiando
a situacdo de refugio e deslocamento for¢ado. Entao, creio que tem sido um
avancgo contundente.

MVG: Quais seriam os logros e desafios a serem enfrentados, ainda, no dmbito
das relagdes e cooperagdo internacional tendo em vista abrir mais a educagdo?

MB: Nas ultimas décadas tem sido produzidos notaveis avancos em matéria de
acordos de cooperacao internacional que favorecem a integracao dos paises na

2 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/Lei/L13684.htm
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educacdo. E possivel ver mais programas a disposi¢do das pessoas, sdo ofere-
cidos variadas alternativas de cursos em universidades. H4 um ndmero impor-
tante de bolsas oferecidas por paises através de acordos bilaterais e de orga-
nizagdes por acordos multilaterais. Com relagdo a paises em desenvolvimento
também tem aumentado as alternativas oferecidas aos cidadaos, ndo obstante
ainda falta rever alguns processos burocraticos que muitas vezes desmotivam os
cidaddos a participar. Por exemplo, documentos e processos que geram custos
excessivos como as tradugdes juramentadas, apostilas, tempos de espera, vistos
de curtissima duragao que deve ser renovados em tempos bastante limitados.
Além disso, é necessario que haja maior acesso a informacdo e acesso a es-
ses convénios e acordos que estdao sendo implementados e que muitas pessoas
nem sequer terminam conhecendo ou sabendo como aceder a essas propostas.

Ao mesmo tempo, a questdo da lingua estrangeira local onde se pretende rea-
lizar estudos representa bem um ponto a ser analisado. Seria importante que
as agéncias de cooperacao internacional ndo sé colocassem a disposicao esses
acordos que ja tem uma exigéncia do idioma do pais, mas que também esta-
beleceram de certa maneira a possiblidade de outorgar tempos de preparacao
para que as pessoas que se dirigem a esses lugares, possam fazer um curso pré-
vio do idioma como uma opg¢ao também de chegarem preparados para exercer
seus estudos de uma maneira eficiente que lhes garanta um acesso equitativo,
pois o idioma representa uma barreira importante para as pessoas.

Menciono o anterior porque as vezes as pessoas que podem aceder a estes pro-
gramas de cooperacao ja devem ter um conhecimento da lingua e sem recur-
sos econdmicos é quase impossivel para uma pessoa que se encontra em uma
situacao de vulnerabilidade, pois quem termina tendo acesso é quem tem certo
nivel econdmico que nao o limita.

A guestdo seria ndo fechar as portas as pessoas que tém interesse e que fazem
um grande esforgo para alcancgar e, por vezes, por um requisito de idioma nao
conseguem. Por outro lado, é importante aumentar o nimero de acordos entre
as nagdes que favoregam um intercambio educativo, aumentem os programas
e universidades participantes para migrantes e também seria necessario que se
abrissem maiores op¢des para outras pessoas em especial em condi¢ao de vul-
nerabilidade como os deslocados e refugiados nas universidade, sem exclusao,
para que eles consigam participar de outros tipos de acordos internacionais sem
ter que concorrer nas mesmas condi¢des dos locais.

MVG: Para concluir o didlogo de hoje te convido a que te sintas a vontade para
comentar algo para os nossos ouvintes.

MB: Gostaria de convidar a todos os ouvintes a que acessem esta informagao
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sobre os acordos de cooperacao internacional que tem a ver com o tema de
educacao superior, pois, muitas vezes, nem sequer procuramos essa informacao
ou tentamos aceder por questdes burocraticas, na realidade com um pouco de
esforco e, com uma certa dedicagao, é importante que acessemos, para ter o
acesso a esses direitos que estao ai a nossa disposicdo e que realmente podem
fazer uma grande diferenga nas préprias vidas e nas vidas de nossos familia-
res, de nossos filhos para conseguir um futuro melhor. Entao, os convido a que
facam esse esforgco e estou muito feliz de estar com todos vocés nesta tarde,
espero que tenha sido do agrado de todos os ouvintes.

MVG: Agradecemos a tua generosidade de compartilhar com os ouvintes teus
conhecimentos, experiéncia e reflexdes, e aproveitamos para lembrar que na
Universidade de Sdo Paulo estd o Nucleo de Pesquisas em Relagdes Internacio-
nais onde também estudamos e debatemos sobre estas questbes da migragdo
e da educacgdo superior. E, claro, quem se sinta curioso por este tema nos pode
procurar ou se comunicar pelo nosso e-mail do nosso programa. Obrigada.

Musicas sugeridas para o programa: Caminante no hay caminho, Joao Manuel Serrat; Sélo le pido a
Dios, Mercedes Sosa e American suefio do Grupo musical La excelencia.

Margarita Victoria Gomez, 06 de outubro de 2018.
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Dispositivos para abrir a educagao universitaria

Segundo o pensar dbvio, quando pensamos no “aberto”, pensamos em algo aber-
to em oposicao a algo fechado. Nao-fechado e aberto é, entdao, “um espaco”.

(M.H.)






Migrante e refugiado na legislacao brasileira
Entrevista com Geraldo Ribeiro de Sa

O foco da conversa com o Prof. Geraldo Ribeiro de Sa é o aspecto juridico da
migracdo, que nos permite conhecer as recentes normas componentes das leis e
instituicoes que fazem parte do processo democratico. Ele é formado em Direito,
professor e pesquisador no grupo de investigagao “Migragdes e identidade”, do
Centro de Estudos Rurais e Urbanos da Universidade de Sdo Paulo (CERU/USP).

MVG: Prof. Geraldo, agradecemos a sua participa¢do no programa e de inicio
pergunto o que o Sr. pode nos dizer de Geraldo Ribeiro de Sa?

Geraldo Ribeiro de Sa (GRS): Bem, primeiro gostaria de esclarecer o meu as-
pecto juridico. Eu ndo sou propriamente jurista, sou Bacharel em Direito. Nao
exerco a profissao de advogado. Além do mais, o jurista propriamente dito
é aquele que interpreta leis, aquele que produz doutrina. O meu estudo da
legislagao é mais um estudo na ética da sociologia. E, agora estou trabalhando
a Lei de Migracgdo, isto é, a Lei n. 13.445/2017.

MVG: Como o Sr. vé a realidade migratdria atual em relagdo a esses dispositivos
juridicos que lhe ddo sustento?

GRS: O movimento migratdrio atual tem raizes a partir dos anos 1990, porém
se acelera no Brasil, especialmente a partir de 2010, com a chegada dos haitia-
nos, sobretudo por seu volume, pela heterogeneidade da populagao e rapidez
quanto a entrada. Antes dos haitianos, principalmente, em decorréncia dos AR
(Acordos para a Residéncia) existia migracdo entre os membros do Mercosul
(Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai), alcancando os paises associados, como
Bolivia e Chile.

Aideia e a efetivacao do processo de constru¢cdao de um Unico mundo ou mundo
globalizado, tendo como um dos sinais entre nés, a formag¢ao do Mercosul, que
originariamente era um bloco de natureza, sobretudo, econdémica (espaco de li-
vre circulacdo de produtos manufaturados, de ativos e passivos financeiros) ne-
cessariamente facilitou também a livre circulacdo de pessoas. Veja-se a palavra
“residéncia”. Essa expressdo ndo existia na legislacdo antiga, a Lei n.6.815/1.980
(Estatuto do Estrangeiro), mas ja passou a existir nos AR e, agora, encontra-se
consagrada como norma juridica pela lei de migragao vigente.

No intervalo entre 1980 e a atual lei de migragao, o Estatuto do Estrangeiro
sofreu varias acomodacdes para atender as demandas especiais do fluxo migra-
tério contemporaneo. A prépria CF (Constituicdo Federal) de 1988 ja garantia
a igualdade de direitos e deveres entre brasileiros e estrangeiros (migrantes).
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MVG: Entdo, no Brasil, quais seriam as mudancas especificas necessdrias para
atender as pessoas em situagdo de refugio?

GRS: Esta é uma questao dificil e até tragica por assim dizer. Veja-se o caso dos
haitianos, jd mencionado. Além de receber o “visto humanitario” foi-lhes concedi-
do também o direito a “residéncia”, uma das acomodacdes sofridas pelo Estatuto
do Estrangeiro, embora o Haiti se localize na América Central. Por causa dos AR,
milhares de bolivianos, com entrada regular e irregular, foram naturalizados, prin-
cipalmente nos periodos de baixa taxa de desemprego, em torno de 3%, durante
o segundo governo Lula (2003-2010) e o primeiro governo Dilma (2011-2016).

O momento tragico para os migrantes nossos vizinhos (incluindo agora os vene-
zuelanos, haitianos e muitos outros ) e, inclusive, para os brasileiros natos, ini-
cia-se sobretudo com a crise econbmica originada no segundo governo Dilma,
passando por Temer e talvez pelo proximo Presidente de Republica. Apesar da
crise econdmica prolongada matem-se a imagem positiva do Brasil, pais pros-
pero e acolhedor, de que, em Sao Paulo, ha trabalho para todos. Além disto,
mesmo antes da crise, o pais jd ndo tinha como nao tem até hoje infraestrutura
suficiente para receber um volume maior de imigrantes, tanto que teve que
adaptar a propria legislacdo para enquadrar os haitianos, os angolanos, os sirios
e outros. Falta infraestrutura legal e material, ha apenas boa vontade das auto-
ridades e solidariedade da populagao.

A infraestrutura legal deu-se, até a vigéncia da atual lei de migragao, por meio
de acomodacgdes através de portarias do Ministério da Justica e de outras nor-
mas. A caréncia de infraestrutura material tem sido compensada por improvi-
sacOes tanto da parte de agentes do servigo publico, de instituicdes religiosas
e leigas, bem como de iniciativas isoladas, indo desde construcdes de abrigos,
fretamento de meios de transporte, distribuicao de alimentos, medicamentos,
vestudrios e outros tipos de apoio.

A situacao dos venezuelanos que chegam constitui outro caso tipico. O volume
de venezuelanos nao é tao grande assim, se comparado ao volume dos que se
adentram no territdorio da Coldmbia, Peru e Equador, que é muito superior. Os
gue aqui chegam vém pela fronteira. Eles entram através de Roraima, que tam-
bém ndo tem estrutura alguma disponivel para receber migrantes. Roraima, até
a CF de 1998, ndo era sequer um Estado, era considerado um apenas um Terri-
tério. Os venezuelanos concentram-se, especialmente, em Boa Vista, a capital,
e cidades menores como Pacaraima (12 mil habitantes). Com 12 mil habitantes
e chegam mais 8 mil, repentinamente, cria-se uma situa¢ao de caos. Apesar da
entdo governadora de Roraima dizer que Boa Vista, a capital, ndao tinha condi-
coes de acolher volume tao expressivo de migrantes venezuelanos e também,
segundo ela, ja tivesse advertido ao governo federal cinco anos atras, e, apenas
agora, ele tenha tomado alguma providéncia para interiorizar a populagao.
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A interiorizacdo é um processo lento, longo e complexo. Vocé ndao pode, sim-
plesmente, lotar um 6nibus em Boa Vista e manda-lo para Sao Paulo. Para isso
tem que vacinar o pessoal, tem que legaliza-los, entregar-lhes carteira de traba-
Iho, CPF, saber se a prefeitura e o governo do Estado de Sdo Paulo tém condicdes
de recebé-los. Em Roraima e em outras cidades, tém surgido manifestacdes de
repulsa e até agressodes fisicas ao migrante.

Tradicionalmente, o Brasil, sempre teve um processo de migrag¢ao planejado e,
as vezes seletivo, entretanto, hoje se recebe um volume de pessoas jamais es-
perado. Apds a vigéncia do Estatuto do Estrangeiro, o migrante sé podia receber
o visto de permanéncia se tivesse emprego garantido, por exemplo. Hoje, com
a nova legislacao, desde que o migrante tenha entrado no territdrio nacional,
ele ja tem uma série de direitos e deveres iguais aos do cidadao brasileiro. Se o
migrante é tipificado como refugiado, entao mais direitos e deveres ele obtera.
O refugiado ndo é amparado so6 pela legislacao brasileira, mas também pela
legislacdo internacional, recebe protecao do Alto Comissariado das Nagdes Uni-
das para Refugiados (ACNUR) e outras entidades. Esse organismo da ONU tem
planejado e auxiliado, inclusive, na imigracao comum, embora seu objetivo prin-
cipal seja o de assessorar o pais, planejar e executar politicas para refugiados.
A Lei de Migragao vigente é teoricamente muito avang¢ada, contudo, entre a Lei
e a pratica ha muita distancia, nao so para estrangeiro, para aquele que chega,
pois tal distanciamento acontece também com o cidadao brasileiro aqui nascido.

MVG: Qual é o didlogo, entéio, entre a Lei e o Regulamento?

GRS: O que acontece é o seguinte: a Constituicao Federal (CF), quando trata dos
principios e garantias do cidadao brasileiro, diz que ha igualdade de direitos e
deveres entre brasileiros e estrangeiros (migrantes). Por sua vez, a Lei de Mi-
gracao garante o principio constitucional. Se, porventura, a regulamentacao de
qualquer lei ferir a CF, ela estara ferindo a lei maior e tal contradicao nao pode
acontecer. Isto faz parte da hierarquia existente entre as normas juridicas. Se na
regulamentacdo aparecer diferencas de tratamento, havera que se recorrer ao
STF (Supremo Tribunal Federal).

Na Lei de Migragao atual esta explicito também o respeito aos tratados inter-
nacionais que o Brasil aderiu, e ndo sao poucos. Ha tratados internacionais, por
exemplo, em relacdo ao trabalho, por mediacao da OIT (Organizagao Internacio-
nal do Trabalho), que exige igualdade de direitos e de deveres em relagao ao tra-
balhador. Quando se denunciava que alguns trabalhadores bolivianos recebiam
menos do que o trabalhador brasileiro e desempenhando a mesma funcao, na
cidade de Sao Paulo, as denuncias estavam em func¢ao da OIT, da qual o Brasil
é signatdrio. Também hda acordos com a ONU, o ACNUR e outros organismos
internacionais. Ora, os tratados internacionais tem que ser cumpridos. Tal ques-
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tao foi levantada, recentemente, quando a governadora de Roraima pediu o
fechamento das fronteiras entre o Brasil e a Venezuela.

Conforme o Valor econdmico, de 31-11- 2018, o general que comanda aquela
regido militar e é responsavel pela seguranca de Roraima disse o seguinte: “se-
ria facil para o exército, como a Jordania fez em relacao aos sirios, vocé faz um
muro de soldados e ndao entra nem sai mais ninguém. Isso é possivel, mas nao
podemos fazer por causa da legislacao”, e de acordos internacionais. Ele acres-
centou ainda: “O refugiado entrou, ele tem direito de ficar, ele ndao pode ser
mandado de volta.” Os tratados internacionais tém que ser respeitados.

A dificuldade que se tem é que Brasil € um pais de infraestrutura muito fragil. A
questdo dos direitos humanos, contida no Estatuto Nacional do Refugiado (Lei
n2 9.474/1997), promulgado pelo presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002), avanga em relagao a Convengao de Genebra, de 1951, quando diz que “a
grave violacao aos direitos humanos” é motivo para obter refigio. Mas, hd uma
distancia entre a lei e a aplicacdo da lei, decorrente sobretudo da fragilidade de
infraestrutura para fazer cumprir a lei. Por exemplo, os venezuelanos ‘escolhem’,
ou melhor, sdo forcados por questdes econOmicas e de seguranca a cruzar as fron-
teiras. Eles dizem: “ndo se tem comida”, “a gente nao pode ter filhos aqui”, “os
hospitais nao tém condi¢des de nos atender”. Tais afirmagdes revelam uma grave
crise econdbmica e também politica que forga a saida.

Em Juiz de Fora (MG), por exemplo, hd migrantes venezuelanos, de padrao de
classe média e alta, que disseram ter saido por pressao do medo de ficar no proé-
prio pais. Medo gerado pela inseguranca.

Portanto, no meu entendimento, a migracao forcada ndo pode ser entendida
apenas quando ha perseguicdao (por motivos de raca, religido, nacionalidade,
grupo social ou opinides politicas), conforme diz a Conveng¢ao de 1951 (Gene-
bra), mas também acontece quando se abandona o pais por motivos de sobre-
vivéncia econdmica e por medo, como com a maioria dos venezuelanos que
procuram o Brasil. O General, citado hd pouco, usou o termo “refugiado”, o que
parece correto em meu ponto de vista.

Acontece, de maneira semelhante, com os sirios, nigerianos, dentre muitos ou-
tros povos acolhidos pelo pais. A maioria deles, apds exame de caso a caso,
com certeza aparecera como vitima de “grave e generalizada violacdo dos di-
reitos humanos”, o que os tipificara como refugiados, conforme o art. 12, da Lei
n? 9.474/1997. A legislacdo brasileira avancou muito quando acrescentou este
artigo ao Estatuto Nacional do Refugiado. Os sirios, ja mencionados, ndo sao
perseguidos, mas o governo brasileiro os recebe como se fossem refugiados,
concedendo-lhes o visto humanitario, porque nao tém como sobreviver se per-
manecerem no proprio pais.
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MVG: Por que a Lei internacional ndo se dedica mais a focar nos problemas dos
paises onde se origina a violéncia, que expulsam as pessoas [defender o direito
de ficar em condicbes dignas]?

GRS: A Lei internacional como qualquer outra lei tem que ser trabalhada com
critérios objetivos. Por exemplo, uma das dificuldades da legislacao brasileira é
saber quando ha grave violagdo dos direitos humanos, e isso dd margem para
varias interpretagoes.

O Direito Internacional, ao incluir a prote¢ao ao refugio e a migragdao em geral,
denuncia essas violagdes. O problema é que na hora de aplicar o direito, vocé
tem paises que sdo ‘poténcias’ porque tém mais poder econémico e politico.
Por exemplo, o uso de armas quimicas, de campos de concentra¢ao e uma série
de outras praticas proibidas internacionalmente, que nem sempre sao fiscali-
zadas com eficacia, em decorréncia do poder desigual entre os paises. Ha vio-
lacdo de direitos humanos por parte do governo da Siria, porém esse mesmo
governo podera justificar seu comportamento afirmando que ‘a violéncia aqui é
provocada pelos rebeldes, e esses rebeldes estao sendo insuflados pela Arabia
Saudita, pelo Estado Islamico etc.” ‘Combatemos os rebeldes porque sendo eles
tomam o poder e ai haverd mais violagdo.’

As questdes nacionais sao complicadas, e quando envolvem questdes interna-
cionais, os problemas sao potencializados. Por sua vez, a lei internacional nem
sempre é eficaz. Ha ensaios de constru¢ao de um poder supranacional, e a ONU
(Organizacao das Nacdes Unidas) é um destes ensaios, a OMC (Organizacao
Mundial do Comércio), a UE (Unido Europeia) igualmente sdo, dentre outros.
Veja-se, o poder da ONU, ele é limitado. Ela é composta por paises heterogéne-
os, que pensam de forma diferente, embora todos assinem os tratados. A ONU,
as vezes, recomenda, pois sabe da soberania interna de cada Estado Nacao,
outras vezes ela intervém como na crise do Haiti, de Angola e quando da desa-
gregacdo da lugoslavia, dentre outras situagdes.

MVG: E por falar em direitos, nesse contexto como tornar a educagdo um direito
internacional, que seja valido para as pessoas em situagéo de refugio no Brasil?

GRS: Existe o Direito Internacional, que rege as relagdes entre os Estados, e tam-
bém o Direito Internacional que cuida da aplicagao das normas internacionais den-
tro do territério de cada pais. Ai esta presente uma questao fundamental: vocé
tem a norma, mas o Estado Nacional é detentor da soberania, no momento de
aplicacdo dessas normas. O pais é soberano, ele cumpre as normas, porém tem
autonomia quanto a aplicacao, fiscalizacdo, execugao, controle e assim por diante.

Ha normas internacionais, por exemplo, em relacao aos refugiados. E, no que
diz respeito a educacdao dos mesmos, existem convénios entre certas universi-
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dades e o ACNUR no Brasil. Porém, fora desses convénios, o migrante estara
sujeito as normas contidas na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacio-
nal) e em uma série de outras regulamentacdes. Ou seja, as dificuldades que os
migrantes, de modo geral, tém para registrar os diplomas dos paises de origem,
sao semelhantes, e, as vezes, mais complexas do que aquelas que os brasileiros
que os estudaram fora do pais encontram.

Além da legislagcao geral, existem regras especificas das corporagdes profissio-
nais, assim como a dos médicos, advogados, engenheiros, quimicos, professo-
res, psicologos e assim por diante. No Brasil temos ainda um sistema de cotas
muito discutivel para negros, indios, pessoas que veem de escola publica, as
cotas raciais e as cotas sociais. Algumas universidades tém atendimento espe-
cial para migrantes (estrangeiros), entre os quais se encontram os refugiados. As
cotas sao muito antipatizadas pela sociedade brasileira. Se fizesse um plebiscito
provavelmente as cotas raciais e para indios cairiam; talvez as cotas para estu-
dantes de escola publica, ndo sei, essas sdo mais simpaticas.

Nesse sistema, se vocé tirar uma nota maior e vocé nao for cotista pode perder
a vaga para alguém que tirou uma nota inferior pelo fato de ser cotista, e isso
gera um clima, no processo de selecao, muito delicado. Acredito que as nor-
mas continuardao sendo as mesmas que regem o sistema, é claro que surjam
dificuldades. Por exemplo, se expressar na lingua nacional, portugués, isso é
muito dificil para o estrangeiro, para eles escreverem, fazer uma redacao, eles
até podem falar corretamente, mas na hora de escrever, terao dificuldades. Se
vocé observar que no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem um volume
grande de brasileiros que zeram na redagao, mostrando um problema interno
para 0 acesso ao ensino superior.

MVG: Prof. Geraldo, agradecemos pela sua participagGo no programa
MigraEducas provocando novas reflexées acerca do sistema de leis e instituigoes
que regem o sistema normativo do Brasil e que muito podem ajudar outras
pessoas a entender melhor agir conforme seus direitos.

GRS: Agradeco essa oportunidade, que me esta dando a Profa. Margarita, de
proporcionar mais esse momento de colaboragdao e também satisfacao pelo re-
conhecimento dos meus estudos mais recentes.

Musicas sugeridas para o programa: Agua e Adiés morena, do Album Marimbas do Pacifico do
Grupo Rio Mira; Travessias, de Milton Nascimento por Zimbo Trio e cordas.

Margarita Victoria Gomez, 13 de dezembro de 2018.
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Foro Social Mundial de las Migraciones y
educomunicacion

Entrevista con Miguel Ahumada

MVG: Hola Miguel, agradezco tu participacion en el programa con tu trayecto-
ria en el dmbito de la comunicacion y de la migracion, también como coordina-
dor de la webradio migrantes en espafol. Para iniciar nos gustaria saber algo
sobre vos y sobre tu eleccion por esta temdtica de trabajo.

Miguel Ahumada (MA): Bueno, antes de mds nada, agradezco por participar
contigo en el programa MigraEducas que trata de la migracién y la educacion
superior, son temas importantisimos en el dmbito migratorio. ¢ COmo nasce este
trabajo sobre comunicacion y migracién? Después de llegar a Brasil, en 1984,
trabajé en cosas que no tenian nada que ver con la comunicacién pero, en Chile,
ya hacia programas de radio. Después, escribi algunos articulos para diarios de
barrio y trabajé en radios del interior de Brasil, realicé programas que pasaban
musica internacional y en algunos programas periodisticos. Pero, en verdad,
esta necesidad de trabajar con la migracion, de cierta manera, surge a partir de
mi vinculacién con la Misidn Paz de Sao Paulo, que antiguamente era la Pastoral
del Migrante - afios 80/85- donde me mantuve desde que llegué a Brasil. Ese
trabajo siempre me llamé la atencidén por lo social.

En Chile trabajé con Pastorales sociales, con personas en situacion de alta vulnera-
bilidad y cuando llegué a la Pastoral del Migrante me nasce esa necesidad de tra-
bajar con los migrantes y refugiados que aqui estaban. Me envolvi con el proceso
de la migracion, y nos preguntabamos: éSomos migrantes o somos extranjeros?
Son dos conceptos que hay que saber diferenciar. Con el trabajo de la Misién Paz
fui aprendiendo, estudiando, profundizando en la tematica. A la migracion hay
que entenderla, no es porque la persona migra que conocemos su situaciéon. Hay
que entender que cada persona migrd por un problema diferente. En esa época,
la gente salia de un pais por serios problemas que habia en el ambito de América
Latina con los gobiernos militares locales. Otros provenian de la llamada migraci-
6n econdmica, como de Argentina, Uruguay y Chile. Era el famoso exilio econdmi-
co, eran migrantes que se les daba esa connotacion.

Cuando comencé a desarrollar trabajos con los migrantes en la Misién Paz, en
1985, fui conociendo y atendiendo sus consultas. El Pe. Mario Miotto me dijo:
“hace un trabajo voluntario, ayuda a las personas que vienen.” Fui entendiendo
como hacer la documentacion y lo dificil que es para los migrantes. Hoy existen
procesos de documentos provisorios de dos anos pero antiguamente habia que
esperar la amnistia. Fui desarrollando el trabajo, conociendo personas y tuve
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grandes amigos argentinos que participaban aqui en la Misién Paz, hoy sdlo que-
da Luis. Y asi fui entrando en ese ambito dela migracion.

MVG: ¢ Cdmo nasce la radio online “Webradio Migrantes en espainol”?

MA: Es un proceso interesante. En 2010, la radio Nueve de Julio AM, de la Ar-
quididcesis de Sao Paulo, invitd a la Misidon Paz para hacer un programa de ra-
dio para los migrantes. Inicialmente, nasce de una propuesta de tres personas
bolivianas. Si bien el programa era interesante no habia una pauta a seguir. Se
hablaba de futbol, de cultura, pero la tematica migratoria se sentia mas fuerte y
habia que desarrollarla. Pasaron tres meses y el Pe. Mario Jeremias siempre me
decia: “Miguel es importante que hagas el programa, piensa qué podemos ha-
cer.” Y, fui entrando, colocando algunas pautas sobre la noticia de la migracion,
nacional e internacional, discutiendo los problemas migratorios, lo que pasaba
con la migracién fuera de las fronteras.

A partir de 2013, nasce y trabajamos con la webradio Migrantes en espafiol.
Originalmente estaba en el ITESP, Seminario Jodo XXIll, donde los seminaristas
estudian para formarse como padres, pero funcionaba un dia si un dia no. Los
seminaristas no tenian tiempo para dedicarse en ese proceso. Y ahi, me pregun-
taron: Miguel, ¢Qué podemos hacer aqui en la Mision Paz? Les dije que habia
gue pensar como gestarla. Nos sentamos con los padres Paolo Parise, Antenor
Dalla Vechia, Patricia Rivarola y con el Padre Sergio Gheller, director de la red
scalabriniana de comunicacion. En el sur de Brasil hay seis radios vinculadas a la
congregacion: en Campos Novos, en Serafina Correia, Guaporé, Sarandi. Habia
una webradio en portugués y quien trabajaba era Roseli Lara que hoy esta en
Radio Cultura FM Campos Novos. ¢ Por qué Migrante en portugués? Porque fue
pensada para los brasileros que estaban fuera del pais. Y, ahi, los padres se pre-
guntan: ¢Por qué no crear una radio migrantes en espafnol? ¢ Qué esta faltando?
Conversamos y comenzamos a gestar la radio no solo para los migrantes de
habla espafola que estan aqui sino también para los que estan en otros paises
del mundo que precisan de esa informacion.

El dia 9 de julio de 2013 fue realizada la primera transmision de la radio migran-
tes en espafiol con la misa en portugués. Desde el inicio trabajo con y Patricia
Rivarola, también, en la Radio 9 de julio. Comenzamos con una serie de pro-
gramas. Al darle una directriz a la Radio Migrantes pensamos que no habia que
tomar informacién de otros vehiculos sino generar informacion dentro de la Mi-
sidén Paz ya que es una fuente rica para el dmbito migratorio: el material del Cen-
tro de Estudios Migratorios, la Revista Travessia, las provenientes de diferentes
actividades, la documentacion juridica, la Casa del Migrante, el atendimiento
médico, psicoldgico, los cursos de portugués. Entonces, comenzamos a producir
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y a darle un sentido a la radio.

Entiendo que la webradio migrantes entra en el campo de la educomunicacién
porgue tenemos que educar para comunicar. La educomunicaciéon no tiene que
ser solamente de profesores.

MVG: Excelente la explicacion que nos ofreces para entender la aproximacion
entre comunicacion y educacion. Es evidente que la radio permite atravesar
fronteras a través de la red de oyentes escalabrinianos, y se expande por varios
paises. Miguel ¢Qué nos puedes contar sobre tu participacion en la octava edi-
cion del Foro Social Mundial de las Migraciones (FSMM, 2 a 4 de noviembre de
2018, en Ciudad de México)? éCudles fueron los ejes temdticos, politicos y las
acciones concretas para trabajar los temas del foro: migrar, resistir, construir y
transformar?

MA: Fue muy interesante, participé como integrante del Comité Internacional
en el FSMM, donde algunas personas me comentaron que conocian la propues-
ta de la radio migrantes. Ahora, el FSMM, que ya esta en la octava edicidn, se
caracterizd por no ser un evento, ya se parte de ahi, es un proceso. Los otros
Foros que acontecieron fueron eventos...se germina uno y comienza el otro...

MVG: Disculpa, los otros Foros, por ejemplo, el Foro Social Mundial, por otro
mundo posible, también es un proceso...

MA: Exacto. Que se transformd en proceso también. Entonces, teniamos esa
dificultad de pensar el FSMM con un nuevo foco ya que hoy la migracién ul-
trapaso todas las fronteras. Aunque no me gusta usar la palabra, la migracion
ya se globalizd. Cuando se decide organizar ese octavo como proceso, es una
secuencia, no para en México, continla por medio de actividades. Margarita,
fue la primera vez que en un FSMM tuvimos la presencia del subsecretario del
Dicasterio para las migraciones del Papa Francisco, el Padre Michel, canadiense,
jesuita. También, tuvimos la presencia de un asesor de Michel Bachelet, nueva
secretaria relatora de derechos humanos de las Naciones Unidas, y la cupula de
la iglesia catdlica de México.

Algunas personas se preguntan: ¢Por qué la iglesia? Porque la iglesia tiene un
papel fundamental en todo este proceso de las migraciones, y eso independe
del credo religioso. La iglesia catdlica, en algunos paises, ha tenido un papel
fundamental. El Papa Francisco nos llama a trabajar con los migrantes y a prote-
gerlos. Hoy tenemos casi 300 millones de personas que migran en el mundo, t
en América Latina hay practicamente 28 millones de migrantes...
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MVG: de movilidad humana....

MA: Claro, antes esa movilidad era norte-sur, hoy es sur-sur, entonces esos te-
mas fueron trabajados porque todos los ejes fueron inter-ligados entre si...

MVG: ¢ Cudles fueron especificamente los ejes trabajados?

MA: Fueron trabajados los derechos humanos, genero y cuerpo, resistencia al
proceso global, entre otros, y se fueron articulando entre si. En este FSMM,
hubo mas de 300 actividades, mas de 4.000 personas participando durante los
tres dias, fueron talleres riquisimos en conocimientos, en saberes sobre lo que
estd pasando en Centro América, lo que esta pasando en la frontera Mérida,
Celta, Gibraltar... La mayoria de las personas que vienen son de Africa subzaria-
na, llegan a Marruecos e intentan cruzar la frontera. En todo este proceso, tam-
bién estd la migracidon de Filipinas, que muchas veces van para Canada, o vienen
a Brasil, a trabajar especificamente como empleadas domesticas.

Hay una explotacion por parte de las agencias internacionales, porque en Filipi-
nas existe el curso de empleada doméstica y las agencias internacionales apro-
vechan esa mano de obra especializada. Lo que también se trabajé en el FSMM
fue la caravana de los migrantes centroamericanos. Estuve acompanando, un
dia antes de retornar, la llegada de la caravana de Honduras a un espacio, al lado
de la Basilica de Guadalupe. Pero, antes, durante el FSMM estuve en la Casa
del Migrante Mambre, es una palabra biblica, que esta explicita en el Génesis.
Mambre es una casa donde se trabaja con alta vulnerabilidad social, con riesgo
de vida, habia mas o menos unas 40 personas, todos centroamericanas, con
problemas de violencia sexual, estupro, secuestro, extorsion.

Yo trabajo con migrantes hace varios afios pero nunca habia visto eso aqui en
Brasil. En México existe una violencia que no se ve porque el mercado crimino-
so con los migrantes es billonario, actuan en la regién de frontera. Como hablo
espafol, tuve la oportunidad de preguntar a una familia con dos hijos: é{Van a
cruzar la frontera? Ellos dijeron: “No, ya no la cruzaremos mas”, éPor qué? “Por-
que fui victima de secuestro en la frontera de Tijuana.

Otro caso que me marcé fue el de una chica de 23 afios que recibié ocho tiros
después de ser explorada sexualmente. El FSMM de México coincidié con la
llegando de la caravana. En el Foro habia mucha aprensién porque inicialmente
la caravana estaba parada en Veracruz, el gobernador que estaba ofreciendo
buses de repente dijo “no ofrezco mas”.

Claro, el gobierno americano presiond, pero, de cualquier forma, algunas per-
sonas llegaron hasta Ciudad de México. En el FSMM se discutié cdmo relacionar
esa pauta con los gobiernos. Y, otra cuestion debatida fueron las “ciudades san-
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tuario” Por ejemplo, Sao Paulo es considerada una ciudad santuario ¢Por causa
de los santos? No, es porque Sao Paulo es muy fuerte en la proteccion de los mi-
grantes y la Mision Paz, por ejemplo, es un espacio significativo de hospitalidad.

MVG: Entiendo que se expande toda una red de proteccion, no? ¢ Cudl es la rela-
cion con el Pacto Global sobre Refugiados?

MA: Mira, yo particularmente soy contra el Pacto Global de las Migraciones
cuando se refiere a la migracion segura, ordenada y regular. ¢Qué significan
esas palabras? Significan la creacién de fronteras y muros. Ahora, a partir del
FSMM, se cre6 una red de proteccion a los migrantes en América Latina. En
cuatro paises, ya constituimos una red sur americana organizada por los propios
migrantes. Claro, nadie es contra la ayuda, pero algunas veces somos nosotros
que conocemos los problemas, como se manejan estas situaciones.

Estd Argentina, Chile, Perd y Uruguay. Lo importante es siempre estar presente,
trabajar ese Pacto de la migracion. En la red se comienza a pasar informaciones.
Por trabajar en el Centro Pastoral del Migrante soy a favor de crear algo mas
regional porque existen diferentes continentes y en algunos lugares las migra-
ciones son mas perversas y mas violentas. Pero, hay que ver cual es la presion
que se les hace a los gobiernos. De nada vale decir que criamos una red de
migraciones para levantar y hacer denuncias de situaciones, sin saber adénde
llegan esas denuncias. Entonces, cuando se rednen esas pautas, se comienza a
ir a los gobiernos a entregar las declaraciones y las cosas comienzan a funcionar
de una forma totalmente diferente.

MVG: Miguel ¢Qué piensas sobre las migraciones forzadas en relacion con la
educacion?

MA: Muy interesante la pregunta sobre migracion forzada. Segun el informe esta-
distico de la Cepal, de 2017, en los ultimos diez aifos, en América Latina, los sala-
rios bajaron cada vez mas. Esa situacion lleva a que las familias comiencen a tener
una serie de dificultades, son forzadas a salir del pais. Existe el derecho de migrary
el derecho de no migrar, pero cuando hablamos del derecho de no migrar éCuales
son las condiciones que el pais ofrece? Ninguna. Por ejemplo, relacionando esto
con Centro América, Nicaragua, Salvador, Honduras, Guatemala donde existen se-
rios problemas econdmicos, son paises no industrializados, producen muy poco,
los salarios son bajisimos, entonces las personas precisan vivir.

A nadie le gusta migrar. Si a cada persona se le pregunta: (Te gustaria migrar?
Responde “no”. Claro, a muchos le fue bien en la migracion, pero a la mayoria no
le va bien. Entonces, son situaciones que se producen cada diay eso no va a parar

59



tan facilmente. América Latina vive situaciones complejas, politica y econdmica-
mente, y va generar mas situaciones migraciones forzadas porque los gobiernos
no estan preocupados en resolver el problema. Ahi, yo hago otro paralelo entre la
migracidon centroamericana y la migracidon venezolana donde existen serios pro-
blemas de cdmo desenvolver ese trabajo. Cuando se habla de estas migraciones,
por ejemplo, Trump dice que hay que hacer una intervencion militar en Venezuela
para parar con la migracion. Ahi existe un problema politico interno muy complejo
y Trump no ayuda para solucionar los problemas econémicos de esos paises. En-
tonces, la migracidn forzada no parara tan facilmente.

MVG: Miguel, segun tu experiencia en el FSMM ¢ Como los procesos educaciona-
les podrian contribuir para acabar con esa migracion forzada?

MA: Creo que hay que hacer una reflexién profunda acerca de como se comu-
nica, de cdmo se educa para esa comunicacién, porque como migrantes somos
portadores de una gran diversidad cultural y la comunicacién es un factor im-
portante. ¢Por qué? Porque cuando hablamos en términos de noticias vemos
gue sobran las noticias que criminalizan la migracidn. Es importante que en las
escuelas exista un plan de gobierno, que se incentive a los profesores a ensefiar
lo que realmente significa la migracion. Yo parto del principio que somos todos
migrantes, cada uno tiene un apellido y un nombre diferente, uno de repente
vino del nordeste, otro de Venezuela, otro de Argentina, y por eso, en este com-
plejo fendmeno de la migracién, hay que trabajar muy bien la comunicacion. En
Brasil hay grandes exponentes, tu misma y la propia Hna. Maria Helena Corazza,
gue trabajan la educomunicacion, porque es el camino. Hay que comunicar para
educar y educar para comunicar.

MVG: Realmente Miguel, la educomunicacion, en su dimension dialdgica, surge
con fuerza en América Latina con singular expresion y consciencia social, como
lo muestra tu trabajo. Y, con estas palabras agradecemos tu participacion Mi-
guel y, aunque nos seguirds acompanando desde la coordinacion, esperamos
escucharte en otras oportunidades en el programa. Gracias.

MuUsicas sugeridas para o programa: Brasilerinho de Waldir Azevedo por Yamandu Costa ; Travessia
de Milton Nascimento; Justicia de Lila Downs.

Margarita Victoria Gomez, 24 de noviembre de 2018.
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Travessia pela pesquisa
Entrevista com José Carlos A. Pereira

MVG: José Carlos, agradecemos a gentileza de ter aceitado vir ao programa
para compartilhar a sua rica experiéncia sobre a migragdo. E para iniciar nossa
conversa gostariamos que nos contasse algo sobre José Carlos A. Pereira.

José Carlos A. Pereira (JCAP): Sou José Carlos A. Pereira, nascido no estado de
Minas Gerais, no Vale de Jequitinhonha, uma regidao de onde saem muitos mi-
grantes, tanto para o interior do estado de Sao Paulo como para outros paises:
Portugal, Estado Unidos, Espanha, Italia e, mais recentemente, para o continen-
te africano e para a China. Entdo, venho de uma regiao de muitos migrantes. Na
minha prépria familia ha migrantes. Aqui em Sao Paulo trabalhei numa fabrica
de tecidos, pertencente a judeus, por oito anos e depois fui para a universidade,
sou bacharel e doutor em sociologia pelo IFCH/Unicamp; dei aulas, fiz pesqui-
sas, atuei na Pastoral do Migrante e hoje estou aqui na Missao Paz como editor
da Revista Travessia.

MVG: José Carlos, certamente a sua atua¢do como editor da revista Travessia
o vincula ao universo educacional, da pesquisa e de quem participa das investi-
gacgoes, o que deve ter lhe permitido aprender bastante. O que pode nos contar
acerca da revista Travessia do Centro de Estudos Migratorios cuja contribuigcdo
é reconhecida pela comunidade académica e além dela.

JCAP: A revista Travessia, neste ano de 2018, faz 31 anos, talvez seja a revista
mais antiga do Brasil especializada em Migracao. Ela nasce em meados da
década de 1980 e tinha jd uma preocupac¢ao com a questdao da educacao mas
também com a formacado de liderancas populares, também, uma em forne-
cer informacdes ou sensibilizar os diversos setores das igrejas, tanto catdlica
quanto protestante, pentecostal, evangélica de modo geral e ainda outras de-
nominagdes religiosas, como as espiritas. E, outro objetivo era estabelecer um
dialogo mais préximo com as universidades. Isso porque no nascedouro da Re-
vista Travessia havia a preocupacao de dialogar com esses publicos diversos:
universidades, igrejas, movimentos populares, pesquisadores e os proprios
migrantes cuja maioria, no caso de Sdo Paulo, estava na periferia da cidade.

Naquele periodo havia lIa uma baixissima infraestrutura de urbanizagao, alias
ainda hoje a periferia € muito precaria, mas ja dispde de alguns servicos e de
alguma infraestrutura que, na década de 1980, ainda nao tinha. Estou pensan-
do no transporte publico, na questao do saneamento basico, da energia elétri-
ca e tal. Entdo, a proposta politica, pedagdgica e de pesquisa de Travessia era
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dialogar com esse publico para compreender melhor a organizacao social dos
migrantes na periferia, as demandas deles e com isso sensibilizar governos,
escolas, universidades, igrejas e movimentos.

Mas, a Travessia também tem a preocupacao de dialogar com os movimentos
populares e com 0s migrantes que atuam em areas rurais. Entdo, a Revista
nasce com esse proposito e, ao longo desses 31 anos, tem contribuido signi-
ficativamente para a organizagao de migrantes. Ela informa o poder publico
sobre as realidades destas pessoas no campo e na cidade e tem contribuido
significativamente para o desenvolvimento de pesquisas, académicas e nao
académicas, na medida em que traz informag¢des muito Uteis para o desenvol-
vimento delas e, portanto, para a produgao do conhecimento, especialmente
sobre migrantes e migragdes. Também contribui para a formagdo de novas
liderancas para a educag¢dao de um modo geral.

MVG: A perspectiva da educagdo popular estd muito presente na formagdo
das liderangas, nGo?

JCAP: ...esta muito presente na formac¢ao das liderangas como também em
varios textos da Revista Travessia. E uma revista académica, mas que dialo-
ga com publicos diversos e a espinha dorsal para oferecer esse didlogo é a
metodologia da educacao popular, embora nem todos os textos sigam essa
metodologia. Mas, a maioria se insere nessa perspectiva, tanto os textos dos
migrantes como também entrevistas, depoimentos de liderancas, de pesqui-
sadores e os proprios textos que sdo elaborados pelas pessoas que atuam nas
universidades. E, sabendo que a Revista dialoga com um publico diverso, esses
textos tém a preocupacao e o cuidado de ndo usar uma linguagem hermeti-
camente socioldgica.

S3do importantes os conceitos do conjunto das ciéncias humanas e de outras
areas cientificas, mas nos textos publicados na Revista Travessia eles sdao ex-
plicitados de forma vinculada as realidades concretas das pessoas. Isto €, de
forma objetiva, o mais claro possivel. Isto facilita que o texto seja compreensi-
vel ndo apenas para a professora ou professor que estdao na universidade, mas
também as liderancas de um movimento popular que esta fazendo o trabalho
de formacao de liderancgas nas periferias urbanas ou em comunidades rurais.

MVG: José Carlos, concordo, é muito importante preservar a pluralidade como
um principio orientador das acées com liderancas, considerar as ideias, temas
e temdticas incorporadas pela metodologia utilizada por diversos publicos. E,
uma questdo polémica, que aparece nos debates é: Qual a representatividade
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do Estado quanto a assumir e se responsabilizar por migrantes e refugiados que
chegam ao Brasil? Por exemplo, quando se realiza a interiorizagéo no pais, mui-
tos destes refugiados recebem recepg¢éo e hospitalidade pelas ONGs, igrejas,
e outras institui¢cdes, entdo gostariamos de entender qual é a rela¢do que se
estabelece entre governos federal, estadual ou municipal e estas organizagoes
para realizar esse atendimento?

JCAP: A pergunta é tao polémica quanto complexa ao mesmo tempo. Ha di-
versas formas dos estados, de modo geral, lidarem com a migracao e o refu-
gio. No caso brasileiro, muitas pessoas imaginam, equivocadamente, que o
Estado ndao se ocupa muito com essa questdo. O estado brasileiro sempre se
ocupou com a questao da migracdo e do refugio. Se a gente olhar as politicas
publicas migratdrias do Brasil desde o periodo da colonizagao, embora nao se
chamasse Estado Brasileiro, passando pelo império e, mais tarde, pela Repu-
blica, perceberemos que ha uma constante histérica de Decretos, Leis, despa-
chos dos governantes de entao no sentido de dificultar ou impedir a entrada
de certos grupos étnicos, como os chineses, ou facilitar a entrada de outros,
como os italianos, alemaes, japoneses etc.

Cabe observar que, a despeito da relativa facilidade ou mesmo financiamento
do projeto migratdrio desses grupos pelos governantes jamais se traduziu em
uma politica migratdéria acolhimento digno e humanitario a esses imigrantes.
Na verdade, a sua imigracao facilitada e financiada esta muito mais vinculada
a necessidade de substituir a entdo forca de trabalho escravizada dos negros
e dos indios pela forga de trabalho assalariada desses imigrantes que nao ti-
nham condicdes de negociarem, de imediato, as suas condicdes de trabalho.
Portanto, muitos deles, apesar de estarem na condi¢cdao de “trabalhadores li-
vres”, tinham que se submeter a condicdes degradantes de trabalho com ser-
vidao por divida, jornadas exaustivas e o envolvimento de toda a familia no
processo produtivo, sobretudo nas fazendas de café e de gado.

Durante a colonizagao, com exceg¢dao dos negros e negras trazidos feito merca-
dorias da Africa, portugueses e espanhdis trazem pessoas que até entdo eram
tidas como criminosas ou que estavam encarceradas ou que vagavam pelas
ruas sem meios proprios de sobrevivéncia. Entao, vocé tem ai, uma primeira
atuacado da coroa portuguesa no sentido de determinar quem vem, quem emi-
gra de Portugal e Espanha para o Brasil e demais paises latino-americanos. .
Esses migrantes, em sintese, eram homens e mulheres, jovens, que o estado
portugués, naquele periodo, descartava, nao via nenhuma possibilidade de
contribuigdo deles para a coroa portuguesa.

A migracdo era como um desterro, como uma pena a mais para aquelas pes-
soas. Entao, elas ja sao trazidas, ndo com o objetivo de que viriam contribuir,
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mas com o sentido de que ‘vai para o Brasil para vocé pagar uma culpa de um
delito que cometeu aqui (Lisboa, Portugal; Madrid, Espanha)’. Claro que na
pratica, a vida ndo é tao linear assim como quis a coroa portuguesa ou o reino
da Espanha.

Muitas daquelas pessoas acabaram contribuindo de uma forma ou de outra,
nao so para a formagao do povo brasileiro, mas para o desenvolvimento social
e econdmico do Brasil. Depois, no periodo do Império e inicios da Republica, te-
mos a migragao de outros povos como poloneses, alemaes, italianos, coreanos,
chineses etc. Mas, é também uma migracao monitorada, parcialmente finan-
ciada pelo Estado ou por fazendeiros do café, direcionada para substituir os ne-
gros escravizados e com o objetivo de branqueamento da populacgao brasileira.
Entdo vocé tem o dedo do estado que, mais tarde, ja com algum andamento da
Republica, no chamado Estado Novo, com Getulio Vargas, na década de 30-40,
dizendo quem pode entrar e quem pode sair do Brasil. E, hoje, contemporanea-
mente, o Estado com a nova Lei de migrac¢do (Lei 13.445/2017) também diz em
gue condicdes as pessoas podem entrar, permanecer e sair do Brasil.

Entdo, diferentemente do que imagina muita gente, sobretudo as pessoas mais
desinformadas, o Estado arbitra diretamente sobre os processos migratérios.
Ocorre que a atuacgao do estado brasileiro, embora aqui e ali apresente possi-
bilidades de direitos para essas pessoas, para que elas possam preservar a sua
dignidade e encontrem meios dignos de sobrevivéncia, no geral esta atuacao
também sempre restringiu os direitos dos migrantes.

Esse historico interfere muito no processo de acolhimento de migrantes e re-
fugiados contemporaneos. Isto reflete muito mais dificuldades para um aco-
Ilhimento integral, que se expressa na moradia, no acesso ao trabalho formal, a
saude e a educacao etc.

No caso da educacgdo superior, para refugiados e migrantes custa muito caro
a revalidacao de diplomas aqui no Brasil. No Estado de S3ao Paulo, a Lei N2
16.685 aboliu as taxas de revalidacao de diplomas para refugiados. Mas, nos
outros estados as burocracias e os altos custos estao mantidos. Além de che-
gar a custar até 20 mil reais, o processo de revalidacao de diplomas pode
durar varios meses.

Apesar da Lei Federal N° 9.474/1997 prever, em seu artigo 44, a facilitagdo
para a revalidacao de diplomas para migrantes e refugiados, sobretudo para
0s que se encontram em situacao de vulnerabilidades, na pratica o processo
é lento, burocratico e muito oneroso. Esta é uma das acdes no sentido de,
ndo necessariamente impedir, mas de bloquear o acesso dessas pessoas a
chamada educacao superior brasileira, o que daria a elas um passaporte com
melhores possibilidades de inser¢dao formal no mercado do trabalho, com um
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saldrio melhor e condi¢Oes de participacao na vida social e cultural brasileira.

Na medida em que nao conseguem revalidar seus diplomas, migrantes e re-
fugiados encontram dificuldades enormes para conseguir um trabalho formal
na sua area de formacao.

De fato, o Estado nao é eficiente na proposicao e garantia do direito de acesso
a educagao superior e nem mesmo a de nivel basico e médio, haja visto os
constantes relatos de migrantes e refugiados a equipe de assistentes sociais
da Missao Paz sobre as tentativas de matriculas de suas criancas nas escolas
municipais e estaduais. Por outro lado, as ONG ou outros movimentos popu-
lares tém atuado para que as pessoas possam agilizar a revalida¢ao de diplo-
mas, matricular suas criancas em escolas municipais ou estaduais e, conse-
guentemente, possam encontrar melhores condi¢cdes de acolhimento integral
jd que o acesso a educacao é um bom sinal de que isso esteja ocorrendo e que
de que possa ser ampliado.

O acesso a escolas e universidades amplia e potencializa os contatos tanto
com as pessoas autdctones da cidade ou do pais, bem como com outros mi-
grantes e refugiados que as frequentem. Na verdade, isto também fortalece
as redes de migrantes e suas organizagdes sociais.

Embora seja muito importante o trabalho desses movimentos populares,
ONGs e associacdes dos proprios migrantes e refugiados, na pratica seu re-
sultado ainda é muito pequeno, porque as travas burocraticas estdao muito
presentes.

Em sintese, ndo é que o Estado ndo reconheca os direitos dos migrantes e
refugiados. Até reconhece, mas ou é lento na intervencdo positiva, no sentido
de viabilizar o acesso aos direitos, ou é eficiente, através do seu corpo buro-
cratico, nas acoes de restringir o acesso ao direito ja reconhecido e previsto
em lei. A atuag¢ao dos movimentos e associagdes de migrantes procuram fazer
um importante contraponto a isto.

MVG: Existe algum acordo de cooperac¢do ou de servico entre estado e essas
instituicbes que assumem essa a¢do de acolhimento de migrantes e refugiadas?

JCAP: Por parte do estado nunca surge esta iniciativa. O que ha é uma inicia-
tiva dos movimentos populares e de algumas universidades. Explico melhor:
a politica de migracdo atual, a Lei n. 13.445/2017, aponta na direcdo de direi-
tos. Contudo, ndao é porque ela aponta para direitos, inclusive o de acesso a
educacgao, que esses sao alcangados por migrantes e refugiados. A propria lei
em si é resultado de lutas de movimentos populares, inclusive dos préprios
migrantes e refugiados.
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A Lei foi aprovada, mas ainda apresenta varias lacunas. Antes dela, os movi-
mentos populares, os refugiados e também as universidades se apoiavam em
brechas da constituicao que preveem o direito de acesso ao ensino superior
ou as escolas, no caso de criancas e adolescentes.

Entdo, as iniciativas que ha de revalidagao de diplomas partem dos movimen-
tos populares e também das universidades, especialmente daquelas onde se
tem instaurado a Catedra Sérgio Vieira de Mello. E, como a universidade do
Brasil tem autonomia, ou uma relativa autonomia, tem, por exemplo, os casos
da UNICAMP, da UFABC, da UFAM, da UNB, da USP, da UNILA, da UFMG etc.
em que ha migrantes e refugiados matriculados em diversos cursos. Mas,
ai é uma politica, um arranjo interno da prépria universidade a partir da sua
autonomia. Penso que sao experiéncias exitosas, importantes, com as quais o
Estado e outras instituicOes politicas e sociais podem aprender, adequa-las e
amplia-las para outras dimensdes da vida social, na perspectiva dos direitos e
da interculturalidade.

MVG: José Carlos, para concluir a conversa de hoje e, no sentido de Peter Burke?,
quais sdo os ganhos e as perdas com o atual movimento migratdrio?

JCAP: Diria que os ganhos sao superiores as perdas e as potencialidades sao
as mais amplas possiveis. O préprio sistema universitario brasileiro é forma-
do com a contribuicdo de pessoas que vieram de outros paises. E impossivel
pensar a Universidade de Sao Paulo, a Universidade Federal da Bahia, Federal
de Pernambuco, Federal de Minas, a Federal do Amazonas, a UNB, a UFRJ, a
UNESP, a prépria Unila que é uma das mais novas, sem a presenca de profes-
sores, pesquisadores de notaveis saber e conhecimentos que tenham vindo
de outros paises e que, sem duvida, tém dado uma contribuicao significativa
a formacao dessas universidades, de novos pesquisadores e professores, bem
como a produgdo cientifica, cultural e tecnologia brasileiras.

Vocé tem aqui Florestan Fernandes, Otavio lanni na area das humanas, mas
na formacdo deles ha o Roger Bastide, da Franca. Além de diversos outros
pesquisadores que vieram dos paises africanos, dos paises latino-americanos,
da Asia, da Russia para o Brasil. A contribuicdo é riquissima também nas areas
de exatas, bioldgicas, da saude, melhorando desde o sistema politico, cultural
até o sistema tecnoldgico, industrial, econdmico e, significativamente, as con-
dicOes de vida das pessoas, como as politicas e campanhas de vacinacgao, de
prevencdao ou combate de determinadas doencas, como a malaria. Tudo isso

1 BURKE, Peter. Perdas e ganhos : exilados e expatriados na historia do conhecimento na Europa e
nas Américas, 1500-2000, Sao Paulo: Unesp, 2017.
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foi desenvolvido no bojo da implementacao e ampliacao do sistema universi-
tario que contou com a participacdo de pessoas que vieram de outros paises.

A manutencdo do acesso a universidade, que ainda hoje é muito pequeno,
mas que tem esse histdrico de contribuicdo, é fundamental para se alcangar
melhores condi¢des de vida no que diz respeito ao aceso a saude, a habitacao,
ao conhecimento etc.

Como vocé tao bem observou, uma melhor condi¢cao de vida no que diz res-
peito a organizacao social, cultural, a producao econdmica, também conta
sempre, direta ou indiretamente, com a contribuicao de imigrantes e refu-
giados. Eles geram riquezas materiais e imateriais. Inicialmente eles aceitam
qualquer servigo, seja porque sdo servigos que a populagao nativa ndao quer
mais desenvolver, seja porque desenvolvem essas atividades com salarios
bem menores que aqueles pagos aos trabalhadores nativos. Isto faz aumentar
a lucratividade das empresas. O préprio Banco Mundial anualmente publica
relatérios mostrando a contribuicdo dos migrantes e refugiados no mundo
todo em relacdo a riqueza produzida em cada pais, em cada continente e é
sempre muito grande. E, também mostra, numa serie histérica que, de toda a
riqueza produzida por migrantes e refugiados, cerca de 90% dela fica nos pai-
ses onde eles estao imigrados ou refugiados. Com eles mesmo, os produtores
de riqueza, ficam algo em torno de 10% do volume total.

Quanto a uma contribuicdo para o sistema politico, imigrantes e refugiados re-
presentam as diferencas culturais e étnicas vitais a democracia. Se os paises
tém capacidade de conviver com esse diferente, com o pensamento diferente,
com cultura diferente eles também revelam seu potencial democratico. Na
medida que o pais ndo consegue conviver com o diferente, ele revela seu po-
tencial ditatorial ou de pensamento unico.

O custo disso é que essas pessoas encontram dificuldades, no caso brasileiro,
para uma insercao imediata no sistema educacional, no mercado de trabalho
formal ou no acesso a moradia, além dos diversos traumas de saude fisica e
mental. S3o perdas consideraveis que dizem respeito a afetividade, a dificul-
dade de reagrupamento familiar. Enfim, quando ha diversas culturas intera-
gindo ou tentando interagir, isso vai causar conflitos mesmo em uma situagao
em que exista um acolhimento digno e permeado pelos valores da pessoa
humana.

Contudo, mesmo ocorrendo essas perdas com discriminacao, xenofobia e com
a marginalizacdo social, mesmo com tudo isso a presenca de migrantes e re-
fugiados em qualquer comunidade sempre contribui para o desenvolvimento
material, cultural, politico, tecnoldgico, cientifico, educacional e humanitario.
E a Revista Travessia, em boa medida, tem contribuido um pouco para dar visi-
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bilidade a todo esse processo, suas contradicdes, seus limites e seus avancos,
através dos textos, pesquisas, entrevistas, depoimentos, resenhas, poemas e
contos publicados ao longo dos seus 31 anos de existéncia. Oxald, a Travessia
permaneca forte nessa trilha.

MVG: José Carlos fica evidente que essa mobilizagdo humana é histdrica e o
potencial do que chamamos ganhos e perdas se manifesta no Gmbito intelec-
tual, mas também em setores do poder, além do pais, deixando explicito que a
situagdo ndo estd boa para as pessoas nem para as corporagdes que exploram
0s migrantes e, por isso, continuaremos trabalhando , cada um no seu Gmbi-
to. Agradeco a sua excelente participagdo que muito tem contribuido com o
ouvinte e esperamos que nos visite novamente no programa e aproveitamos
para convidar os ouvintes a que consultem a Revista Travessia, que venham
até o Centro de Estudos Migratdrios da Missdo Paz, no Bairro Glicério, de Sdo
Paulo. E, vocé José Carlos, gostaria de acrescentar algo?

JCAP: Gostaria de agradecer pelo convite para participar do programa MigraE-
ducas, importantissimo, e poder falar sobre a Revista Travessia e poder refletir
sobre esse processo de acolhimento ora positivo, ora muito dificil de aconte-
cer na pratica, de migrantes e refugiados no Brasil, mas sobretudo ressaltar a
contribuicao dessas pessoas. Um abraco para vocé e para os seus ouvintes de
MigraEducas e espero voltar em outras oportunidades.

Musicas sugeridas para o programa: Circo Marimbondo de Milton Nascimento; Ciranda da bailarina
por Ménica Salmaso e Pau Brasil; Como la cigarra de Mercedes Sosa.

Margarita Victoria Gomez, 08 de dezembro de 2018.
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Construindo um lugar na sociedade de recepc¢ao pelos

imigrantes por meio da educacao e do trabalho
Entrevista com Sedi Hirano

MVG: Prof. Hirano, agradego por ter aceitado vir ao programa e para iniciar
gostaria que contasse algo sobre Sedi Hirano.

SH: Agradeco a Webradio Migrantes, € um prazer estar aqui e fico muito honra-
do pelo convite de Margarita para falar com o publico interessado na questao
dos migrantes. Eu sempre digo que o migrante na verdade é um atopos no pais
qgue o recepciona, isto é, um ser atdpico, um individuo sem lugar, deslocado e
inclassificavel. Por consequéncia, ele tem que construir um tépos, um lugar den-
tro da nacao, tem que se colocar e se classificar para se tornar cidadao do pais
de acolhimento. E o que os varios imigrantes fizeram por meio da educacdo e do
dominio da lingua: adentrar nos valores sociais, culturais e econd6micos do pais
receptor. Mas, antes de falar do migrante como atopos, como a Margarita me
pediu, vou falar um pouco sobre quem é Sedi Hirano. Sou filho de uma familia
de imigrante japonés e vivi um tempo em bairro caipira no interior de S3o Paulo
e, por um conjunto de circunstancias, creio que ndao é uma marca majoritaria so
da familia japonesa, mas meus pais concentraram a aten¢ao na educagao e na
formacao de seus filhos. Minha mae e meu pai faziam um imenso esforgo para
que as criangas estudassem e se formassem.

Lembro-me bem que eu morei nos arredores de Sao Miguel Arcanjo, em Pinhal.
Para poder estudar, tive que andar nove quildometros do sitio onde a minha fa-
milia morava para chegar a escola da cidade. Eu tinha naquela época entre 6 ou
7 anos e, para ndo me perder, na caminhada do sitio a escola, minha mae foi
quebrando galhos de arbustos, colocando-os no caminho, que era uma picada.
No bairro com a populagao ali residente, em sua maioria caipira, aprendi que
este habitante imerso na cultura rustica, como Antonio Candido descreve nos
“Parceiros do Rio Bonito”, que esta é uma populacdao que sabe viver em estreito
convivio com a natureza. Nesse sentido, a cultura caipira ndo tem necessidade
de ter na vida cotidiana o trabalho como atividade vital.

A cultura caipira € uma cultura da desnecessidade do trabalho. A natureza que,
de uma forma ou de outra, faz parte do ambiente ecoldgico onde ele vive, for-
nece um conjunto de elementos para a sobrevivéncia. O caipira sabe se apro-
priar dessa natureza, cultivando, produzindo e se utilizando dos elementos dela
para sobreviver. O caipira possui a sua sabedoria. Ele conhece o ritmo da na-
tureza, fica olhando a nuvem e diz: “ah! Hoje vai chover, hoje nao vai chover,
hoje vai fazer sol etc.” Eu me lembro que, quando tinhamos necessidade de
alguma racao diferente da usual, meu paiia até rio, ndo muito distante de casa
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para pescar e trazia um balde de peixe. Tinhamos uma farta refei¢ao por alguns
dias, pois o peixe era conservado em salmoura. A alimentacdo usual era milho,
mandioca, feijao, arroz e alguma racdo cdrnea, nao tao frequente, que também
se salgava. Entdo, eu vivi imerso na cultura caipira, mas com a cabeca voltada
para o estudo.

A minha familia, como a maioria das familias imigrantes, dedicava-se ao traba-
Ilho diuturno e incessante, procurando acumular algum tipo de excedente. Em
suma, os valores culturais das familias de imigrantes centrava-se no bindmio
formacao educacional para os filhos e trabalho incessante e metddico. Foi o
trabalho e o estudo que, em ultima instancia, as conduziu da condi¢ao de pes-
soas atdpicas, sem lugar na nacdo, para conquistar um espaco social, cultural,
econdmico e territorial no pais receptor.

Eu ja disse que fui picado pela mosca azul da leitura, adorava ler.

Depois mudamos para Sao Paulo, inicialmente no bairro dos jardins, quando a
minha mae tinha ganhado dinheiro plantando tomate, pois quando uma geada
aconteceu, ela ndo atingiu a plantacao da minha mae. O atravessador, que inter-
mediava as vendas de produtos agricolas, convidou a minha familia para montar
uma fabrica de bonecas no Jardim Europa, aproveitando a habilidade artesanal
do meu pai que veio como imigrante de Osaka, tendo antes morado em Téquio.
Um ano depois, a minha familia foi convidada a se retirar da casa do intermedi-
ario com a justificativa de que a fabrica era deficitaria. Cheguei até a estudar em
escola primaria privada dos jardins. A alternativa foi ir para a periferia da cidade
de Sao Paulo, para Itaquera.

Naquela época Itaquera era um bairro operario. O pessoal da vizinhanc¢a do
bairro dizia para a minha mae: Olha, dona Isaura, fala para o seu filho nao ler
tanto, de repente ele pode virar maluco (home da minha mae era Chino, mas,
para facilitar o contato com os brasileiros, ela se autodenominou Isaura). Na
realidade, eu acabei virando professor da Universidade de Sao Paulo! Uma das
universidades mais importantes da América Latina.

Em Itaquera fiz o primario e iniciei o ginasial em Poa. Meu pai faleceu quando
eu tinha 13 anos. Tive que arranjar um emprego de office-boy, no centro de
Sao Paulo e fui fazer o curso ginasial no Belenzinho...sabe aonde? Na Escola
Normal e Ginasio Estadual Domingo Faustino Sarmiento. Descobri que nao so
existiam brasileiros e japoneses no mundo, mas também existiam argentinos. E
bons argentinos.

O nome da escola era uma homenagem ao grande estadista de “la generaci-
on del 80” e que tinha dado uma grande énfase na educacdo na Argentina. A
Argentina tinha e tem ainda um sistema educacional altamente desenvolvido
no contexto da América Latina. Lembro que, depois de me tornar professor no
curso de Ciéncias Sociais da USP, percebi que os alunos argentinos tinham uma
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formacao cultural, educacional e uma formacao universitaria bem avancada.
Basta dizer que Argentina tém varios Prémio Nobel.

MVG: Qual a importéncia da educagdo na sua familia?

SH: A importancia da educacao esteve presente quando constitui a minha fami-
lia, todos os meus filhos entraram na Universidade de Sao Paulo.

Mas, antes de entrar na universidade, fui um militante do Partido Comunista,
devido aos professores de esquerda que tive ginasio Domingos Faustino Sar-
miento. O professor Rubens Guedes, que era gerente da Livraria Vitoria, que
vendia livros marxistas, comunistas, da Terceira Internacional. E claro que, na
época, eu nao sabia do periodo stalinista na Unido Soviética. Também no curso
cientifico, que fiz no tradicional Colégio Presidente Roosevelt, eu ainda era um
militante do Partido Comunista. Lembro que pichava a Praga da Sé com a frase
“americanos go home.” Fugi muito da policia, fazendo manifestagdes, etc. En-
tao, eu cresci como um adolescente de esquerda.

No gindsio Domingos Faustino Sarmiento e logo depois no Colégio Presidente
Roosevelt, encontrei varios outros colegas que tinham uma cultura sofisticada,
de classe média, pois a classe média brasileira, dependendo do seu tipo de ex-
tracdo, eles liam muito. Eu comecei a ler Machado de Assis, Graciliano Ramos,
Jorge Amado, Lima Barreto, Aluisio de Azedo José Lins do Rego, Caio Prado,
Gilberto Freyre, Celso Furtado, Nelson Werneck Sodré, Henri Pirenne, Jacques
Pirenne, Gustave Glotz, Emile Bréhier Windelband. Rodolfo Mondolfo, literatura
americana, francesa, russa, e japonesa. De uma forma ou de outra, eu fui atrai-
do pela literatura e pelos livros de historia.

Quando entrei na Universidade de S3ao Paulo, comecei a frequentar teatro, cine-
ma e fiquei sécio da cinemateca. Comecei a assistir filmes sobre realismo russo,
Encouracado Potenkin, do grande cineasta Eisenstein...comecei a ler Tolstoi, Gorki
Dostoievski, John Steinbeck, Erskine Caldwell, Knut Hansun e varios outros.

Eu tenho a impressao que acabei sendo aprovado no vestibular do curso de Ci-
éncias Sociais ndo pelo que eu sabia escrever, mas pelo que eu tinha lido.
Quando fui entrevistado por Anténio Candido, na prova oral de portugués,
eu sorteei um ponto e era para discorrer sobre a obra de Graciliano Ramos.
Antonio Candido me perguntou, “O que o senhor leu sobre Graciliano Ramos?”.
Respondi: “Professor, eu li toda a obra publicada de Graciliano Ramos”. Ele me
disse: “Entao me fale um pouco de ‘Memorias do Carcere’ e eu, como militante
do Partido Comunista, tinha lido, pois o escritor pertenceu ao mesmo partido.
E, quando sorteei o ponto de histdria, caiu um chamado “Fatores humanos da
industrializacdao no Brasil”. Comecei a falar, e a professora Celia Quirino dos
Santos, que era da Ciéncia Politica, depois da minha exposi¢ao, me perguntou:
“Mas, onde vocé leu sobre esse assunto?” Eu disse “Li um artigo de um tal de
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Otavio lanni, na Revista Brasiliense.” A professora Celia perguntou “O que ele
era?” Pelo tipo de matéria que li ele deve ser historiador, sociélogo ou alguma
coisa parecida. E ela disse: “Eu vou apresentar para senhor o tal de Otavio lanni”.
Era o presidente da banca!

Na banca de historia tinha o Professor Sérgio Buarque de Holanda, um grande
historiador. Falando com toda franqueza, tirando o stalinismo do Partido Co-
munista, eu acho que ele fez com que eu me interessasse por literatura e bons
livros de histéria do Brasil.

Eu li José Ingenieros que escreveu “El hombre mediocre”, ou seja , eu tinha um
cabedal de leitura nao tao comum, diria até incomum. A juventude comunista da
minha época era mais politizada e interessada por esse tipo de literatura e por
problemas sociais, econdmicos e politicos da realidade brasileira

Sempre fui um aluno um pouco contestador. Assistia as aulas de Fernando
Henrique Cardoso, de Octavio lanni, do Florestan Fernandes e fazia perguntas
impertinentes, produto das minhas leituras. Eu percebi depois que os professores
no Brasil lembram dos alunos impertinentes, do aluno que pergunta, que coloca
qguestdes, do aluno que discorda. Alguém me disse, nds professores lembramos
dos piores e dos melhores alunos, do aluno médio a gente ndo sabe bem quem é.

MVG: Como estes professores incidem no seu ingresso a universidade?

SH: Acredito que eles lembravam da minha pessoa devido a minha participagao
em sala de aula, sempre fazendo perguntas. Quando Fernando Henrique
Cardoso, com o golpe militar de 1964, teve que sair da USP e foi para o Chile, via
Argentina, alguém tinha que ficar no seu lugar e Florestan Fernandes lembrou do
meu nome. Eu estava na sala de pesquisa fazendo um trabalho no CESIT (Centro
de Sociologia Industrial e do Trabalho) sobre “Mobilizagdao da Forga de Trabalho
no Brasil”, como bolsista de Iniciacao Cientifica da FAPESP. O professor Octavio
lanni entrou na sala do Centro e disse : “O professor Florestan Fernandes quer
falar com o senhor, vamos para a sala dele” — Eu estava me formando no Curso
de Ciéncias Sociais, naquele ano de 1964. O professor Octavio lanni falou: “Sedi,
senta porque vocé pode cair de costas”.

O professor Florestan Fernandes reforgou o que disse o seu assistente e afir-
mou: “E bom vocé se sentar porque pode cair de costas”. Afirmou que, conver-
sando com Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni, eles discutiram alguns
nomes que poderiam ficar no lugar de FHC que estaria indo para o Chile e que
chegaram a conclusdo de que eu seria a pessoa adequada. Que eu entraria no
lugar de FHC: “Pensamos em vocé porque é uma pessoa integra, e nds estamos
fazendo o convite para o lugar do Fernando Henrique”. Eu disse: “Professor, eu
nunca dei aulas na minha vida”. Ele disse: “Um dia vocé tem que comecar” e
Florestan falou “Vocé vai aprender a dar aula apanhando dos alunos”. Florestan
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esclareceu: “Eu ndo tenho nenhum modelo de como dar aula, mas vou te dar
uma sugestao, leia um bom romance policial.

Um bom romance policial tem o fato criminoso e o investigador (detetive) tem as
varias alternativas para indagar quem foi o autor do crime e vai desenvolvendo o
qgue cada um fez, durante o periodo em que o crime ocorreu. No final chega a uma
conclusao: Analisando todos os dados, eles apontam quem é o criminoso. Seguin-
do conselho de Florestan Fernandes, comecei a ler um bom romance policial...

MVG: Que romance escolheu?

SH: Eu li muito Agatha Christie. Mas tinha outros grandes autores, mas foi se-
guindo o conselho de Florestan Fernandes que acabei me tornando professor.
Mas eu respondi ao professor Florestan, “falando francamente, ndo sei porque
o senhor me escolheu”, porque, na turma de formandos de 1964, tinha muitos
alunos de classe media ilustrada, bem nascida, que falava e escrevia muito bem
o portugués e um deles poderia ser mais adequado para ser professor e dar aula
no curso de Ciéncias Sociais. E, ele disse: “Eles ndao tém uma coisa que o vocé
tem Sedi”: “Nadega de paquiderme, vocé senta e fica horas e horas trabalhan-
do”. Eu ndo sabia que ele estava me observando.

Fui bolsista de Iniciagao Cientifica da FAPESP e tinha que sistematizar uma se-
rie de dados sobre a “Mobilizacdo da For¢a de Trabalho no Brasil”, e toda vez
que Florestan chegava |3 na sala do CESIT (Centro de Sociologia Industrial e do
Trabalho), me via trabalhando na maquina elétrica de calcular. Ele disse que
acreditava mais no pessoal que trabalhava duro, muito esforcado e sistematico.
Floresta Fernandes era assim, uma pessoa muito empenhada. E determinada.
Acabei sendo escolhido enquanto outros professores e professoras torciam
para que fosse uma moca bonita, de boa familia, pertencente a elite do poder
e morando no melhor bairro de Sao Paulo, onde morava a aristocracia paulista
do café e a elite financeira. Eu me lembro que, quando estava passando no
corredor da faculdade, uma professora, certamente da aristocracia decadente,
comentou: “Depois que o Fernando Henrique Cardoso foi para o Chile”, devido
ao Golpe Militar de 1964, a cadeira de Sociologia | comandada por Florestan
Fernandes “estava se proletarizando”. O proletario que estava entrando como
professor, na Cadeira de Sociologia | da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
Universidade de Sao Paulo era eu.

MVG: Grande honra...nGo?

SH: O Florestan Fernandes veio de um cortico da Bela Vista, filho de lavadeira
e pai desconhecido, foi engraxate de sapato e garcom de bar, mas gostava de
ler muito. Depois que entrou para o Curso de Ciéncias Sociais, estudava 17 a
18 horas por dia, segundo o depoimento que ele fez na Revista Transformacao,
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editada pela UNESP. O fundador da Escola Sociolégica de Sao Paulo, vivia na
biblioteca e lia muito. Tornou-se um dos maiores sociélogos da América Latina
e chefe da Escola Socioldgica de Sao Paulo.

Trabalho e estudo sdo instrumentos de ascensao social e ainda sdao meios para
construir um lugar (um tépos), para aqueles que estdo na condicdo de atdpicos
(sem lugar, deslocados, desclassificados e discriminados: o que acontecia com
uma parte consideravel da populacao brasileira, incluindo os imigrantes). Diria
gue a minha trajetoria girava ao redor desse bindmio. Por meio do trabalho,
alicercado pelo estudo, cheguei a ser, ainda como aluno de curso de Ciéncias
Sociais, coordenador de pesquisa e midia em uma das maiores empresas de
comunicagao no Brasil que era a Alcantara Machado Publicidade, quando a Em-
presa Folha da Manha foi adquirida, por intermediacdao de Caio de Alcantara
Machado, pelo grupo Octavio Frias de Oliveira, fui convidado para montar o
Departamento de Pesquisa da Folha de S. Paulo.

Quando me formei no Curso de Ciéncias Sociais, o professor Florestan Fernan-
des me convidou para ficar como Assistente da Cadeira de Sociologia |. Este fato
provocou uma situacao de discriminacao e de preconceito muito grande, como
ja relatei. Isto acontecia porque a imagem que os descendentes de japoneses
tinham e ainda tém é de um individuo com formagao tecnocratica, com qualifi-
cagao académica predominante das areas ciéncias exatas. A questao era: “O que
um japonés esta fazendo no curso de Ciéncias Sociais?” Para a elite universitaria
de classe média havia alguma coisa errada, “fora do lugar”. Percebi o grande
preconceito que eles tinham em relacao aos descendentes de imigrantes ja-
poneses. Era um “estranho no ninho”, alguém que morou num bairro caipira,
gue veio da Zona Leste, um bairro operario da periferia de cidade de Sao Paulo
naquela época, hoje é de classe media.

Eu percebia que o lugar de assistente da Cadeira de Sociologia |, tinha uma mar-
ca estamental, ndo era para os filhos de operarios e muito menos para filhos de
imigrantes japoneses, mas para os membros da aristocracia da elite decadente
de classe media. Quem me falou que eu era objeto de preconceito no Departa-
mento de Ciéncias Sociais, com a extin¢cdo das Catedras com a Reforma Univer-
sitaria, foi o professor de antropologia Jodo Batista Borges Pereira, uma pessoa
integra: “Sedi, vocé pensa que o nosso Departamento nao tem preconceito? O
departamento tem preconceito e vocé foi objeto dele”. Lembro da frase que o
Florestam Fernandes repetia nos seus livros: “O brasileiro tem o preconceito de
nao ter preconceito”.

Portanto, eu era um atopos, estava em um lugar que ndo era meu...e eu era es-
tereotipado: “Oi, Sedi, vai fazer pesquisa sobre o mercado financeiro, pesquisa
sobre marketing”, ou seja, uma parte do grupo na academia da drea de humanas
tinha o esteredtipo de que o descendente de japonés tinha uma orientacao atavi-
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ca (hereditariedade étnica) para essas atividades mais profissionalizante, pragma-
tica, com orientacao para o mercado.

A verdade seja dita, quando estava me formando fui convidado para ser gerente
de Marketing da Volkswagen do Brasil. Entdo, para quebrar este imaginario
académico e sugerido pelo professor Luis Pereira, resolvi fazer um mestrado
tedrico sobre “Casta, Estamento e Classe Social”, que atualmente esta com 42,
edicdo ja esgotada e com o contrato assinado para a 5a. edi¢ao pela Editora
da Unicamp. Depois, no doutorado, resolvi desenvolver a tese sobre a questao
do “Pré-capitalismo e Capitalismo”, uma pesquisa tedrica sobre a formacao do
Brasil colonial.

Desde o curso ginasial a questdo do pré-capitalismo e capitalismo estava pre-
sente. Varios historiadores diziam que o Brasil jda comegou como formacgao so-
cial capitalista e outros diziam que nado, entdao eu queria resolver teoricamente
como o problema aparecia nas obras de Marx. Fiz mestrado e doutorado dentro
dessa tematica.

MVG: Claro, quando o convidei para o programa era por nosso interesse em
conhecer a sua trajetdria “migrante” de educador, pensador do Brasil e dos pro-
cessos educacionais ndo so do proletariado, mas também do migrante ja que
hoje é uma realidade que envolve, como alguém disse, o precariado.

SH: Sim, foi o professor Ruy Gomes, atual Chefe do Departamento de Sociologia
da USP, ele tem um livro sobre o precariado, como alguns segmentos do prole-
tariado estdao em uma situacao sumamente precaria.

MVG: E, nesse contexto, pensando no processo educacional dos migrantes, AC-
NUR, o Alto Comissariado das Nagbes Unidas para Refugiados (ACNUR), estima
que 40% da populagéo mundial tém acesso a educagéo superior e somente 1%
sdo de refugiados. Como abrir a universidade no Brasil, como pensar o acesso e
a permanéncia da pessoa em situagdo de refugio quando temos no pais quase
80% das matriculas da educagdo superior em universidades privadas?

SH: Nés, temos muitas vezes um conceito pré-condicionado a uma certa mitolo-
gia de que o imigrante nao tem uma boa formacgao, a verdade é que a condicao
de migrante nao implica falta formagao e de estudos. Eu conhego muitos des-
cendentes de japoneses que residem no Brasil que vao ao Japao como decas-
séguis, trabalhadores temporarios, muito deles, tém formacgao universitaria nas
areas de engenharia, arquitetura, fisica, quimica, no campo das ciéncias huma-
nas e sociais e em ciéncias da saude.

Eu lembro que imigrantes chilenos e argentinos que vieram para o Brasil tinham
formagao académica universitaria. O Atlas Tematico sobre Migragdes Interna-
cionais, publicado por Rosana Beninger e colaboradores, mostra que os imi-
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grantes haitianos, das primeiras levas, tinham, muito deles, nivel de formacao
educacional superior, precedidos por um curso secundario de boa qualidade. Os
imigrantes argentinos, em sua maioria eram altamente qualificados, eles ocupa-
vam cargos em empresas e instituicoes de sdélida reputacao.

Entre os migrantes, tém os que possuem formagdo de nivel superior e os que
ndo tem. Muitos tém, mas pelo tipo de migracdo (migrante forcado e/ou refu-
giado que veio para o Brasil com visto humanitario, intermediado por institui-
coes de politicas publicas de auxilio ao migrante), acabam imprimindo uma ima-
gem de que os imigrantes sdao de baixissima formagao e quase semianalfabetos
(certamente o sdo no dominio da lingua portuguesa), o que ndo é bem assim.
Eles conhecem a lingua da patria de origem e tém um certo nivel de formacao
profissional. Mas como eles chegam numa situacdo extremamente precaria,
em companhia de mulher e filhos, para se sustentar e alimentar a sua familia,
eles se sujeitam a trabalhar e aceitam qualquer tipo de trabalho extremamente
duro, pesado, insalubre e perigoso.

Imigrantes haitianos e venezuelanos, por exemplo, aceitavam frequentemente
trabalho em condicdo de quase escravidao. Algumas empresas preferiam esse
tipo de migrante como trabalhador, pois se sujeitavam as condicdes drasticas e
recebendo saldrios incompativeis e indignos. Pode-se dizer que o capitalismo é
uma estrutura e um sistema de acumulagao de capital baseado no uso da vio-
|éncia como forga produtiva, como acontecia na fase da acumulagao originaria
de capital.

Muitas empresas terceirizam os servicos de limpeza necessaria para a repro-
ducao e circulagao do capital, contratando outras que realizam os trabalhos no
“chao da fabrica” ou nas empresas de distribuicdo em massa das mercadorias
produzidas pelo grande capital. Por exemplo, as distribuidoras como o grupo
Pao de Acgucar, controlado pelo capital internacional francés, segundo a pesqui-
sa realizada por Marcus Campos, em sua investigacao de mestrado.

Esta empresa limpadora, por sua vez, contratava trabalhadores venezuelano e
haitianos em situacdo precarissima, com sérios problemas de sobrevivéncia,
para realizar os trabalhos em situacao insalubre, dura e pesada. Um imigrante
nesta condicdo aceita qualquer tipo de trabalho até os de semiescravidao. De
qualquer modo, ha a necessidade de se ter um sistema educacional que quali-
fique os varios segmentos da nacgao, incluindo os imigrantes. O que, em ultima
instancia, favorece a reproducdo capital que também exige um certo tipo de
mao de obra com um certo tipo de qualificacdo. O conhecimento entra como
forca produtiva da reproduc¢ao ampliada do capital.

MVG: E a universidade estd preparada para receber esse tipo de migrante?
SH: Tomei conhecimento, por meio de minha orientanda Jennifer, que existe
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um Centro de Ensino de Lingua Portuguesa para os Imigrantes no municipio
de S3o Paulo e que o Centro de Linguas da FFLCH/USP presta assessoria para
ensinar lingua portuguesa. Tenho um forte sentimento de que, se as universi-
dades estdo criando um sistemas de cotas para a populacao afrodescendente e
indigena hd algum algum tempo, seria importante criar, também, cotas univer-
sitarias para os imigrantes. Eles tém um certo nivel de formacgao e até diplomas
universitarios, e podem adequar os estudos realizados para produzir um certo
tipo de conhecimento funcional ja que estdo em uma situagao extremamente
precaria. Assim, ele consegue se inserir de uma forma qualificada no mercado
de trabalho.

Acredito que a universidade publica deve evoluir nessa direcao. O ensino pri-
vado é sempre de segunda, terceira ou quarta categoria, ressalvando algumas
instituicdes reconhecidas pela sua qualidade académica, em sua maioria as uni-
versidades privadas sdo fabricantes de diplomas como mercadoria, sem realizar
nenhuma pesquisa.

MVG: Que dispositivos académicos e de gestdo existem para abrir a universida-
de ao refugiado que quer concluir ou fazer seus estudos?

SH: Quando as primeiras levas de estudantes haitianos vieram para o Brasil,
depois do terremoto de 2010, um antropdlogo da Unicamp informava que havia
aproximadamente 500 bolsas, no programa Prd-Haiti, destinados aos imigran-
tes, para estudar. Nao tenho ainda nenhum diagndstico de como esse programa
se desenvolveu. A informacdo que tenho, ja que estou lendo um exame de qua-
lificacdo da aluna Raissa Londelo, que esta pesquisando sobre criangas haitianas
em condicOes de semiescravidao, diz que era um projeto grande, mas o niumero
de bolsas que a Capes deu nao era tao grande. E, muitos imigrantes, devido a
questdo de sobrevivéncia, acabava abandonando o curso.

MVG: E um processo complexo que implica acesso e permanéncia, ndo?

SH: Certo. Quando eu era do Conselho Universitario da Unicamp representan-
do a Fapesp, que é a maior organizacao de pesquisa do Estado de S3o Paulo,
defendi o programa de cotas para a populagao afrodescendente acompanhada
também com um programa de permanéncia. Se a universidade nao criasse um
projeto de permanéncia, essa populacao de afrodescendente e indigenas, ex-
tremamente vulneravel, nao tinha condig¢des de prosseguir nos estudos.

Portanto, é uma obrigacdao de uma universidade publica que se sustenta com o
dinheiro publico, pensar alternativas em beneficio dessa populagao vulneravel.
Tem que ter um projeto e um projeto politico de Estado, pois a educacao é para
todos e necessariamente deve incluir o imigrante como parte do todo: é funda-
mental projetar um programa de inclusdo, sem distincao de raca, cor e etnias
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baseado nas diretrizes em defesa dos direitos humanos e do acesso democra-
tico as instituicdes sociais. Outra questao que se deve discutir é a cidadania la-
tino-americana. As Nacdes Unidas, de uma forma ou de outra, a partir das suas
divisdes, estd tentando universalizar o acesso dos imigrantes a universidade por
meio da Catedra Sérgio Vieira de Mello.

MVG: Acredito que, especificamente, a Catedra Sérgio Vieira de Mello estd
contribuindo para abrir a educacéo superior para os migrantes e refugiados,
ndo soO para aprender as matérias especificas do curso que desejam realizar,
mas também para exercer os seus direitos a cidadania. Eles ndo se consideram
merecedores de caridade ou favores e sim sujeitos de direitos, ndo? Direitos a
serem construidos...

SH: Considero que todas as politicas publicas voltadas para a imigragdao, em to-
dos os paises do mundo e principalmente na América Latina e no Brasil, mutatis
mutandis, sdo rigidas e seletivas, sé inclui realmente os migrantes internacio-
nais que tem uma formagdo mais qualificada e um perfil, muitas vezes, mais
proximas da elite do poder e que seja funcional ao capital.

MVG: Prof. Sedi Hirano, retomando a questéo do processo educativo dos mi-
grantes e refugiados, como o Sr. sintetizaria a questéo.

SH: Por um conjunto de circunstancias, andei lendo os escritos dos jesuitas
guando estiveram no Japao, a partir de 1549. O que mais impressionou aos
jesuitas era que as criangas japonesas sabiam escrever e ler. E, mais do que
isso, conforme o relato de Francisco Xavier, eles ficaram impressionados com
a capacidade de aprendizagem dos adolescentes japoneses e pela primeira vez
convidaram nao europeus para estudarem em um colégio jesuita em Portugal
para se formarem padres. Luis Frdis, que era jesuita, escreve mais ou menos
487 padrdes de diferencas comportamentais culturais entre o Japao e a Europa.
Quando ele se refere a mulher japonesa, hd uma diferenca espantosa, porque
a imagem estereotipada que se faz da mulher japonesa é a de que é uma pes-
soa submissa. Luis Frdis coloca que as mulheres japonesas eram extremamente
autonomas e independentes, eram elas quem aceitavam ou rejeitavam os par-
ceiros sexuais — no ocidente eram os homens. Mais, ainda, o que ele percebeu
e viu também, é de que as mulheres japonesas sabiam ler e escrever, enquanto
gue as mulheres europeias nao sabiam. Quem escrevia eram os homens e a
mulher assinava. Ele fala da educac¢ao das criangas e da importancia do templo
budista na educacao e na formacao dos japoneses.

No entanto, tanto na Europa quanto no Japao, a questdo da educagao vivia em
simbiose com a questdo religiosa. No Brasil e mesmo na Argentina, que sao
paises catdlicos, a religiao e o Estado nem sempre estdo articulados. Mas a edu-
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cacao nao pode estar tao dentro do Estado nem tao dentro da religidao, tem
que estar dentro da Nacao e da sociedade civil. Por exemplo, para Sarmiento,
a educacao com autonomia e liberdade de pensamento, é fundamentalmente
comandada pela razao, era tao dependente do Estado, mas o Estado tinha a
sua funcdo, nem tao dependente da Igreja. Sarmiento era positivista, norteava
0 seu pensamento sobre o primado da razdo, ultrapassando o estagio teoldgico
e metafisico.

Acredito que a Educagcdo tem que ser autébnoma e livre para que o educador
eduque e forme nao sé através do conhecimento da matéria que vai expor, mas
também por meio da pesquisa sobre as questdes e problemas do mundo con-
temporaneo, levando-os para as salas de aula das diferentes areas de conheci-
mento , almejando formar verdadeiramente o cidaddo. Isso nao esta aconte-
cendo nos varios paises da América Latina, principalmente no Brasil.

O Brasil € um dos piores paises em indices educacionais e em termos de IDH,
e necessitamos fazer uma revolucao estrutural na area de educacao. A nossa
educacao so6 forma e reproduz a elite cultural, econdmica, social, a grande elite
latifundiaria, industrial, econdmico-financeira, excluindo as popula¢des afro-
descendente, indigena, as camadas mais carentes e os mais pobres, os quais
sdo 0s grupos mais vulneraveis.

Os ultimos dados da CEPAL mostra que, na piramide sécio-econdémica, no topo
esta a populacdo branca e, na base, estao os mais amorenados e escuros, o0s
afrodescendentes e grupos indigenas e assim por diante, os quais exercem ati-
vidades nas piores ocupacgoes, as mais desqualificadas. Portanto, a piramide so-
cioecondmica tem cor e a marca da discriminacao racial no Brasil e na América
Latina. A CEPAL fala que os cidaddaos da América Latina tém que ter um trabalho
e emprego dignos e, para isso, a educacao é fundamental. Ela é a forca motriz
que constréi a cidadania plena. O cidaddo pleno deve possuir uma formacao
educacional completa e digna, sem discriminagao, o que inclui a populagao po-
bre e os imigrantes.

MVG: Prof. Sedi, podemos pensar o migrante e refugiado como um grande po-
tencial para a formagdo cultural e educacional do pais que é plural, ndo?

SH: Concordo com vocé que esta com um projeto de pesquisa sobre a “Educa-
¢do aberta a pessoas em situagao de refugio na universidade brasileira”. Afirmo
sempre que o ensino de portugués ou de outra lingua para 50 ou 100 imigrantes
€ um projeto limitado, o mesmo diria em relagdao a Educac¢ao Aberta para refu-
giados nas universidades brasileiras, pois, se ndo abranger a totalidade da po-
pulacao refugiada, o programa serviria para fazer uma espécie de “psicanalise”
do Estado, para dizer que esta fazendo alguma coisa. Mas, se o fato de dar aula
para 40, 50 ou 100 imigrantes forcados/refugiados ou n3o e a sua inclusdo nas
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universidades para melhor qualificacdo ndo se universaliza, estara reproduzin-
do uma estrutura social, cultural, econémica e politica desigual como um todo,
na verdade estd criando entre os préprios imigrantes uma certa elite, excluindo
uma maioria ndo abrangida pelo programa de inclusao.

Eu acho que a educacdo tem que ser para todos como arma de combate a de-
sigualdade social. A disparidade salarial é abismal. O saldrio médio de um exe-
cutivo de grandes empresas brasileiras e provavelmente latino-americanas em
relacdo ao salario médio de um trabalhador é de aproximadamente 180 vezes,
nos Estados Unidos é de 150, na Europa é 22 vezes mais e no Japao é de 16 ve-
zes mais. A questdo da educagdo tem algo a ver com a insergdo qualificada das
pessoas no mercado de trabalho. Acredito que é melhor sonhar com a utopia
daigualdade, da inclusdao para ndo se tornar um ser atopico, sem lugar, desclas-
sificado, deslocado, com a forte tendéncia em eternizar as desigualdades abis-
sais, com uma multidao de pessoas exercendo um trabalho indigno. A dignidade
deve ser de todos e ndo so para as elites do poder.

Considere que a fala é sempre lacunar...

Musicas sugeridas para o programa: Omae Ni Oreta por Hibari Misora; Spirit of harp por Kitaro;
Bachianas brasileiras n.5 de Heitor Villa Lobos por Steve Howe.

Margarita Victoria Gomez, 30 de novembro de 2018.
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Memoaria curta
Entrevista com Rafaél Duarte Villa

A mobilidade venezuelana e as relagdes internacionais necessarias para uma
acolhida humanitdria dos migrantes e refugiados foram temas da conversa man-
tida com Rafaél Duarte Villa, Professor Associado do Departamento de Ciéncia
Politica e do Instituto de Relagdes Internacionais e Coordenador académico do
Nucleo de Pesquisa em Relagdes Internacionais, na Universidade de Sao Paulo.

MVG: Agradeco muito por conceder-nos parte de seu tempo para esta entre-
vista que estamos compartilhando com os ouvintes da webradio Migrantes em
Espanhol. Para iniciar o convidamos a fazer uma breve apresentagdo, que nos
conte algo acerca da sua trajetaria.

Rafaél Duarte Villa (RDV): Bom dia, agradeco pelo convite. Sou da Venezuela
de nascimento e latino-americano por pratica, por experiéncia e vivéncia. Faz
trinta anos que moro no Brasil onde atualmente sou professor da Universidade
de Sao Paulo.

MVG: A atual mobilidade humana no mundo tem adquirido dimensdes inéditas,
que sem duvida, demanda do pais relacbes exteriores humanitdrias além da
seqguranga nacional e da defesa de certos setores da economia. Como o Sr. com-
preende a migragdo e o refugio no contexto das relagdes internacionais atuais?

RDV: Esse tema das migracdes deve ser visto em um contexto de logo prazo. Ou
seja, o fendmeno se repete com grande intensidade de maneira ciclica. A partir
do século XIX temos tido grandes contingentes migrando de um pais para outro,
de um continente para outro. Por exemplo, grandes contingentes de europeus
migraram para os Estados Unidos e para América Latina.

Em certos lugares, a construcao de sociedades, de industrias, como é o caso de
Brasil, ndo se pode entender sem a migrag¢ao europeia, japonesa, entre outras.
E, neste momento, esse movimento migratério retorna com muita forca, en-
tre outras questdes, pela crises econdmica, social e politica que vivem algumas
sociedades do mundo. Mas, ha uma diferenca na questdao das migracdes, por
exemplo, nos ultimos cinquenta anos. O tema das migracdes nas relagdes inter-
nacionais é extremamente sensivel, justamente porque quem migra nao sao os
estados, sao os individuos, sao as pessoas, a sociedade, e isso tém uma série de
impactos e de reacdes muito fortes para os quais os estados e as sociedades de
chegada do migrante as vezes ndo tém nem as respostas mais positivas, nem as
condi¢des mais adequadas para receber esses contingentes de migrantes.
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MVG: Se quem sai sGo as pessoas e ndo os estados, por que as relagdes inter-
nacionais investem tanto para compreender os refugiados no lugar de destino
e ndo para explicar os motivos da saida forcada do lugar de origem, onde foi
gerada essa violéncia?

RDV: Certamente, essa é uma questdao fundamental para responder a pergunta:
por que se migra? Por que algumas sociedades enviam, expulsam tantos mi-
grantes? E, justamente, o problema nao é sé individual, ndo. No sentido que as
pessoas querem melhor qualidade de vida.

Essa € uma compreensao que coloca a responsabilidade no individuo. Mas, o
problema fundamental é um desenvolvimento mal acabado. Ou seja, um proje-
to de desenvolvimento mal acabado. Fundamentalmente, a falha é de um Esta-
do de bem-estar social que nao deu respostas as demandas de seus cidadaos.
O cidadao moderno, formalmente, foi conseguindo uma série de direitos de
natureza social e politica. E, sobretudo, o estado democratico ndo teve condi-
cOes de garantir os meios através dos quais esses direitos se fizessem tangiveis.
Em certo momento, o cidadao, o individuo, se coloca a disjuntiva entre sobrevi-
ver ou permanecer em condi¢des que parecem infra-humanas. E, por isso, vé a
migracdao como a Unica solugdo para dar respostas a demandas que seu estado
nacional nao lhe esta garantindo.

MVG: Sabemos que Brasil é signatdrio de acordos internacionais, ele tem uma
Lei de migragdo, aprovada em 2017, considerada avang¢ada, mas, o pais estd
preparado realmente para receber migrantes? Que dispositivos legais e juridi-
cos oferece ao migrante e refugiado para eles exercerem seus direitos.

RDV: Sem duvida, é inegavel que Brasil avangou bastante na legislacdo nacio-
nal que é compativel com legislagdes internacionais que acolhem o migrante, o
refugiado politico e econdmico. Esse é um ponto importante que deve ser des-
tacado de maneira positiva em relagdao ao Brasil dos ultimos vinte anos. Esses
migrantes, quando se conversa com alguns, uma das queixas fundamentais é a
promessa ndao cumprida por parte de Brasil e sua legislacao. Sdo promessas re-
lativas a inclusao como cidadaos, a um emprego, o acesso a educagao, 0 acesso
a uma habitacdo digna, o acesso ao sistema publico de saude...

MVG: Interessante a sua observa¢cdo com rela¢do d recepgdo do Brasil, quando
sabemos que o Brasil —com quase 210 milhées de habitantes- recepciona em
torno a 1% do total mundial de refugiados, e ainda sabendo que milhdes de
brasileiros estdo deixando o pais em busca de melhores condi¢des de vida. Sdo
fluxos migratdrios que tém tornado complexo o processo...
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RDV: Certamente, seu comentadrio leva a uma reflexao importante sobre a ques-
tao da solidariedade porque o fendbmeno da migracao é dinamico no sentido
de que paises recebem migrantes, mas os seus cidadaos também saem como
emigrantes para outros paises. Por vezes, se tem uma meméaria curta desse fato,
de que nacionalidades determinadas durante muito tempo foram acolhidas em
outros paises e quando estas novas ondas de migrantes chegam aqui, por exem-
plo, nés vemos o surgimento de algumas reagdes, de parte de algum setor da
sociedade que podem ser consideradas xenofdbicas.

Esse fato chama a atencao para dois fatos, primeiro para o fato de ter-se uma
memoria curta em relagao a migracao que um dia enviamos e que ainda es-
tamos enviando para fora do pais; e outro aspeto que chama a atencao é que
estas novas ondas migratorias, Brasil € um exemplo disso, nos leva a crer que
ha em alguns setores da sociedade um sentimento de xenofobia que se encon-
tra bastante escondido, ndo? Mas que emerge nestas situacdes de crise, que
é um dos pontos mais lamentaveis a ser registrado com essas novas ondas de
migracdes. Ou seja, eu creio que, por outro lado, o problema da solidariedade
nado esta sendo bem resolvido. E ha instituicdes, por exemplo, como as escolas,
as universidades, como a propria familia que tem que incluir como pauta de
discussao a questdao do imigrante, a questao do outro.

Muito se avangou nessa pauta, por exemplo, a inclusdo do negro, do indio e das
mulheres na esfera da vida publica, do trabalho. Mas, para o futuro muito pré-
ximo, estas instituicdes sociais devem pautar o tema do imigrante vinculado ao
tema do Outro, da diferenca, da integracao cultural que é algo extremamente
importante.

MVG: O socidlogo argelino Abdelmek Sayad afirma que a emigragdo e a imigra-
¢do carregam consigo objetivamente uma ameaca a integridade cultural e a ten-
déncia é a redug¢éo ou a dissolugdo da diferenga. O que lhe sugere esta afirmagdo?

RDV: As palavras deste socidlogo argelino apontam para um problema funda-
mental nas sociedades contemporaneas em relacao ao migrante, que é a disso-
lucao de uma perspectiva cultural positiva do melting point, ou seja, da integra-
¢ao cultural nas sociedades de chegada. Por que? Porque o que tem acontecido
com os migrantes, nos ultimos 40 anos, e isso teve paradoxalmente origem em
algum lugar de grandes reivindicagdes de direitos como a Franga, com a conso-
lidacdo de movimentos de direita como dos de Le Pen, da Frente Nacional com
seu discurso xenofébico diante dos migrantes.

Entdo, o que aconteceu é que o imigrante foi securitizado, isso significa que ele
foi percebido como um problema de seguridade, como uma ameaca as institui-
¢Oes, aos valores, as instituicdes sociais e até aos valores democraticos do pais
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de chegada. Nos anos 90, inicios de 2000, foi muito popular a obra do cientista
politico americano Samuel P. Huntington Choque de civilizagcdes (The Clash of
Civilizations and the Remaking of World Order). Ele afirmava que os conflitos do
passado, por exemplo durante a Guerra Fria, tinham sido conflitos ideolégicos
e que os conflitos do futuro seriam um choque cultural entre civiliza¢des. Ele
chamava a atengao, e isso mostra muito essa securitizagao, essa transforma-
¢dao do migrante em ameaga, colocando os seguintes dados: Segundo ele, para
aproximadamente 2050, a populagdao de hispanicos, de negros e de asiaticos,
nos Estados Unidos, passaria do 50%, ou seja, seria superior a populagao de
brancos. Ai, ele se coloca as seguintes perguntas:

Qual sera o futuro das nossas instituicoes democraticas? Qual sera o futuro da
nossa lingua inglesa? Sera que nos veremos no perigo de assumir 0s mesmos
valores autoritdrios que trazem consigo os imigrantes centro-americanos, os
migrantes mexicanos? Ou nos veremos no perigo de assumir os valores de rela-
xamento desses imigrantes ante a instituicao do trabalho? Ou seja, essa é uma
maneira de perceber ao imigrante como uma ameaca. Eu insisto em que nestas
sociedades de chegada, o Unico que pode neutralizar esse tipo de sentimento
securitizado do imigrante como ameacga cultural, como ameaca das identidades
ou da dissolucdo das nacionalidades, da alteridade ante a diferenca, sao as ins-
tituigdes sociais, a escola e a universidade na formagao de um contra discurso a
esse que securitiza o migrante.

MVG: Acredito importante destacar que essa guerra cultural também estad pre-
sente no contexto das relagées internacionais e no pensar a educa¢éo como um
direito internacional bdsico. Como o Sr. percebe a situa¢do de abrir mais a uni-
versidade, de abrir uma universidade tdo tradicional e fechada como as nossa?
Abrir a universidade com e para refugiados, por exemplo.

RDV: Eu vejo isso como um processo fativel de médio e longo prazo, e vejo essa
possibilidade mirando para o préprio exemplo de minorias que as vezes nao sao
tao minorias assim, no préprio Brasil, foram ganhando, no processo, direitos a
serem incluidos social e politicamente. Entao, se vemos na histdria do Brasil, as
mulheres somente tiveram direitos politicos nos anos 30 e, nos anos 30 e 40,
cidadaos ganharam boa parte de seus direitos sociais, mas mesmo assim, alguns
grupos maioritarios como os negros permaneceram extremamente excluidos
do trabalho e da educacao.

MVG: Como vocé essa situagdo na Universidade de Sdo Paulo?

RDV: Assim como o estado e a sociedade tiveram que dar resposta as demandas
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desses grupos, a universidade tendera que pautar também essa discussao e o
debate, sobre o direito dos imigrantes terem acesso a educacao superior. Eu creio
que a universidade, como a de Sao Paulo, chegou tardiamente a questdo das co-
tas, da inclusdo social de setores mais pobres, de setores da escola publica com
menor renda. Serd um processo bastante lento, mas a universidade nao poderd
ser impermeavel a esse movimento. Assim como instituicdes sociais, escola, igre-
ja, individuos, sociedade, organiza¢des nao governamentais, tém que pautar esse
tema para o debate, a universidade também, em algum momento, devera fazé-lo.
E um processo social intenso e dificilmente poderemos ter uma atitude de aliena-
¢do ou de negacgao da problematica, que tera que ser assumida.

MVG: Na universidade de Sdo Paulo, por exemplo, existe a CCint, uma Comissdo
de Cooperacgdo Internacional com outros paises que estabelece acordos estu-
dantes-convénio, por mais de trinta anos, talvez o migrante atual possa se favo-
recer de alguns dispositivos que ja existem, ndo?

RDV: O importante primeiro é pautar o direito e creio que, pautando o direito,
estruturas institucionais adequadas que deem resposta para essa demanda so-
cial, esses desafio, podem ser criadas e é fativel de serem criadas no futuro.

MVG: Prof. Rafaél agradego, e para concluir, gostaria de pensar com vocé uma
fala de Elena Poniatowska, jornalista e escritora mexicana, que disse que diante
desse movimento, ndo s6 migratdrio, mas o gerado pela globaliza¢do capitalista,
necessita-se de menos nacionalismo e de mais generosidade entre os estados...

RDV: Em verdade, nesta sociedade, a reflexao que traz esta brilhante pensadora
mexicana nos leva a uma ideia rousseauneana, a ideia de que o principal senti-
mento da sociedade é a solidariedade, ou que deveria ser, porque, para Rousse-
au, significa identificar-se com o sofrimento do outro, sé quando nos identifica-
mos com o sofrimento do outro é que somos capazes de praticar isso que esta
escritora mexicana chama de generosidade, que na realidade é solidariedade
em rela¢do ao outro.

Mas, o problema é um estilo muito forte de vida capitalista, é o individualismo,
e a verdade é que nesta época se perdeu o equilibrio entre individualismo e so-
lidariedade, se inclinando a favor das saidas, dos sentimentos e das percepgdes
mais individualistas. Concordo plenamente com ela quando disse que precisa-
mos de menos nacionalismo e de mais solidariedade [generosidade]. Claro, o
problema é que, apesar de que as vezes adoremos uma perspectiva internacio-
nalista, cosmopolita, continuamos, como seres humanos, estando muito vincu-
lados as ideias nacionalistas, da terra, do lugar, da nagdao a qual se pertence, o
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gue acaba criando uma espécie de fronteira de direitos. Entdo, essa fronteira
de direitos estd muito interiorizada ainda nas sociedades. E verdade que pre-
cisamos de menos nacionalismo, mas a ideia de nacionalidade, de pertenca a
um lugar, a uma fronteira, ela ainda tem muita vitalidade. Talvez seja mais facil
trabalhar a ideia de solidariedade, mostrar, interiorizar o sofrimento do outro,
compartir esse sentimento através de a¢des concretas.

Musicas sugeridas para o programa: La muralla de Nicolds Guillén, musicalizada pelo grupo Qui-
lapayum e o tango novo Tres son multitude de Carlos Libedinsky.

Margarita Victoria Gomez, 13 de agosto de 2018.
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Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM)

Entre aqueles que se dispuseram a delas [licdes] beneficiar-se,

um bom numero ignorava o francés. Joseph Jacotot,

por sua vez, ignorava totalmente o holandés.

Nao existia, portanto, lingua na qual pudesse instrui-los naquilo que
Ihe solicitavam. Apesar disso, ele quis responder as

suas expectativas. Para tanto, era preciso estabelecer,

entre eles, o lago minimo de uma coisa comum...

Ranciere, J. O mestre ignorante-cinco licbes sobre a emancipa¢do
intelectual. 3. ed. 2. reimp.- Belo Horizonte: Auténtica, 2013.






Catedra Sérgio Vieira de Mello
Entrevista com Luis Varese

No contexto do IX Semindrio Nacional da Catedra Sérgio Vieira de Mello -
ACNUR! e da Ill Conferéncia Latino-Americana sobre Reflgio, Migracdo e Apa-
trida, realizados em Curitiba, de 12 a 14 de setembro de 2018, conversamos
sobre a Catedra Sérgio de Mello (CSVM?) com Luis David Francisco Varese Scotto
— antropdlogo, periodista peruano, residente no Equador, ex-representante do
Escritorio de ACNUR no Brasil.

Especificamente, e levando em consideragao a nossa pesquisa sobre Edu-
cacao Superior Aberta com pessoas em condicdao de Refugio, antes de realizar
esta entrevista participamos das apresentacdes realizadas no IX Seminario e da
lll conferéncia no qual Luis Varese proferiu a Conferéncia principal: Migragdes,
Refugio e Guerras no Século XXI: o império das grandes corporacgdes.

Sem pretender analisar a Conferéncia, podemos dizer que foram colocadas
na mesa de debate e se problematizaram algumas das questdes mais atuais do
processo migratdrio. Por exemplo, questionou-se o fato de ainda ser considerado
um delito a condigdao de migrante, especialmente na era Trump. Essa perspectiva,
segundo Varese, advém da falha administrativa do Estado e n3o é um delito. E
um fato historico que permitiu que o Sr. Varese analisasse a situagao de maneira
contextualizada pensando o cidadao e a cidada em igualdade de condigdes. O Sr.
Varese definitivamente afirmou que s3o as grandes corporagdes as que geram as
guerras e nao o estado e, para o publico participante compreender melhor, ofere-
ceu alguns dados, como os referentes a rota do Gas em Siria.

A Conferéncia também abriu o debate acerca da Rede de Apoio legal para
Refugiados para oferecer protecao internacional, colocando em questdo a pro-
tecao eficiente e de qualidade social que considere os direitos basicos do mi-
grante, como é o caso da educacdo. Luis Varese, neste sentido, denunciou o
ataque sistemadtico que se esta realizando contra a universidade publica e a pre-
carizacao do trabalho docente, que ja sao espacos estreitos e se faz necessario
abri-los e ndo estrangula-los ainda mais.

Durante a Conferéncia central do Seminario da CSVM, a contribuicdo dos pes-
quisadores das universidades bem como a dos estudantes em situagao de refugio
foi importante para pensar e delinear caminhos possiveis que oferecam recursos
para assumir o desafio de educar com migrantes e refugiados. E diante esses
desafios que a instituicao educativa, especificamente a universidade, se organiza

1 ALTO COMISSARIADO DAS NACOES UNIDAS PARA REFUGIADOS (ACNUR),

Disponivel em: http://www.acnur.org/portugues/ Acesso em: 03 mar. 2018.

2 CATEDRA SERGIO VIEIRA DE MELLO (CSVM). Relatério Anual 2017. Disponivel em: http://www.
acnur.org/portugues/catedra-sergio-vieira-de-mello/ Acesso em: 03 mar. 2018.
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e se mobiliza junto a sociedade civil para atender a demanda das pessoas em si-
tuacdo de refugio que chegaram a “bater na porta”. A universidade, sem duvidas,
é um dos lugares onde se atende a este chamado, se questiona a origem dessa
violéncia, mas especialmente é solidaria com as pessoas que chegam para, juntos,
encontrarem vias possiveis no intuito de continuar vivendo dignamente.

Abrir a educagdo superior com pessoas em situagao de refugio, depois de
cem anos da Reforma Universitaria de Cérdoba 1918-2018, que combateu a
docéncia oligarquica, as catedras vitalicias, estabeleceu a assisténcia e as ca-
tedras libres, a autonomia universitaria e o co-governo com a participagao dos
estudantes, pode sinalizar um avanco.

Com esta entrevista, queremos manter vivo o pensamento acerca da abertu-
ra da educacgao superior, que nos permita refletir sobre como a migragao atual
tem-se tornado um fendmeno social midiatico e, mais do que isso, um fato poli-
tico que, se questionado criticamente, permitira abrir outras frentes de atuacao
emancipatdria para a cidadania.

Diante esse movimento social e mantendo o foco na educacao superior con-
versamos com Luis Varese sobre a criacdo da CSVM do Alto Comissariado das
Nacdes Unidas para Refugiados (ACNUR), idealizada e colocada em funciona-
mento entre 2003/2004 no Brasil para articular o trabalho /oferta das 21 uni-
versidades brasileiras conveniadas® que hoje atuam no ambito do ensino, da
pesquisa e da extensdao com refugiados:

3 Conforme o Relatério da CSVM (ACNUR/CSVM, 2017, p.6), as instituicdes com vinculo ativo s3o:
Fundacdo Casa de Ruy Barbosa (FCRB)

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC -SP)
Pontificia Universidade Catélica de Rio de Janeiro (PUC-RIO)
Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS)

Universidade de Vila Velha (UVV)

Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)
Universidade Federal de Roraima (UFRR)

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR)

Universidade Federal do ABC (UFABC)

Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP)

Universidade Federal do Parana (UFPR)

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
Universidade de Brasilia (UnB)

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
Universidade Federal Fluminense.

Ref: http://www.acnur.org/portugues/catedra-sergio-vieira-de-mello/universidades-conveniadas/
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MVG: Bom dia Sr. Luis Varese, sou Margarita Victoria Gomez e o tema da minha
pesquisa e que me aproxima da migracdo é o da educagdo aberta, especifica-
mente vinculado a educag¢do superior. Essa questéio tem me levado a buscar
maneiras, metodologias, modalidades especificas que contribuam para compre-
ender e integrar um grupo de pessoas e de ideias que tradicionalmente tém sido
banidas ou excluidas da universidade. Como ja dissemos, é bom lembrar isso
neste ano em que se completam os 100 anos da Reforma Universitdria de Cordo-
ba, que combateu a universidade conservadora e fechada até para os nacionais.
A acolhida de refugiados pode estar indicando um avango importante, um ca-
minho de conscientiza¢@o para fortalecer a abertura e que permita minimizar os
deslocamentos forcados. Nesse sentido, gostaria de saber como o Sr. participa
da criagdo da Cdtedra Sérgio Vieira de Mello, qual a finalidade, como essa pro-
posta avangou e quais os ganhos e os desafios que ainda se apresentam a ela?
LV: Bom dia, é um prazer. Olha, a Catedra surge ....Sérgio Vieira de Mello morreu
em um atentado em Iraque, no ano 2003, e nos fins desse ano e inicio de 2004,
trés colegas do ACNUR: Flor Rojas, Agni Castro e quem aqui fala, queriamos achar
uma forma de fazer ndo apenas fazer uma homenagem que fosse permanente
para um brasileiro que foi um brilhante dirigente das Nacdes Unidas, pois era seu
secretario quando morreu no atentado, mas também algo que sirva para os mi-
grantes e os refugiados, que é a nossa tarefa.

Entdo, decidimos criar esta Catedra em Buenos Aires, Montevideo e Brasil.
Quinze anos depois praticamente, a Catedra continua, o que é uma grande vi-
téria porque normalmente os projetos das Na¢des Unidas desaparecem com os
que os criaram. Este € um grande logro basicamente da universidade, das uni-
versidades, da sociedade civil, e do préprio ACNUR, que tém contribuido para
dar continuidade a Catedra.

A ideia é que ndo sé o tema de migracdes e refugiados seja tratado aqui, mas
também como consolidar e defender o exercicio democratico de incorporar a
cidadania migrantes e refugiados. Esse é um dos objetivos centrais, além do que
eles aprendem e estudam nas universidades, nao?

MVG: E atualmente, com o retorno do conservadorismo mundial, com a direita
ameacgando as universidades, como o Sr. mencionou em sua palestra, e contri-
buindo com a precarizagdo do trabalho docente, e excluindo mais estudantes,
como pensar e como ser generoso para enfrentar esta situagdo real?

LV: Eu acredito que este processo de restauracdao conservadora como foi deno-
minado pelo ex-presidente de Equador, Rafaél Correa, é um processo muito peri-
goso e grave. A atividade politica, a cotidiana de cada um e de cada uma de nds,
tém que ser a acao imanente que nos permita ndo sé defendermos, mas tam-
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bém recuperar os espacos que tinhamos ganhado através do exercicio democra-
tico do voto. Em alguns casos nos foram tirados através do voto, como é o caso
de Argentina, mas em outros casos através de golpes de estado, como é o caso
de Honduras, ou através de artimanhas legais, onde os meios de comunicacao de
massa tém cumprido um papel funesto e lamentavelmente o poder judicial ndo
tem contribuido para consolidar os processos democraticos.

Eu acredito que a atividade de cada um de nds de defender o voto progres-
sista, o voto, o voto democratico, o voto que nos leve a manter e desenvolver
a redistribuicdo da riqueza também. Porque o exercicio da democracia nao se
limita ao voto, mas também tem a ver com o acesso aos recurso por parte dos
setores mais empobrecidos, ninguém pretende tirar dos ricos, como querem
nos fazer acreditar, porém simplesmente redistribuir as riquezas nacionais de
NOSsos paises.

MVG: Bem, pensando nesse exercicio democrdtico de criar a Cdtedra no Brasil,
Buenos Aires e Montevideo... como hoje se mantém as trés?

LV: A verdade é que estou um pouco desligado, ja faz sete anos que estou fora do
Acnur. Mantenho contato com a Catedra do Brasil, ja que aqui fui representante
do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR), e mantenho
contato com amigos de ONGs e da sociedade civil, mas acredito que em Buenos
Aires e Montevideo continuam, mas nao tenho certeza.

MVG: Com relagdo as universidades que integram a Cdtedra. Por que uma uni-
versidades reconhecidas e tradicionais de Sdo Paulo atualmente ndo participam
da Catedra? O Sr. teria alguma opinido sobre isso?

LV: Em rigor ndo poderia dizer para vocé porque essas universidades nao parti-
cipam. No Estado de Sao Paulo sei que a Universidade de Santos esta. Mas, isto
€ um exercicio aberto e solidario, nao ha nenhuma limitagao.

MVG: E por falar em nenhuma limitagdo... Gostaria que o Sr. soubesse que com
meu projeto de pesquisa, pretende desenhar e propor a criagdo da CSVM virtu-
al’, sequindo a minha drea de atuagdo na educag¢do critica, tendo com um dos
referentes Paulo Freire, a educagdo em rede e a Pedagogia da virtualidade. A
CSVM poderia ter uma frente virtual para aproximar as pessoas que ndo podem
aceder presencialmente aos encontros de formagdo, mas podem usar as plata-
formas virtuais, o celular, a tablet, para aprender, portugués por exemplo. Ou

4 GOMEZ, MV. Catedras libres y educacién a distancia un dialogo inacabado. In Foro Red de Cate-
dras Libres; cultura, organizacién e institucionalizacién. UVZ, 28/11/2017.
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seja, por meio de todo dispositivo que lhes permita chegar as ofertas. Como o 5r.
vé essa ideia, esse projeto?

LV: Hoje em dia, tudo o que se possa desenvolver de maneira inteligente, com
o uso dos meios virtuais, me parece excelente, e hoje em dia, todo o mundo
tem acesso a esses meios, ndao é uma questdo exclusiva de setores mais ricos,
verdade? Entao, eu acredito que seria um projeto muito interessante, acredito
que vocé deveria apresenta-lo aos colegas e/ou ex-colegas do Acnur, deveria
apresenta-lo a universidade e me parece um projeto excelente poder criar uma
Catedra Sérgio Vieira de Mello Virtual, que se expanda a muito mais gente que
se beneficie deste exercicio. Tudo o que tem a ver com a migracao, e do modo
como esta se desenvolvendo o mundo hoje, nao vejo que o refugio diminua,
entdo, quanto mais consciéncia logremos criar dos direitos civis, dos direitos de
cidadao, que tém os migrantes e refugiados, em maior harmonia se vai viver nas
sociedades. Esse é um fato. Me parece uma excelente ideia a sua, e todo esfor¢o
que se faca é um bom esforco.

Musicas sugeridas para o programa: Blowin in the wind_ Soprando no vento de Bob Dylan; Tocando
enfrente do compositor e cantor brasileiro Almir Sater.

Margarita Victoria Gomez, 13 de setembro de 2018.

A CSVM foi criada em 2004 com o objetivo inicial de
promover o direito internacional das pessoas refu-
giadas. Apds 13 anos, a Catedra tem se revelado um
ator fundamental para garantir que pessoas refugia-
das e solicitantes de refligio tenham acesso a direi-
tos e servicos no Brasil, oferecendo valioso apoio
ao processo de integracdo local.” “[...] Promover a
Educacdo, pesquisa e extensdo académica voltada
a populacdo em condigdo de reflgio € um dos obje-
tivos da Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR).
[...] O ACNUR implementa a Catedra Sérgio Vieira de
Mello (CSVM) em cooperagdo com centros universi-
tarios nacionais e com o Comité Nacional para Re-
fugiados (CONARE). (ACNUR CSVM, Relatério Anual
2017, p.5) .
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Transversalizar la formacion en los DDHH
Entrevista con Flor Rojas

En el contexto de los estudios sobre educacién superior se considera que la
universidad publica se ha destacado por su empefio en fortalecer los derechos
humanos y los valores democraticos, especialmente, cuando atiende a la pobla-
cion en condicion de refugio. En este sentido me gustaria saber sobre su expe-
riencia en la Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM). ¢Qué me puedes decir?

Flor Rojas (FR): Después de concluir mi trabajo con el Alto Comisionado de
las Naciones Unidas para los Refugiados (ACNUR) en la oficina regional de Bue-
nos Aires, tome mi retiro anticipado y regresé a mi pais, la Republica Dominica-
na. 2 anos después constitui la Fundacion para la Educacion en Derechos Huma-
nos (FUPAREDEH), de la cual fui su Presidenta, con la tarea de organizar cursos
de DDHH, dirigido al publico en general. Desde noviembre 2013 fui nombrada
por el gobierno como Directora Ejecutiva del Instituto Nacional de Migracién, el
gue a su vez cuenta con la Escuela Nacional de Migracién. Estamos en las redes
sociales y en nuestra pagina web estan las actividades que realizamos http://
enm.edu.do/.

MVG: Ahora en 2018 se cumplen los 100 afios de la Reforma de Cdrdoba que
combatio las cdtedras vitalicias, delined las catedras libres, la autonomia uni-
versitaria y el cogobierno con la participacion de los estudiantes, ¢ Usted cree
que se avanzo en la educacion universitaria al recibir personas en situacion de
refugio? ¢ Por qué?

FR: Definitivamente me parece que si, en primer lugar por ser un derecho fun-
damental el de la educacidn sin importar nacionalidad, estatus social, naciona-
lidad, genero, raza. Pero ademas, fortalece la multiculturalidad y la convivencia
humana, evitando la exclusidén y los comportamientos xenofdbicos.

MVG: ¢ Como y donde ocurrio la creacion de la Catedra Sérgio de Mello - CSVM?
¢Y cudl fue su participacion?

FR: A raiz del fallecimiento del Alto Comisionado de los Derechos Humanos,
ocurrida en Bagdad, en un atentado terrorista en las instalaciones de las oficinas
de la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU), tuve la iniciativa de crear esta
Catedra, en su memoria, dado que fue un hombre luchador y comprometido
con los derechos humanos (DDHH), especificamente, habia sido funcionario del
ACNUR vy se encontraba ocupando esa alta posicidn internacional.
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En conversaciones con la Dra Mariana Blengio, de la Asociacién de Universida-
des Grupo Montevideo (AUGM), ella me hablé del Grupo de Montevideo, enti-
dad social sin fines de lucro, compuesta por 22 universidades de Sudamérica, asi
que en el marco de esa conversacién me consiguieron una reunién con el rector
de la AUGM, quien también presidia este grupo de universidades y le hicimos
la propuesta a fin de que todas las universidades miembros incorporaran los
estudios de DDHH.

De manera estratégica, bajo nuestro liderazgo, también sostuve reuniones con
los/as representantes de otras agencias internacionales tales como Alto Comi-
sionado de las Naciones Unidas para los Derechos Humanos (ACNUDH), la Or-
ganizacion Internacional para las Migraciones (OIM), Catedra Unesco de DDHH
de la Universidad de Montevideo, y el Fondo de Poblacion de Naciones Unidas
(UNFPA), para invitarlos a participar de este esfuerzo conjunto, de instituciones
vinculadas con temas humanitarios.

MVG: ¢ Con qué finalidad fue creada?

FR: El objetivo fundamental consistido en transversalizar la formacion en los
DDHH, a todas las carreras universitarias, de manera que los profesionales al
terminar sus carreras fueran sensibles a estas tematicas. La primera etapa de
este proyecto, consistio en la formacion de formadores, procedentes de dife-
rentes disciplinas en las Universidades, para que estos a su vez fueran los capa-
citadores de la catedra. Una primera sesion tuvo lugar en la AUGM, y vinieron
profesores de todas las universidades involucradas.

MVG: ¢Como esa propuesta original avanzo? ¢éCudles los logros y desafios que
todavia se presentan a la Catedra?

FR: Tuvimos una primera reunién de rectores del Grupo de Montevideo en Bra-
sil, donde por mayoria absoluta se acogio la propuesta. Posteriormente se ana-
dieron otros elementos a la propuesta de la Catedra como fue el compromiso de
las universidades del Grupo de Montevideo para que dieran facilidades y becas
de estudios a refugiados estudiantes universitarios.

A esta iniciativa se sumaron algunas universidades privadas que mostraron in-
terés en esta Catedra. Como resultado realizamos una ronda de charlas en las
universidades a fin de explicar al estudiantado de que se trataba la Catedra Sér-
gio Vieira de Mello.

Estoy convencida de que fue una importante iniciativa, pero que indudablemen-
te habia mucho trabajo por hacer antes de medir su éxito. En este aspecto, im-
plicaba aportes técnicos y financieros, en la que se esperaba que todas las insti-
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tuciones internacionales involucradas, realizaran contribuciones, pero no todas
lo hicieron. Al terminar mi mision en la oficina Regional del ACNUR en Buenos
Aires, dejé de darle seguimiento a la Catedra, aunque tengo entendido que ha
continuado, quizas con una modalidad diferente a la inicialmente planeada.

MVG: La Cdtedra fue instalada en Brasil, Buenos Aires y Montevideo ¢ Que otras
instituciones estaban involucradas?

FR: En el documento que te anexo escaneado tienes la lista de todas las univer-
sidades involucradas, y la informacidon mas acabada de lo que fue este proyec-
to. [Instituciones participantes: UNHCR-ACNUR, OIM, UNFPA, OACDH, Catedra
UNESCO de Derechos Humanos, AUGM, con las universidades que lo confor-
man, mas tres universidades privadas de Brasil, Instituto de Relaciones Interna-
cionales (IRI)- Universidad Nacional de la Plata, Argentina).

MVG: En mi proyecto de investigacion pretendo disefiar y proponer la creacion
de un cdtedra con y para refugiados, o la CSVM virtual, observando la educacion
que tiene por referentes la educacion en red y la pedagogia de la virtualidad.
La CSVM virtual como un brazo digital —haciendo uso de las plataformas vir-
tuales, el celular, Tablet - aproximaria las personas en situacion de refugio que
por motivos de trabajo, econdmicos etc. no pueden asistir presencialmente a los
momentos de formacion y orientacion —laboral, juridica, salud, etc. ¢ Como usted
ve esa idea/proyecto?

FR: Me parece excelente la idea de continuar con la Catedra de manera virtual,
sin embargo, te sugiero que la presentes semi-presencial, ya que daria mucho
mas oportunidad al debate de ideas en las aulas, también es posible hacerla Uni-
camente virtual, aunque requeriria una plataforma muy buena, materiales de
lectura y la elaboracidn de las normas y requisitos para participar en la misma.

Margarita Victoria Gomez, 05 de octubre de 2018.
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Derechos humanos y ejes de accion
Entrevista con Agni Castro-Pita

El tema educacién, migracion y refugio es retomado en MigraEducas a través
de la voz de Agni Castro-Pita, y la primera cuestién que nos surge es pedirle que
se presente...

MVG: ¢ Qué nos puede decir de Agni Castro-Pita?

ACP: Antes que nada gracias por brindarme la oportunidad de dirigirme a su
audiencia. Soy originario de Ecuador. Hice un doctorado en la Sorbona de Paris
en Geografia Humana. Tengo una formacién en ciencias politicas.

Obtuve el diplomado e Relaciones Internacionales, asi como de Estudios Supe-
riores Especializados (DEES) en Desarrollo y Cooperacidn, y otro en Diplomacia
y Organizaciones internacionales, lo que me ha proporcionado el marco concep-
tual y las herramientas de analisis en el desarrollo de mis funciones como fun-
cionario del Alto Comisionado de Naciones Unidas para los refugiados, ACNUR,
donde laboré por, aproximadamente 27 afios. Alli trabajé en los campamentos
de refugiados salvadorefios en Honduras, en los campamentos de refugiados
nicaraguenses en Costa Rica, como Oficial de Programas y Encargado de la Ofi-
cina en Guatemala; jefe de la Oficina del ACNUR en Chiapas-México, Jefe de
Area Geografica para Sud América en la Oficina del ACNUR para las Américas
en Ginebra; como Oficial Regional de Programa y luego Oficial a cargo de la
Oficina del ACNUR en Buenos Aires. Fui Representante Adjunto del ACNUR en
Colombia, Representante del ACNUR en Espaia, Jefe de la Oficina del ACNUR
en Medellin, Representante del ACNUR en Brasil y Jefe de la Oficina del ACNUR
en El Salvador.

Esa experiencia me ha permitido trabajar de cerca con la problematica de los
refugiados y desplazados internos en América Latina y en Europa.

MVG: Por qué es importante ofrecer educacion para la gente migrante o en
situacion de refugio?

ACP: Primeramente me gustaria contextualizar el tema. Segun el informe de
ACNUR de Junio del 2018, en el mundo hay alrededor de 20 millones de refu-
giados, 40 millones de desplazados internos, y 3,5millones de solicitantes de
asilo. La diferencia entre los refugiados y los desplazados internos es que los
refugiados huyen de su pais de origen y solicitan la proteccién internacional
en otro pais porque tienen un temor fundado de persecucidén por motivos de
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raza, religiéon, nacionalidad, opiniones politicas y pertenencia a un grupo social
determinado. Actualmente algunos paises reconocen la condicién de refugiado,
por motivos de género y orientacidon sexual. En cuanto a los desplazados inter-
nos, huyen de sus comunidades porque su vida, seguridad, libertad o integridad
estdn en peligro por razones similares a las mencionadas, por violaciones de
derechos humanos, violencia generalizada, etc, pero se desplazan dentro de su
propio pais.

Todas estas personas enfrentan situaciones dramaticas sea durante la huida y
también cuando llegan al lugar de “destino”.

En cuanto a la educacion, esta ha sido interrumpida, sea a causa de los con-
flictos internos, por los conflictos armados, por las violaciones de los derechos
humanos, por la pobreza, por la exclusidon. De ahi la necesidad de reencausar
esta situacion.

Hay que tener en consideracién que del total de menores en el mundo alrede-
dor del 90% de nifios van a la escuela. Sin embargo, cuando nos referimos a los
refugiados esta cifra disminuye al 60%. Se estima que mas o menos un prome-
dio de 84% de jovenes en el mundo siguen la educacion secundaria, mientras
que en el caso de los refugiados es apenas del 23%. O sea, la diferencia es cada
vez mas grande, mas flagrante, a medida que se avanza en el nivel de educacion.

Y, si consideramos las estadisticas globales de educacion superior veremos que
en el mundo aproximadamente el 37% de jovenes van a la universidad. Sin em-
bargo en la categoria de refugiados, tan solo el 1% llegan a la educacién supe-
rior. Habria que saber si todos ellos logran finalizar los estudios y obtienen un
diploma universitario.

Consideramos que la educacion es un derecho fundamental, que estad consa-
grado en la Declaracién de los Derechos de Nifio, asi como en la Convencidn de
1951, que es el marco con el que opera la oficina del ACNUR.

Entonces, {Por qué es importante la educacion?

Porque la educacion ofrece elementos para proteger a los nifos y jévenes del des-
plazamiento, del reclutamiento forzado, del trabajo infantil, del abuso sexual, del
matrimonio infantil. Amplia el marco de proteccion de violaciones de derechos
humanos.

Por otro lado, la educaciéon empodera a los refugiados. ¢Qué hace? Les brinda
conocimientos y habilidades para que puedan desarrollar sus vidas con mas in-
dependencia y plenitud. Ademas, les permite ser ellos mismos, aprender quie-
nes son, cuales son sus habilidades, y pensar en un futuro.

Garantizar el acceso a la educacion es uno de los pilares del trabajo del ACNUR
en el marco de la busqueda e implementacion de soluciones duraderas.

98



Es justamente la educacidn lo que les permite a los refugiados reconstruir sus
vidas. Y a los menores, a los mas pequeiios, les permite volver a ser nifos.

Los refugiados menores de edad, cuando salen de sus comunidades, de su lugar
de origen, dejan de ser nifios por el drama en el que viven. Cuando van a las
escuelas van con sus miradas tristes, pero poco a poco a través de la interaccion
con otros menores, vuelven a retomar contacto con esa infancia perdida. De ahi
que ACNUR apoye enormemente la educacion en escuelas locales, en las co-
munidades en que viven para que interactien con miembros de la comunidad
donde se encuentran.

Muchas veces esto no es posible por varias razones. En esos casos, aunque no es
lo ideal, el ACNUR se ocupa de brindar educacidn en los campamentos, tratando
que dentro de la anormalidad, la vida tome cierta normalidad.

En ambos casos el ACNUR, a través de sus socios operativos, construye escuelas,
apoya con medios y utiles escolares, apoya a las familias, trabaja en la formacion
de formadores. La educacion en los campamentos es dirigida no solo a los nifios
refugiados sino también a los padres, a los adultos en general, tratando de tra-
bajar en aquello relacionado con “el trauma”. La interaccion y el contacto con
personal especializado les permiten superar esas etapas criticas.

En otras palabras, la educacién es fundamental para la formacién de los refu-
giados y desplazados internos, para que procesen aquellas experiencias que los
han marcado, ese dolor que los ha acompafiado en esa etapa de su vida.

MVG: ¢ Qué se podria hacer en cada comunidad, en cada ciudad para identificar
los problemas y contribuir? ¢ Cudles son las dificultades y las acciones posibles?

ACP: Al respecto, podria decir que habria que trabajar en cinco ejes de accion:

1. LA PROTECCION. Estas personas huyen a causa de un conflicto armado,
por las violaciones de los derechos humanos, porque su vida, libertad e
integridad estan en peligro. En general salen de paises con un estado de
derecho fragil, una gobernanza débil. En muchos casos se ven afectados
por una discriminacidn severa. Hay cada vez hay mas personas que huyen
por cuestiones de cambio climatico, a causa de las sequias, la falta de
agua. La lucha por el acceso al agua, a tierras laborables, genera conflictos
entre personas y entre comunidades que antes vivian en relativa paz. Ante
estas situaciones muchas personas se ven obligadas a dejar sus
comunidades o incluso a salir de su pais.

Es importante respetar el derecho de las personas a desplazarse dentro de su
pais, a recibir proteccidn en otro pais, y asumir una especie de responsabilidad
compartida.
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2. El segundo eje de accidn es la Capacidad de RESPUESTA, la capacidad de
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movilizacidn rapida y efectiva de recursos humanos y financieros para
atender situaciones de ‘emergencia’. Que los actores nacionales tengan
planificada una respuesta a situaciones de emergencia, con soluciones a
corto y mediano plazo. En esas soluciones la educaciéon es fundamental.
Es obvio que es dificil planificar la educacion desde los primeros dias de
llegada, puesprimerolas personastienen querecuperarse, pasarexamenes
médicos, tomar contacto con el sitio y el medio donde van a permanecer.
Sin embargo, es importante que lo antes posible las personas puedan
integrarse en diversas actividades, que descubran nuevas habilidades, que
exploren y aprovechen las oportunidades que puedan surgir.

. El tercer eje es tratar de INCLUIR a los refugiados y desplazados internos

en la sociedad, en los servicios nacionales y en las actividades laborales y
productivas. De ahi la importancia que los nifos puedan ir a las escuelas
locales, a escuelas de la comunidad donde han llegado y no hacer una
escuela aparte, para refugiados y desplazados, porque eso los corta de la
realidad, los deja como ajenos de la interaccidn, al trabajo interactivo. Las
comunidades receptoras al oirlos y al estar en contacto con ellos pueden
entendermejoreldramaqueestanatravesando. Porsuparte,losrefugiados
van aprender la cultura, los usos y costumbres de la comunidades de
acogida. Asi, se pueden fortalecer la comunicacién y el sentido de
corresponsabilidad, porque todos estan viviendo una situacién particular
gue necesita de esfuerzo e iniciativas conjuntas.

. El cuarto eje, es el EMPODERAMIENTO. Es hacer lo necesario a fin que

refugiados y desplazados participen en el proceso de toma de decisiones
demaneraresponsable.Paraesonecesitanelementosminimosdeformacion.
Necesitan tener referentes, que les permita decidir e ir afinando cada vez
mas la capacidad de analisis. No tiene que ser un analisis sofisticado. Bien
sabemos que en todos los paises del mundo hay personas que por humilde
gue sean, tienen una gran capacidad de analisis. Es eso lo que hay que
fortalecer porque va de por medio su vida misma, su destino y el de sus
familias.

. El quinto eje que hay que trabajar es la RESOLUCION, lo que implica ir

mas alla de las respuestas a corto plazo. Por ejemplo, ellos requieren tener
accesoalaguapotable,requierenpreveractividadesdesaneamientobasico,
etc. Pero si no se forma a los niflos y jovenes en lo que significa tener y
cuidar el agua, en lo que significa prever el saneamiento, si no se trabajala
educacion en todos los aspectos de la vida cotidiana, con enfoque de edad,
género y diversidad, poco se puede lograr. Dicho enfoque implica



responder de manera eficiente a las necesidades de hombres mujeres y
nifos, en funcién de la edad, del género, de los grupos étnicos a los que
pertenecen.

Estos aspectos se deben trabajar no sélo en la educacion formal, en la escuela,
sino en general en el dia a dia, en el trabajo comunitario, con los trabajadores
sociales, con los padres. Implica tener un enfoque educativo constante, de ma-
nera sencilla y a la vez profunda, donde se insista mucho en el respeto mutuo.
Como ya mencionaramos, los refugiados o desplazados salen porque hay una
violacion de los derechos humanos. Es el enfoque de derechos que hay que
fortalecer para que al final “de la tarde” deje de haber desplazados internos y
refugiados.

MVG: Uno de los dramas de la persona en situacion en refugio o desplazada es
intentar hacer educacion superior. ¢ Que nos puedes decir sobre los refugiados
en la educacion superior?

ACP: Son muchos elementos. Los refugiados tienen que superar las dificultades
de integracion. La mayor parte de refugiados se encuentras en paises en desar-
rollo y/o pobres, con pocos recursos disponibles. A menudo, los refugiados que
ya traen su propio drama no logran tener el apoyo necesario para poder seguir
estudiando, de ahi que son pocos los que terminan la educacion secundaria, que
como hemos visto apenas llega al 23% del niumero total de refugiados. En ocasio-
nes, encuentran oportunidades para un trabajo técnico, artesanal que responde
a sus necesidades en ese momento. Por otro lado, no nos olvidemos que en mu-
chos casos los refugiados vienen de zonas rurales, donde la ténica es establecer
una familia a edad temprana. Muchas de estas personas al asumir nuevas respon-
sabilidades dejan sus estudios.

En todo este trabajo es fundamental tener un ENFOQUE DE DERECHOS. Es im-
portante que desde la escuela se insista en dicho enfoque y que los refugiados
participen en las discusiones para fortalecer los derechos humanos y la seguridad.
El enfoque en los derechos humanos y de seguridad no puede ser extrafio a ellos,
ellos tienen que ser parte de ese proceso para entender y comprender el porqué
de las decisiones. De ahi la importancia del desarrollo de la capacidad de analisis.
Ya no estamos en la época de memorizar texto, fechas, datos y tablas. Lo que hay
que desarrollar en nosotros y en los nifnos es dicha capacidad.. Hay una frase muy
profunda que lo resume todo: “La educacién de calidad es el principio y el fin del
asilo y del desplazamiento.”

Con una educacion de calidad algun dia se podria lograr el respeto al otro, el res-
peto a las libertades, el respeto a la diversidad, que es lo que hace justamente que
un Estado sea sélido, con instituciones eficientes, en donde no haya necesidad
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que las personas tengan que verse forzadas a dejar su pais en busca de protecci-
on, seguridady libertad en otro.

MVG: La situacion de recibir los refugiados que demandan por educacion supe-
rior expone también la fragilidad de la universidad, que cerrada a una pequena
poblacion, no consigue abrirse para atenderlos, no?

ACP: Antes que nada vale destacar que los refugiados son sujetos de derecho,
y como tales tienen “derecho a tener derechos”, como decia Hannah Arendt.

A titulo individual, todos los seres humanos somos portadores derechos que son
innatos en nosotros. Junto a las personas fisicas, también las personas juridicas
(las organizaciones y las instituciones) son sujetos de derecho.

Sujetos de derecho son todas las personas fisicas o juridicas a quienes se les im-
puta derechos y obligaciones. Como decia, los derechos humanos son implicitos
a la persona: el derecho a la vida, el acceso a la educacion, a la asistencia médica,
a la libertad de expresion, a la libertad de religién, son innatos a la persona, in-
dependientemente si estan o no plasmados en una ley interna. Y si no estuvieran
plasmados en la ley no significa que no sean derechos. Sera en todo caso un vacio
en el marco legal, pero no quiere decir no deben ser exigibles.

El acceso a la educacion superior es uno de los mayores problemas tanto para los
desplazados internos como para los refugiados. Cuando los refugiados huyen, es-
pecialmente los adultos, en la huida no tiene tiempo para ir a buscar documentos,
solicitar los certificados de los estudios realizados, diplomas del bachillerato, o sus
diplomas universitarios

El dilema es cdmo hacer para que las personas a través de organismos interna-
cionales, de instituciones nacionales, de ONGs, puedan encontrar una via para
obtener sus documentos.

No nos olvidemos que los refugiados salen en algunos casos en calidad de victi-
mas de grupos armados tanto regulares como irregulares. En ocasiones la gente
sale porque el gobierno no tiene la capacidad de garantizarle la seguridad. Asi,
aunque el gobierno no los persigue, estan en situacién de fragilidad, lo que los
obliga a huir. Y, en esta huida salen con lo que pueden y con lo que tienen, sin
documentos.

El problema se agudiza sobre todo cuando los refugiados han sido parte de grupos
de oposicion a un gobierno, quien los ven como sus enemigos y por consiguiente
no les facilitan la obtencién de documentos. Distinto es cuando la gente sale por-
que el Estado a causa de su fragilidad no les puede garantizar su seguridad.

En esos casos, en ocasiones el Estado, las universidades y centros educativos les
facilitan la obtencién de los documentos. Sin embargo la distancia complica dichas
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tareas. Conseguir un documento, buscar documentos en archivos muchas veces
incompletos o no actualizados, - cuando existen, o que no se han quemado, es
todo una odisea por lo que seguir estudios universitarios implica superar obstacu-
los muy serios. A esto se suma las barreras que imponen los colegios profesiona-
les en los paises de destino, para reconocer diplomas obtenidos en el extranjero.

MVG: Con relacion a los estudios universitarios ¢ Qué nos puede contar sobre la
Cdtedra Sérgio Vieira de Mello?

ACP: Muchisimas gracias por darme la oportunidad de hablar de la Catedra.

Yo estaba en la oficina regional de ACNUR en Argentina como Oficial Regional de
Programa. En ese momento no habia oficina de ACNUR en Brasil.

La Representante Regional del ACNUR era la Sra. Flor Rojas. En el didlogo con
las Universidades e instituciones de la sociedad civil se observé la necesidad de
poner en marcha una catedra sobre refugiados y desplazados internos, catedra
que se denomino Sérgio Vieira de Mello, CSVM.

Acababa de fallecer Sérgio Vieira de Mello a quien tuve el honor de conocer
cuando él era Alto Comisionado Adjunto y yo era funcionario de ACNUR en
Ginebra. Con él colaboré en algunos temas sobre refugiados y desplazados in-
ternos en América latina y en particular en Colombia.

Nos parecid que era un referente moral e institucional sélido y fuerte. Dado
su ejemplo en el trabajo humanitario, se decidid ponerle su nombre a dicha
catedra.

Las primeras sesiones de la CSVM tuvieron lugar en Montevideo que era uno de
los paises que cubria la Oficina de ACNUR. Tuve el privilegio de dictar algunos
de los temas de la CSVM. A ella vinieron funcionarios de los gobiernos, de la so-
ciedad civil y ONGs de los paises que cubria la Oficina Regional de Buenos Aires.

Uno de los elementos que llevaron a la creacién de la Catedra, es el hecho de
considerar que el tema del asilo, del refugio, del desplazamiento no tiene que
ser monopolio de ACNUR, o de organismos internacionales. Estos temas tienen
que ser un eje transversal de la agenda publica de los gobiernos y de la sociedad
civil. La funcién de los organismos internacionales es entre otros, trabajar por
qgue sean las estructuras nacionales las que manejen el tema, en apego a los
instrumentos internacionales en la materia, brinddndoles el apoyo necesario.

La vocacion de la CSVM es de ser un espacio que permita construir y fortalecer
las capacidades nacionales resaltando las buenas practicas, sefialando tambi-
én los errores que puedan haberse cometido, los pros y las dificultades encon-
trados, y lograr construir un enfoque comun, un lenguaje comun. Que cuando
se hable de refugiados se sepa cudles son las causas por las que la gente se
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transforma en refugiado. Que cuando se hable de desplazados internos, se sepa
como se originan. Valga sefialar que habia y aun existe en ciertas instituciones
superiores, un vacio en el abordaje de estos temas.

Actualmente Brasil ha incorporado la CSVM como parte de la formacién acadé-
mica en sus universidades. Hay gente con sélida formacion en el tema. En los
ultimos anos hemos visto importantes desarrollos tedricos conceptuales, para
lo que cuentan también con la experiencia de la sociedad civil brasilefia. Valga
decir, que desde los inicios de los movimientos de refugiados en sud América,
Brasil fue un importante pais receptor, en un trabajo en que conté inicialmente
con la colaboracién de la sociedad civil, a través de Caritas, y que ahora se ha
ampliado a otras organizaciones.

Esperemos que la CSVM se enriquezca con la experiencia y el analisis de nuevas
situaciones, y que todo este esfuerzo redunde en el fortalecimiento de los dere-
chos humanos y del derecho internacional de refugiados.

MVG: La CSVM se ha fortalecido en Brasil (En que otros paises funciona en la
actualidad?

ACP: Se ha fortalecido mucho en Brasil, tal vez sea donde mas se estructurd, en
parte gracias a su propia praxis. En los otros paises ha estado funcionando un
poco en funcidn de la capacidad de apoyo financiero del ACNUR en dichos paises.

Lo importante es que dicha Catedra no sea vista como una catedra del ACNUR
sino como una catedra de una universidad, con quien el ACNUR colabora.

Hay ocasiones insélitas en que por ejemplo se dice “los refugiados del ACNUR”.
Los refugiados no son de ACNUR. Es el pais de asilo quien asume la respon-
sabilidad por los refugiados, en base a los instrumentos internacionales en la
materia. En lo referente a los desplazados internos sigue siendo el pais de origen
quien tiene la responsabilidad, claro esta teniendo como elemento doctrinario
los principios rectores del desplazamiento forzado. Ellos son los que tienen la
primera y la ultima responsabilidad. El ACNUR y los organismos internacionales
tienen un mandato de la Asamblea General de las Naciones Unidas para apoyar
y colaborar con los gobiernos para garantizar y asegurar la proteccién de los
refugiados asi como la busqueda de soluciones duraderas. Dicho marco de ac-
cion se ha ampliado a desplazados internos De ahi la importancia del enfoque
de derechos.

La fragilidad del estado de derecho en algunos paises es lo que no les permite
formular o implementar una respuesta clara frente a las violaciones de dere-
chos fundamentales. Hay avances pero aun persisten serias violaciones a los
derechos humanos que a la vez originan desplazamientos forzados.
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La iniciativa de MIGRAEDUCAS cuenta con todo mi apoyo. Para abordar y res-
ponder de manera eficiente a los desafios que enfrentan refugiados y desplaza-
dos internos, es importante involucrar a la sociedad en su conjunto.

Como deciamos al inicio, hay mas de 60 millones de refugiados en el mundo.

Detras de esas cifras, hay 60 millones de vidas, 60 millones de suefos rotos, 60
millones de dramas, 60 millones de lagrimas, 60 millones de sonrisas perdidas 'y
es contra eso que hay que luchar, para hacer que la gente encuentre un espacio
para reconstruir sus vidas, un espacio de libertad, un espacio de fraternidad.

Frente a tal desafio, recordemos a Ernesto Sdbato cuando dice: “El ser humano
sabe hacer de los obstdculos nuevos caminos porque a la vida le basta el espa-
cio de una grieta para renacer.”

MuUsicas sugeridas para el programa: Para el intervalo musical, el entrevistado nos sugirié una cancion
escrita a raiz de experiencias “No me llames extranjero” interpretada por Alberto Cortez (in memoriam
11 Mar. 1940 — 4 Abr. 2019). Esta cancion habla del drama del desarraigo del refugiado, del despla-
zado o del que tuvo que salir en busca de nuevos horizontes; Casas de cartdn, una cancion popular
Salvadoreiia.

Margarita Victoria Gomez, 15 de abril de 2019.
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Politica Migratdria e Universidade Brasileira
Entrevista com Tatyana Friedrich

A conversa com a profa. Tatyana Friedrich foi realizada e transmitida du-
rante o IX Seminario Nacional da Catedra Sérgio Vieira de Mello do Alto Co-
missariado das Nag¢des Unidas para Refugiados (ACNUR), e da Il Conferéncia
Latino-Americana sobre Refugio, Migracdao e Apatridia, em Curitiba de 12 a
14 de setembro de 2018. Ela atua como Professora de Direito Internacional
Privado e é Coordenadora do Programa Politica Migratéria e Universidade
Brasileira, vinculado a Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) da Universidade
Federal do Parana (UFPR).

Tatyana Friedrich lembrou que a UFPR faz cinco anos que participa da Ca-
tedra Sérgio Vieira de Mello. A Catedra realiza-se através do Programa Poli-
ticas Migratorias e Universidade Brasileira e é composta de varios projetos:
“Portugués brasileiro para migracao humanitaria”, onde sdao dadas aulas gra-
tuitas de portugués para migrantes e refugiados que tenham visto humani-
tdrio, com a utilizacdao de uma metodologia especial, ou seja, ndo é a do PLE,
que é Portugués como Lingua Estrangeira, mas é o portugués como lingua de
acolhimento. E, utilizam uma outra metodologia, a chamada Porta giratoria,
apropriada para o migrante nessas condi¢des e pela qual cada aula tem uma
tematica especifica.

Ela destacou que “mais de 1.600 alunos passaram pelos cursos de portu-
gués desde 2014”, e alguns migrantes também pelos cursos de informatica,
nos niveis desde o letramento até o curso avancado de informatica. Também
iniciaram um curso de Autocad e de Excel e tiveram atendimento psicoldgico,
ja que desde o inicio perceberam o trauma do migrante e sua desterritoriali-
zacao. Friedrich afirma que essas a¢cOes visam ajuda-los na inser¢cdao na nova
sociedade, fazer o enfrentamento da hostilidade, trabalhar com a saude men-
tal e oferecer atendimento juridico- administrativo. Para o atendimento, eles
tém uma sala, conhecida como a sala 28, um local de acolhimento aberto
todas as manhas, tardes e todas as noites da semana. La ouvem os migrantes,
atendem as demandas de ordem administrativa e juridica, tiram duvida, en-
caminham as drgaos dos governos. Ja faz quatro anos que a Sala 28 funciona
na Praga Santos de Andrade, que fica no centro de Curitiba. O Programa ainda
mantem o blog sala28.org e o site www.migracoes.ufpr.br

Friedrich afirma que, pelo Programa, busca-se destinar aos migrantes hu-
manitarios as vagas remanescentes da universidade, que sao aquelas em que
o aluno passou no vestibular do curso e desistiu, tornando-se ociosa. Essa
vaga que fica solta, € uma carteira vaga na sala de aula, o professor continua
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dando aula e a universidade continua gastando esforcos para isso. Entao, eles
ocupam algumas dessas vagas ociosas com migrantes e refugiados que inicia-
ram Seus cursos nos seus paises mas nao conseguiram terminar. Em 2018 a
UFPR passou a contar com um vestibular especial para migrantes e refugiados,
com 10 vagas suplementares. Friedrich destaca que nos cinco anos de acao
da Catedra na universidade, hoje ja estdo com 87 estudantes nos cursos de
graduacao, além de varios em mestrado.

O Programa sobre Politica Migratoéria e Universidade Brasileira esta integrado
por cinco projetos que se iniciaram como ag¢des e hoje sao projetos de extensao
universitaria: Projeto de Portugués Brasileiro para a Migragao Emancipatodria e
Humanitaria; Projeto Refugio; Projeto Migracao e Hospitalidade da Faculdade
de Direito; Capacitagao em Cursos de Informatica para Migrantes Humanitarios;
Projeto Migracao e processo de subjetivacdo; e também o Projeto Migragao e
Psicologia: Psicandlise e politica na rede de entendimento. Além desses, ha a
Oficina de Historia do Brasil para estrangeiros, e o de Sociologia.

Sobre a terminologia, a prépria profa. Tatyana Friedrich faz uma diferen-
ciagcdao entre migrante e refugiado apenas para fins de legisla¢cao, e nao faz a
distincdo entre imigrante e emigrante. Considera que toda pessoa que sai,
entra em algum lugar, nao fica no espaco.

Sobre a presenca deles na UFPR, alguns deles entram em Direito, Admi-
nistracao, Odontologia, em todos os mais variados cursos. Administracao de
Empresas tem muita demanda, sempre ficam faltando vagas, ha 4 alunos em
Direito, curso em que a demanda é grande também, ha alguns em Ciéncias
Bioldgicas, e nas Engenharias. Como é vaga remanescente, o aluno tem que
ter comecado o curso no seu pais de origem e termina aqui na UFPR. A maio-
ria sdo haitianos, sirios, congoleses, do Benin, o que surpreende porque a
ideia é que eles s3o de um dos paises mais democraticos da Africa, mas ha
muita procura deles.

No ano passado -2017- a UFPR teve a primeira formatura, a da arquiteta siria,
Lucia Loxca. Foi o primeiro caso e abriu uma reflexao importante sobre o processo
de ensino e producao académica do migrante. Loxca trabalha em um escritdrio de
arquitetura, acabou de ganhar neném, entdo estd muito integrada. E muito legal
o caso dela e da sua familia lutadora, que sofreu muito, mas eles vém se inte-
grando a sociedade brasileira, o que deixa a UFPR muito feliz por poder participar
disso, mas sempre reconhecendo que o mérito é deles. Friedrich esclarece, ainda,
gue o papel do Programa universitario é secundario e que estdao sempre na luta
para ajuda-los nessa emancipacao, ja que esse é o seu trabalho.

Com relacdo a revalidacdo dos diplomas, Friedrich disse que a resolucao
para a validagao de diplomas foi trabalhada durante cinco anos no Programa
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e na Catedra. O Programa trabalhou também para a implementacao do vesti-
bular especial. Como dito, sdo dez vagas suplementares, criadas a mais, entao
isso evita especulacdes no sentido de que se estd retirando vagas de outras
pessoas. Como sdo vagas extras, foi uma luta importante e dura pois a criacdo
de vagas ndo é uma coisa muito simples. Claro, eles podem fazer vestibular
normal, muitos fazem, ha trés ou quatro haitianos que fizeram o vestibular e
passaram. O numero de inscritos € muito maior, mas eles tem a dificuldade da
lingua portuguesa, tem paises que ndao tem a mesma nog¢ao de prova seletiva,
o brasileiro que nasceu nesta cultura ja vem se preparando, as escolas cada
vez mais cedo preparam para o vestibular.

A professora Friedrich se questiona: como vocé vai exigir o mesmo conhe-
cimento para fazer uma redagdao em portugués de uma pessoa cuja lingua
materna é arabe, por exemplo, com um alfabeto completamente diferente,
[por vezes estuda em inglés], escreve da direita para esquerda, vira a pagina
em outra logica? Quem trabalha com eles todos os dias sabe disso. O vestibu-
lar tem que estar adaptado a essa realidade, se a universidade quer cumprir
seu papel de transformacao social, dentro do préprio contexto. A sociedade
brasileira mudou, pois nos ultimos anos mandava-se brasileiros para fora, hoje
sdo recebidos aqui migrantes.

Ainda, a professora acrescenta que se a universidade quer realmente atuar
nessa sociedade, e fazer a transformacao, que é o papel da universidade pu-
blica, ela precisa incluir essas pessoas e precisa de um vestibular especial. Por
exemplo, ndo pode exigir no vestibular a lingua portuguesa com um grau de
proficiéncia que se exige de um aluno que fez a formacao no Brasil. A lingua
é a primeira questao, mas tem também as questdes culturais, da forma de
avaliacao para entrar, ja que as coisas sao muito diferentes em cada pais. Ou-
tra questdo que a professora comenta é que o Programa tem acesso a muitos
casos de preconceito dentro da universidade. Desde professores em sala de
aula, colegas que nao querem fazer trabalho em equipe com migrante, porque
ele ndo escreve bem, nao entende direito, e hd os servidores da universidade
|Ia na ponta, que ndao tem paciéncia de atender, entao, os alunos perdem a
data de matricula, prazos de entrega de documento, dias de entrevistas. E
dificil se estabelecer a comunicacao dentro da estrutura da universidade.

Um trabalho pioneiro e muito positivo, da UFPR, é que esses alunos que
ingressam todos os anos participam de um curso de acolhimento linguisti-
co e académico. Isso é considerado boa pratica porque o Programa, durante
cinco semanas, antes de comegar o curso, oferece a formag¢ao em portugués
universitdrio, como lingua de acolhimento, para prepara-los para os desafios
que encontrarao.
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Tentamos fazer o didlogo, levar a universidade para a sociedade, no sentido
de Paulo Freire, sem achar que a universidade tem um conhecimento superior
e gue vao ensinar aquele que nao tem conhecimento. Segundo Friedrich, eles
vao com conhecimento técnico, académico, mas sabendo que esses alunos
e a comunidade migrante tém a sabedoria e, a partir dai, dialogam com eles
em pé de igualdade, o que traz para a universidade um novo conhecimento.
Afirma que esse conhecimento é forjado na sociedade e, se a gente transfor-
ma a realidade, eles também nos transformam. Como professores, nds somos
outras pessoas depois que trabalhamos com o migrante na extensao universi-
taria. E o mesmo acontece com os alunos. Sempre falamos que trabalhamos
com migrantes e nunca sobre migrantes.

No Programa ha quase 40 voluntarios de Direito atendendo na sala 28,
50 voluntarios de Letras para dar aulas de Portugués, 12 voluntarios de Psi-
cologia, e 12 alunos voluntarios do Departamento de Informatica. Os alunos
voltam diferentes, ela vé a diferenca entre os que trabalham com os profes-
sores na extensao universitaria e os outros alunos que nao fazem extensao.
Vé, ainda, a diferenca quando ensina Direito Internacional na sala de aula,
ou direito a migragao, para o aluno que participa da extensao, nao é s6 uma
visao da legislagao nacional ou no viés da Convencgao Internacional, ndao é sé
a teoria, perfeita. O aluno sabe quantos outros desafios sao impostos, que é
necessario muita luta porque ha resisténcia de todos os lados.

A professora acredita que esse migrante ou refugiado que vem hoje para
o Brasil € muito qualificado, tem estatisticas da Organizacao Internacional das
Migracdes (OIM) que mostram que, em relacdo aos venezuelanos, 40% come-
cou ou ja terminou o curso superior. A migracdo haitiana de 2013/14 também
tinha um numero muito parecido. Entao, sdo pessoas com formacao e o Brasil
deveria aproveitar esse potencial, que acaba sendo subutilizado.

Friedrich sabe da importancia da revalidacdao dos diplomas dessas pessoas,
mas, segundo ela, o Brasil tem uma pratica muito fechada, esta com muitas
exigéncias, absurdas, historicamente sempre foi assim. Por exemplo, equiva-
Iéncia total de carga horaria, de contelddo programatico, de ementas, e sem-
pre € um processo muito caro, muito elitizado e é dificil quebrar essa cultura.

As proprias universidades percebem essa importancia e elas mesmo sen-
tem que nossa estrutura, nossa burocracia, as vezes por desconhecimento, as
vezes pela prépria xenofobia, acaba dificultando os processos.

Hoje, o processo de revalidacdao nacional dos diplomas se faz pela plata-
forma, Carolina Bori, do Ministério da Educacdao (MEC)*. A Universidade UFPR

1 http://carolinabori.mec.gov.br/ <27.09.2018>
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além desse sistema central do MEC, que é recente e ndo desburocratizou
nada, tem outro sistema paralelo, que é outra resolu¢ao do Conselho Superior
de ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE, resolucdo 2/16), que a Catedra conse-
guiu com muita luta para relativizar as exigéncias do processo de revalidacao.
Friedrich explica que é para aquela pessoa que é migrante humanitdria ou
refugiada e que nao tem toda essa documentacdao — ementa, carga horaria,
curriculo do professor da disciplina, entre outras — para compensar isso, ja
gue o migrante ndo consegue planejar a saida e trazer tudo isso. Ocorreu um
caso da pessoa chegar com o diploma com as pontas queimadas, e foi toda
uma burocracia para que a pessoa responsavel do departamento de diplo-
mas da Universidade aceitasse revalidar, porque o servidor 13 na frente falava,
Nao... Nao posso.

Aideia é que, se a pessoa nao tiver o papel tem que comprovar com a rea-
lizacdo de provas. O numero de revalidacdes é pequeno se comparado com as
solicitacdes. Mas, entdo o que acontece na pratica? A Universidade ndao pode
revalidar um diploma de engenheira sem um professor do préprio curso de
engenheira verificar se realmente a pessoa estudou e conhece engenharia,
€ uma questao de responsabilidade. Isso esta correto. O que ocorre é que,
|Ia na ponta, os professores, coordenadores, fazem questdes muito dificeis,
com uma légica tao brasileira, dentro da nossa cultura, sem conseguir ter uma
percepcao do maior. Isso além da dificuldade inerente da lingua portuguesa.
Entdo indice de aprovacao é baixissimo, e poucos diplomas sdo revalidados a
cada edital lancado, os quais sdao anuais.

A Professora reitera que, com relacao a reavaliacdo de diplomas, ha uma
demanda importante. Todo os anos a UFPR langa um Edital no Nucleo de Con-
cursos da UFPR, mas infelizmente o indice de aprovacdo é 10% a 20%. Todo
ano, além do Processo via plataforma Carolina Bori, a UFPR consegue revalidar
1, 2 ou 3 diplomas, de 20 ou 25 pessoas que solicitam, sendo que um numero
maior parece apresentar todas as condi¢cdes de revalidar. A UFPR percebe que
€ uma boa pratica, se considerada com outras instituicdes federais de edu-
cacado superior que nem tém um processo especial diferenciado do Carolina
Bori, mas a universidade tem claro que precisa aprimorar, internamente. E ao
longo dos anos os processos tém melhorado, com a aprendizagem paulatina
de todos os envolvidos. A percep¢do que Friedrich tem é que o pais esta todo
errado pois enquanto nao for feita uma politica de revalidacao nacional, com
todos os drgdos envolvidos juntos, o pais vai subaproveitar tanto potencial
gue poderia estar ai ajudando a melhorar o nosso pais.

Para encerrar a conversa, perguntei a Profa. Friedrich sobre o resultado
conseguido até agora na perspectiva dos migrantes acederem a educacao
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como um direito internacional. Ela disse que o trabalho com migrantes e refu-
giados na Universidade Federal do Parand tém a intencao de tornar possivel a
subjetivacdo dos migrantes, de modo que realizem a sua prépria emancipacao
e resgatem a sua subjetividade histdrica para continuar a construir sua propria
histéria. Assim, eles buscam incluir os migrantes e refugiados na prdpria uni-
versidade, como estudantes dos cursos basicos de portugués e informatica,
como alunos dos graduagao e como candidatos nos processos de revalida-
¢ao dos diplomas, cujas exigéncias documentais sao relativizadas. E isso s6
€ possivel pelo envolvimento de todos os alunos e professores do Programa,
da participacao das Pré-reitorias, especialmente PROGRAD e PRAE, e o papel
fundamental da Superintendéncia de Inclusdo, Politicas Afirmativas e Diversi-
dade, recém criada na UFPR. Além, claro, da Catedra Sérgio Vieira de Mello,
vinculada ao ACNUR, que apoia todas as iniciativas. Finalmente, enviou uma
saudacao a todos os ouvintes do programa MigraEducas e agradeceu a entre-
vistadora pela oportunidade de divulgar o trabalho.

Musicas sugeridas para o programa:

Alegria, alegria, do dlbum: Sem Lenco, Sem Documento: O Melhor de Caetano Veloso [https://archive.
org/details/cd_sem-leno-sem-documento-o-melhor-de-caetano_caetano-veloso-caetano-veloso-rit-
chie-gil]

Pink Floyd - Another Brick In The Wall - https.//ia801509.us.archive.org/24/items/PinkFloydAno-
therBrickInTheWallPart2Kc/Pink%20
Floyd%20-%20Another%20Brick%20In%20The%20Wall%20Part%202%20_kc. mp3,https://archive.

org/details/

Margarita Victoria Gomez, 14 de setembro de 2018.
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A universidade possivel
Entrevista com José Antonio Gediel

José Antbonio Gediel é professor Titular de Direito na Universidade Federal
de Parand (UFPR), Coordenador da Catedra Sérgio Vieira de Mello ACNUR/UFPR
e do Programa Politica Migratdria e Universidade Brasileira— PMUB/UFPR. Com
estudos no ambito dos Direitos Humanos, Migra¢des, Refugio e Direito Interna-
cional, organizou o livro “Reflgio e hospitalidade”?.

MVG: Aproveitando este momento de formagdo no IX Semindrio da Cdtedra Sér-
gio Vieira de Mello do ACNUR; Ill Conferéncia Latino-Americana sobre Refugio,
Migragdo e Apatridia, gostaria de saber o alcance da Cdtedra na UFPR, consi-
derada importante por ter uma proposta mais aberta. Que significa para o Sr.
universidade aberta?

José Antonio Gediel (JAG): Para entender o que se pretende com universidade
aberta, é preciso examinar varias dimensdes do que se pretende indicar com
abertura:

A primeira dimensao da abertura é disciplinar, para que a universidade produza
um conhecimento que possa transitar nas varias areas que, classicamente, vém
sendo repartidas, e possa, entao, encontrar seu sentido em um espago comum,
culturalmente plural e politicamente democratico.

Trata-se, portanto, de pensar uma universidade em que a ciéncia, o conheci-
mento produzido, tenha um sentido e que esse sentido agregue, dialogue e re-
constitua os vdrios campos do conhecimento. Por exemplo, pensar no ensino de
lingua portuguesa para refugiados, migrantes e apatridas, é pensar uma politica
linguistica que traduza essa multiculturalidade que esta presente nos destina-
tarios dessa politica.

E preciso considerar, ainda, que a lingua n3o pode ser um obstaculo para o aces-
so aos direitos e também imaginar como a tecnologia e as metodologias de
ensino e aprendizagem para a lingua portuguesa devem levar em conta a plura-
lidade cultural e o carater democratico da universidade.

Ha também uma abertura que nos remete para o publico de estudantes, para
gue este publico se constitua de forma mais heterogénea, para além daquele
gue, normalmente, a universidade tem acolhido. Os processos de ingresso na

1 Reflgio e hospitalidade / Organizacdo de José Antonio Peres Gediel e Gabriel Gualano de Godoy.
Curitiba : Kairds Edi¢des, 2016. Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/wp-content/up-
loads/2018/02/Livro_Ref%C3%BAgio_e Hospitalidade_2016.pdf
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universidade, como por exemplo o vestibular, tém uma funcao homogeneizado-
ra; eles orientam, ja no primeiro ano do ensino médio, as pessoas terem uma
visdao do que é universidade. Uma visdao muito estrita baseada nas disciplinas
e carreiras profissionais. Na medida que esse fechamento, essa homogeneiza-
¢do opera, ao longo de décadas, desde os anos 60, os vestibulares contribuem
para que a universidade se isole, se feche para determinados conhecimentos e
determinadas habilidades que ndo sao levadas em consideragao. O exame de
vestibular, por seu carater geral, tem dificuldade em avaliar capacidades que
sao inerentes a determinados grupos sociais e culturais diferenciados. E, os in-
dividuos que passam por processos migratorios e de refugio carregam percep-
¢Oes, experiéncias e culturas distantes da realidade da educacao brasileira, dai
porgue a necessidade de se aproximar a universidade desses grupos e propor
uma politica mais adequada as demandas desses sujeitos.

MVG: Qual seria a terceira dimensdo da abertura?

JAG: A terceira dimens3ao da abertura é interna, para dentro da universidade.
Entendemos que a universidade, por exigir do estudante passagens por pro-
cessos de homogeneizacao, por trabalhar com rotinas, modelos de avaliacao,
programas e projetos politicos pedagogicos, acaba gerando uma cultura da co-
munidade (docentes, discentes e servidores), que funciona com base em tem-
pos, ritmos e perspectivas, quase sempre dissonantes das exigéncias de grupos
especificos, que nio participam da vida universitaria. E mais facil, me parece,
e isso tem sido detectado no Programa, termos respostas prontas, burocrati-
cas, predeterminadas, para questdes que nao podem ser respondidas desta
forma. Os prazos regimentais, por exemplo, se apresentam opacos, intranspa-
rentes, para migrantes recém ingressados na universidade. Esses estudantes
ndao dominam com precisdo as distincdes vocabulares entre vdrias categorias
de agdes, que sdo exigidas para modular o ritmo dos seus estudos, segundo
suas condi¢des materiais de vida, de trabalho, de locomog¢ao entre a moradia e
a universidade, de recursos financeiros para transporte, etc. Um exemplo bem
simples deste descompasso, sao os tramites para requerer provas em segunda
chamada... Enfim, todas essas regras nao sao claramente compreendidas, mes-
mo por estudantes brasileiros que iniciam seus cursos, porque sao regras gerais,
escritas em linguagem juridica e se referem a instancias burocraticas, muitas
vezes nao localizaveis com facilidade nos prédios da universidade, no caso da
UFPR, espalhados em oito campi. Quando ha uma maior diferenciagao cultural
dos estudantes, tudo isso se torna um obstaculo maior, com efeitos negativos
e que podem levar o estudante a ter dificuldades em concluir seu curso, por-
que ele perde prazos, , perde disciplinas, ndo organiza sua grade horario ade-
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guadamente... Claro que as instituicdes tem que ter uma organizacdo que as
faca caminhar de maneira mais segura, mas nao se trata disso, trata-se de uma
simplificacdo, de uma homogeneizacao, e de um fechamento para tudo aquilo
que extrapole a possibilidade de um tratamento genérico. E neste sentido que
o Programa Politica Migratdria e Universidade Brasileira propde medidas que
deem um tratamento mais adequado para este publico de estudantes.

MVG: Nesse sentido, por que importantes universidades como a de Sdo Paulo
ndo entram ativamente nesse trabalho cooperativo da Cdtedra?

JAG: Acredito que seria importante promover um debate para trazer ao conhe-
cimento da comunidade as a¢des que a Universidade de Sao Paulo, certamente,
vem realizando para a integracao académica de migrantes, refugiados e apatri-
das. Todas as grandes universidades, inclusive a Universidade de Sao Paulo, tem
uma histdria, em relacao ao papel que lhes é socialmente destinado. E a univer-
sidade brasileira foi, e continua sendo, essencialmente pensada para a producao
e reproducao de conhecimentos, por meio do ensino e da pesquisa. Por isso, as
acoes de extensao ainda exigem um esfor¢o extra da comunidade académica,
para chegarem até a sociedade e a grupos que nao integram o publico alvo da
universidade. Por isso, cabe a universidade ir até esses grupos, a partir de uma
reflexdao tedrica, com vistas a promover o ensino e recolher a experiéncia social-
mente produzida nestes grupos. E o que chamamos de extensdo universitdria.

E no campo da extens3do universitaria que as atividades da Catedra Sérgio Vieira
de Mello do ACNUR se localizam e recolhem demandas da sociedade para pro-
mover, junto com o Estado e com organizacdes da sociedade, o acolhimento de
refugiados e migrantes. Essa aproximacao, esse didlogo, para fora e para dentro
da universidade, produzem, por vezes, um certo estranhamento, um descon-
forto causado por deslocamentos de perspectivas e finalidades no interior das
estruturas universitarias. Mas, ela cria possibilidades de mudanga.

Isso nos remete a um poema de Konstantinos Kavafis “A Espera dos Barbaros”,
gue narra a expectativa de uma cidade romana diante da eminente chegada
dos barbaros. No aguardo da catdastrofe, todos se paramentaram com as me-
Ihores vestes, solenes com seus titulos e pompas. E o viajante que passa por |3
lhes pergunta por quem esperam. Os moradores da cidade respondem: “E que
os barbaros chegam hoje”. Ao retornar, ao final da tarde, o viajante encontra
todos muito tristes sentados com as vestes desfeitas, e Ihes pergunta o que
aconteceu? Os bdrbaros ndo vieram e eles eram uma solucao. Talvez na crise,
no estranhamento diante do outro, na diferenca, no incomodo, na dificuldade
de acolher migrantes e refugiados, esteja a possibilidade de mudanca e avango
da universidade brasileira.
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MVG: Podemos pensar que a abertura é mais do que uma ato de vontade, no
caso da universidade tradicional, ao oferecer apoio e formagdo pela extensdo?

JAG: Eu ndo diria que é um ato de vontade, eu acho que é uma condicdo, é uma
necessaria mobilizacdo diante da realidade que se imp0de.

A chegada dos nossos amigos, colegas, vizinhos, distantes ou proximos, aque-
les que vem até nossa casa, o migrante, o refugiado, o apatrida, ndo pode ser
vista como ameacga, mas como essa possibilidade de trazer consigo as dores
e a riqueza do percurso. A presenc¢a que nos obriga a olhar atentamente suas
demandas. As pessoas que vieram em busca da universidade, vieram em busca
de acolhimento e de conhecimento, de uma hospitalidade que s6 poderiam en-
contrar na universidade incondicional sugerida por Derrida. Por isso, o Progra-
ma Politica Migratdria e Universidade Brasileira, na UFPR, nasce de demandas
concretas, formuladas por pessoas que necessitam aprender nosso idioma, que
precisam de assisténcia juridica para regularizar sua vida na nova terra, de apoio
psicolégico para superar o luto do exilio, de sua perda de um lugar no mundo,
daquelas que, de varias geracdes, precisam obter uma melhor compreensao
das tecnologias de comunica¢ao. Sao os que chegaram por varias portas, em
varios tempos, por meio de outras instituicdes, ONGs, porque a universidade
€ algo muito visivel, muito expressivo. Este Programa é uma resposta, que nao
nasce da nossa vontade, é mais uma resposta.

MVG: Abrir vagas na universidade...?

JAG: O caminho de abertura de vagas também surgiu de uma demanda de uma
moga Siria, que chegou ao Brasil com toda sua familia, em 26 de dezembro de
2013, se nao me engano. Nao encontraram no aeroporto sequer uma pessoa
que falasse outra lingua além do portugués. Eles ficaram desesperados, toma-
ram dois taxis e vieram até Curitiba onde conseguiram, com dificuldade, en-
contrar uma moradia, sem fiador. No inicio do ano de 2014, essa moga foi até a
UFPR buscar uma vaga na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo. La, encontrou
um professor que teve a sensibilidade de dizer “Eu vou procurar o que temos na
universidade e que talvez possamos fazer algo”. A CSVM /ACNUR recém havia
sido instalada na UFPR e o Programa estava em fase de constru¢ao. Em virtu-
de dessa demanda, fizemos uma reunido na Reitoria. “Bom, que resposta nés
podemos dar? Temos que acolher essa estudante, que estava cursando Arqui-
tetura na Siria, na Universidade de Aleppo que foi bombardeada”. Em seguida,
foi realizada a matricula da estudante no curso de Arquitetura, e o professor
qgue a acolheu, atuou como seu tutor. Estavam delineadas as diretrizes insti-
tucionais para o acolhimento de refugiados e migrantes que, em maio daque-
le ano, passaram a constar de resolugdo especifica para o aproveitamento de
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vagas remanescentes, com direcionamento para este publico. E assim fomos
caminhando e cada vez que alguém bate a porta dizendo: “nds queremos fazer
o vestibular!”, nds pensamos no vestibular; “nds queremos mais cursos de por-
tugués ou de informdtica”, buscamos ampliar nossas vagas; “temos dificuldades
em acompanhar os cursos”, pensamos em tutorias ou cursos preparatdrios de
sobrevivéncia no mundo universitario... Na verdade sdo respostas dentro das
nossas possibilidades.

MVG: Grata prof. Gediel ndo queria tomar mais seu tempo, mas o Sr. gostaria
de acrescentar algo?

JAG: Eu agradeco e nos colocamos aqui na Universidade Federal do Parana, no
nosso Programa Politicas Migratdrias e Universidade Brasileira, a sua disposi¢cao
para uma eventual construcdo de novos instrumentos de debate, difusdo e for-
mulacdo de propostas.

Musicas sugeridas para o programa: Pajarillo Verde, por Cecilia Todd; Danzoén do Simdén Bolivar
Youth Orchestra of Venezuela, Gustavo Dudamel —Album Fiesta.

Margarita Victoria Gomez, 14 de setembro de 2018.
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Politicas publicas e representac¢ao juridica
Conversa com Charles P. Gomes

Charles P. Gomes é coordenador do CEDPIR (Centro de Estudos em Direito e
Politica de Imigracao e Refugio) da Fundacdo Casa de Rui Barbosa, do Rio de Ja-
neiro: http://www.casaruibarbosa.gov.br/interna.php?ID_S=119&ID_M=2688;

A primeira questao que surge é saber acerca das potencialidades ou fragili-
dades de iniciar um trabalho com pessoas em situagao de reflugio na Fundagao
Casa de Rui Barbosa, do Rio de Janeiro, que privilegia, de certa maneira, a Ex-
tensdo, embora o ensino e a pesquisa sejam exigéncias e sdo realizadas para
integrar a Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM).

MVG: O que pode nos contar sobre a iniciativa de amparo legal?

CH: Na CSVM/da Rui Barbosa, implementada em margo de 2017, temos trés
frentes de acao no trabalho com refugiados: curso de verao intensivo sobre re-
fugio, destinado aos estudantes de pds graduacao e alguns de final de gradua-
¢do que trabalham com o tema refugio. Entao, fazemos a formacgao dessas pes-
soas, mas nao somente eles, mas também aqueles que sdao defensores publicos
e agentes politicos no estado de Rio de Janeiro, que trabalham com migracao e
refugio, e também para pessoas do governo federal, que participa mais como
palestrantes. E, para ONG, que trabalham na area.

MVG: Qual é a principal frente de agdo?

CH: A nossa principal frente de acao é um Programa de Bolsas exclusivas para
guem trabalha e pesquisa o tema do reflugio e da migracdo. Atualmente sao
8 bolsas, e a principal frente de acdo, que é o nosso diferencial, € uma clinica
juridica para orientar a pessoa em situagao de refugio e o migrante, e defender,
proteger, oferecer representagao legal a eles e em a¢des no ambito da justica
federal, se houve uma decisao injusta em caso de negac¢ao de refugio ou solicita-
¢do negada pela Policia Federal. A maior parte das acdes que temos é sobre de-
cisOes e a discricionariedade da Policia Federal, e a documentacao, em relagao
a regularizacao de migrantes e refugiados. Em um ano, ja atendemos 200 casos.
Acredito ser importante que as CSVM das universidades além de fazer um tra-
balho académico possam fazer um trabalho destinado a prépria populagao em
situagdo de refugio.

Entdo, é essa a intencdo das acdes que a gente esta discutindo desde IX Semi-
nario Nacional da Catedra Sérgio Vieira de Mello - ACNUR e da Ill Conferéncia
Latino-Americana sobre Refugio, Migracao e Apatrida (Curitiba, 12 a 14 de se-
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tembro de 2018).

Nés fizemos uma minuta, uma Carta, de a¢cdes que ainda vamos fazer conjun-
tamente com ACNUR, ja ndo sé na drea académica, mas na area de politicas
sociais, politicas publicas para protecao do migrante e do refugiado.

MVG: As acées partem sé da CSVM/Fundag¢do Rui Barbosa ou tém parcerias
com outras institui¢des do Rio, tipo Cdritas?

CH: Nao, a gente nao trabalha com a Caritas, a gente trabalha separado. A Ca-
ritas presta assisténcia juridica, ela nao faz representacao juridica. Entao, nao
guestiona publicamente diante de tribunais federais as decisdes que sao toma-
das em relag3o a solicitacdo de refigio ou migrantes. E um trabalho distinto.

MVG: Diante dessa situagdo, quais seriam os pilares para se abrir mais o traba-
lho de vocés e das universidades com refugiados e migrantes?

CH: No nosso caso é um projeto de acdo publica, ndo de extensao. Algumas uni-
versidades ja tem escritdrios modelos, que tendem a atender a populacao ca-
rente, auxiliando a DPU Defensoria Publica da Unido ou a Defensoria Publica, em
casos de pessoas de baixa renda. A ideia é que esse plano de agcdo com escritdrio
modelo para migrantes e refugiados seja implantado em outras universidades,
como foi discutido aqui agora, onde se tem o curso de direito, sobretudo.

MVG: Uma das agbes pensadas no nosso projeto de pesquisa é propor uma
CSVM virtual ou semipresencial, o que vocé acha?
CH: Vocé se refere a uma pagina?

MVG: Na realidade seria mais do que uma pdgina, seria um espago com o uso de
uma plataforma de gestdo e administragdo de cursos, de aprendizagem (LMS)
com uso de codigo aberto, alguma coisa assim.

CH: N6s discutimos a ideia de ter uma pagina com o Acnur, é uma ideia, ter um
acesso virtual a informacao sobre refugiado e migrante. E também nao ficar
restrito a pagina do Acnur, ser autdnoma para trabalhar e ser alimentada com
informacgdes das diversas regides do pais e dos lugares onde eles podem ser
acolhidos e obter ajuda. Na questao de direitos migratorios, de trabalho, em-
prego, acolhida, abrigos, cursos de lingua. E uma boa iniciativa a de criar uma
plataforma ‘pagina’ virtual, enviem nos o projeto. E, continuamos conversando.

CEPEDIR: http://cedpir.rb.gov.br/
Margarita Victoria Gomez, 13 de setembro de 2018.
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Universidades conveniadas e Rede de universidades da ONU

Existem no mundo varias iniciativas de educacdo superior com migrantes e
refugiados. No Brasil A Catedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) é, talvez, a mais
representativa de essas iniciativas. Essa catedra, conforme o site oficial https://
www.acnur.org/portugues/catedra-sergio-vieira-de-mello/universidades-con-
veniadas/ “é composta por 20 instituicdes de Ensino Superior espalhadas em
nove estados e no Distrito Federal. Outras universidades ja apresentaram pla-
nos de trabalho e estdo em vias de concretizar a assinatura do convénio. As
instituicdes com vinculo ativo sao:”

Fundagao Casa de Rui Barbosa (FCRB)

O CEDPIR (Centro de Estudos em Direito e Politica de Imigracao e Refugio) da
Fundacado Casa de Rui Barbosa, no Rio de Janeiro, integrou a Catedra Sérgio
Vieira de Melo em margo de 2017. As agdes do CEDPIR para o tema do refugio
se concentram em trés areas: (1) nucleo de pesquisa, desenvolvendo trabalhos
em forma de artigo, pareceres e livros sobre a temdtica do refugio, (2) curso
de verdo intensivo para capacitacdo de pessoas que irdo trabalhar na drea, (3)
assisténcia juridica aos solicitantes de refugio e refugiados com atendimento di-
ario em dias Uteis, das 9hs as 18hs. O CEDPIR-FCRB é coordenado pelo professor
Charles P. Gomes.

Contatos do CEDPIR-FCRB:

Endereco: Rua Sao Clemente, 134 — Botafogo — Rio de Janeiro
Facebook: www.facebook.com/cedpirfcrb/?ref=aymt_homepage_panel
Email: direito@rb.gov.br

Telefone: (21) 3289-8613

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ)

A Catedra SVM da PUC-Rio realiza acdes de ensino, pesquisa e extensao sobre o
tema das migracdes forcadas. S3o ofertados cursos de graduacao e pds-gradua-
¢ado, envolvendo cinco departamentos (Relagdes Internacionais, Direito, Letras,
Servico Social e Psicologia). Os docentes estdao envolvidos em pesquisas sobre
elegibilidade, politica migratéria e de refugio em perspectiva comparada, nar-
rativa e questdes de traducgdo, infancia, refugio e trauma. Organizamos diver-
sos eventos e debates ao longo do ano, abertos e gratuitos, sobre questdes de
conjuntura e protecao a refugiados. Trés areas de atendimento sao atualmente
ofertadas aos migrantes e refugiados residentes no Rio de Janeiro: 1) Pré-Ves-
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tibular Comunitario (com vagas reservadas para estudantes com esse perfil) e
preparacao para ENEM; 2) Atendimento e orientacao juridica, especialmente
nas dreas empresarial e trabalhista e 3) Servico de Psicologia Aplicada com aten-
dimento psicoldgico e acompanhamento terapéutico. A PUC-Rio conta, ainda,
com ambulatdrio da Escola Médica, oferecendo atendimento médico e exames
a precgos populares. A CSVM PUC-Rio divulga suas atividades no Facebook, atra-
vés da pagina @Refugiando.

Contatos da CSVM-PUC-RJ:

Contato por email: catedrarefugio.pucrio@gmail.com

Carolina Moulin Aguiar cmoulin@puc-rio.br

Professora Adjunta, Instituto de Rela¢des Internacionais — PUC Rio —
WWW.iri.puc-rio.br

Graduate Studies Coordinator, Instituto de Relagdes Internacionais — PUC Rio

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP)

A CSVM da PUC-SP existe desde 2004, mantendo contato com diversas entidades
locais e universidades brasileiras e estrangeiras. Eventos foram realizados na
PUC-SP, na FDULisboa e na Universidade Européia (Portugal). A CSYM-PUC-SP
participou de reunides da Confederacao de Associacdes de Familias em Portugal
e junto ao Conselho Pontificio da Familia no Vaticano. Além disso, esta sendo
elaborado um livro sobre Imigracao, Refugiados e Igualdade dos Povos, com
visdo multidisciplinar das areas do conhecimento, sendo convidadas varias
personalidades, tendo recebido 143 artigos de 11 paises, em cinco idiomas. A
CSVM-PUC-SP é coordenada pelo professor Marco Antonio Marques da Silva
(titular da Faculdade de Direito da PUC-SP, drea de Processo Constitucional,
Direitos Fundamentais e Dignidade Humana);

Contatos da CSVM-PUC-SP:
Email: mamsilva@pucsp.br / mmdsilva@tjsp.jus.br / ezms@uol.com.br
Telefone: (11) 3209-8482

Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS)

A CSVM da UNISANTOS, referéncia no tema refugiados na Baixada Santista, tem
convénio com o ACNUR desde 2007. Em 2010 sediou o Primeiro Seminario Anu-
al da Catedra, e em 2017 o Oitavo Seminario (Il Conferéncia Latino-americana)
da CSVM, em que se comemoraram os 20 anos da Lei 9.474/97, os 50 anos do
Protocolo de 1967 sobre refugiados e os 10 anos da CSVM da UniSantos. De-
senvolve agdes de ensino, pesquisa e extensao, sobretudo em Direito, Relagdes
Internacionais e Saude Coletiva, estimulando a reflexao, divulgando e sensibili-
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zando sobre o tema dos refugiados. Oferece vestibular diferenciado para refu-
giados, e isencao integral de matricula e mensalidade. Tem parcerias com ONGs
de atendimento direito da populacao refugiada, realizando ainda campanhas
de arrecadacao para a causa dos refugiados. A CSVM-UNISANTOS é coordenada
pela professora Denise Martin Coviello, tendo como vice-coordenadora a Profa.
Liliana Lyra Jubilut.

Contatos da CSVM-UNISANTOS:
Email: csvm@unisantos.br e demartin@unisantos.br
Telefone: (13) 3205-5555

Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)

A CSVM foi instalada na UERJ em junho de 2017. Conta com o trabalho pioneiro
de articulacao inter- e multidisciplinar entre Faculdade de Educacao, Instituto
de Letras, Instituto de Medicina Social, Instituto de Nutri¢ao, Instituto de Cién-
cias Sociais, Faculdade de Direito e Departamento de Relagdes Internacionais,
que juntos desenvolvem ag¢des desde 2014 em torno do tema do refugio, como
atendimento de solicitantes de refugio e refugiados por meio de projetos de
extensao, abordagens da tematica em pesquisas de ponta na pds-graduacao e
em disciplinas na graduacdo e pds-graduacao. A CSVM-UERJ é coordenada pela
professora Poliana Coeli Costa Arantes.

Contatos da CSVM-UERJ:

Email: polianacoeli@yahoo.com.br

Telefone: (21) 98015-9973

Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

A UEPB integra a CSVM desde 2014, por resolucao do CONSUNI, sendo vincu-
lada ao Nucleo de Estudo e Pesquisa sobre Deslocados Ambientais (NEPDA).
Desde entdo, oferta disciplina sobre migracao forcada e refugiados nos cursos
de graduacado e pdés-graduacao em Relagdes Internacionais, além de discutir a
tematica em diversas disciplinas, publicar artigos, realizar seminarios e auxiliar,
presencialmente ou nao, solicitantes de refugio, refugiados e outros migrantes
forcados no processo de integracao no Brasil. A CSVM-UEPB é coordenada pelas
professoras Andrea Pacheco Pacifico e Thalita Melo.

Contatos da CSVM-UEPB:
Site: http://sites.uepb.edu.br/nepda/
Facebook: www.facebook.com/professoraandrea.pachecopacifico

E-mail: apacifico@ccbsa.uepb.edu.br e thalita.fmelo@gmail.com
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Universidade Federal do ABC (UFABC)

Criada em 2014, a CSVM-UFABC atua com foco na integracao local de refugia-
dos sobretudo na regido do ABC paulista. E composta por docentes permanen-
tes [...] e docentes colaboradores. Na docéncia, oferta disciplinas especificas
na graduagdao em Relagdes Internacionais e na Pds-Graduag¢ao em Ciéncias Hu-
manas e Sociais; na extensao, ministra curso de formagao sobre migragdes e
refugio, bem como curso de portugués para refugiados, solicitantes de refugio e
migrantes; na pesquisa, desenvolve projeto coletivo, além de projetos individu-
ais de docentes e orientagdes de trabalhos de discentes em nivel de graduacgao
e pos-graduacao. Desde 2018, a UFABC também oferece reserva de vagas para
refugiados e solicitantes de reflugio nos cursos de graduacdo. A CSVM-UFABC se
pauta por um regime de rotatividade entre docentes no exercicio da coordena-
¢do pelo periodo de um ano.

A CSVM-UFABC é coordenada atualmente pelo professor José Blanes Sala (agos-
to de 2018 a agosto de 2019). Leia o relatério anual.

Contatos da CSVM-UFABC:

Sala da CSVM: Térreo, Bloco Delta, Campus Sao Bernardo, UFABC
Blog: https://seminariocsvmufabc2016.wordpress.com
Facebook: www.facebook.com/CSVMUFABC

E-mail: csvmufabc@gmail.com

Telefone: (11) 2320-6371

Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

A UEPB integra a CSVM desde 2014, por resolucao do CONSUNI, sendo vincu-
lada ao A CSVM-UFES foi criada em 2015 com o objetivo de promover e difun-
dir, em especial, o Direito Internacional dos Refugiados, bem como desenvolver
atividades que incorporem a tematica do reflgio na agenda académica da ins-
tituicdo. Dentre as atividades, no ambito de ensino, destacam-se as palestras
e eventos realizados e a disciplina de Direito Internacional dos Refugiados e
Migrantes. No ambito da pesquisa, enfatiza-se a importancia do grupo de pes-
quisa “Nucleo de Refugiados e Migrantes”, do “GETAI — Advocacia Internacional
em Direitos Humanos” e do “Reconhecimento: Direitos Humanos e Afirmacao
(UNICEUB-UFES)”, além de pesquisas vinculadas ao Programa de Pés-Graduacao
em Direito da Ufes. Sobre as atividades de extensao, foram promovidas “A¢des
de Apoio a Migrantes e Refugiados no ES”, instituiu-se o “Nucleo de Apoio e
Assisténcia a alunos Estrangeiros na Ufes, Refugiados e Migrantes”, e o “curso
basico de Lingua Portuguesa”, oferecido gratuitamente. A CSVM-UFES é coorde-
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nada pelas professoras Brunela Vieira de Vincenzi e Ethel Maciel.
Contatos da CSVM-UFES:

Site: www.ufes.br/catedra-sérgio-vieira-de-mello-na-ufes
Facebook: www.facebook.com/CSVMUfes

E-mail: catedrasergiovieirademello@ufes.br e csvm@ufes.br

Universidade Federal Fluminense (UFF)

A UFF aderiu a CSVM em agosto de 2018. Estd em implementacdao uma politica
institucional na drea de migracdes e refugio por meio do ‘Programa de Acesso ao
Ensino Superior de Refugiados, Solicitantes e Portadores de Visto Humanitdrio’
vinculado a Pro- Reitoria de Extensdo, com a proposta de ampliar a tematica no
ensino, pesquisa e extensao, assim como sensibilizar as instancias e grupos da
Comunidade Académica. Atua para a revalidacao de diplomas de refugiados, para
o ingresso de refugiados a universidade, oferece curso de portugués para refugia-
dos e inser¢ao nos cursos pré-vestibulares sociais, assim como assisténcia juridi-
ca, servico social e psicologia, além de capacitar funcionarios publicos e gestores.
A CSVM-UFF é coordenada pela Prof2 Angela Vasconcelos, vice -coordenadora a
Prof2 Clarissa Maria Beatriz Kowarski e colaboracao do Profe Cesar Barreto.

Contatos:

Endereco: Rua Prof. Marcos Waldemar de Freitas Reis S/N°, Campus do Gragoa-
td — Bloco E, sala 412 — Niteroi/RJ

Email: avasconcelos@id.uff.br; clarissamariabeatriz@gmail.com; crbarr@gmail.
com; csvmuff@gmail.com

Telefone: (21) 2629-2732; (21) 2629-2727; (21) 996240897

Universidade Federal do Parana (UFPR)

Em setembro de 2013, a UFPR, firmou Termo de Parceria com o ACNUR, para
a implementacao da Catedra Sérgio Vieira de Mello. Para dar cumprimento ao
estabelecido nesse Termo, a CSVM na UFPR p6s em execucado a partir de 2014 o
Programa de Extensao e Pesquisa “Politica Migratdéria e Universidade Brasileira”,
com a finalidade de: desenvolver politicas de acolhimento e de inser¢ao de refu-
giados e migrantes nos cursos de graduagao e pds-graduacgao; revalidar diplomas
estrangeiros; fortalecer a autonomia e a qualificacdao de refugiados, migrantes e
apatridas e suas organizagdes, para a formulagado de politica migratéria. A CSVM-
-UFPR é coordenada pelo professor José Antonio Peres Gediel e pela professora
Bruna Ramos.
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Contatos da CSVM-UFPR:

Endereco: Faculdade de Direito da UFPR, Praca Santos Andrade, 50, Centro,
Curitiba

Facebook: www.facebook.com/projetohospitalidade

E-mail: jagediel@gmail.com; bruna.ruano@gmail.com

Telefones: (41) 3310-2688 / 3310-2750 / 3310-2719 / 3310-2760 / (41) 999-789-430

Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)

A UFGD estd presente na CSVM por meio da Faculdade de Direito e Relagdes In-
ternacionais, desenvolvendo a tematica dos refugiados no ensino de graduacao
nos cursos da Faculdade de Direito e de Relacdes Internacionais (FADIR), assim
como em diversas disciplinas no curso de Relagdes Internacionais. Na pos-gra-
duacao, o tema dos refugiados é abordado no novo Mestrado Fronteiras e Direi-
tos Humanos, nas duas linhas de pesquisa do curso. A UFGD vem estabelecendo
esforgos para estabelecer um processo seletivo especifico para migrantes, refu-
giados e portadores de visto humanitario, de modo a ocupar as vagas ociosas
nos cursos de graduacao e pds-graduacao da universidade. A CSVM-UFGD é co-
ordenada pelo professor Arthur Banzatto.

Contatos da CSVM-UFGD:

Facebook: www.facebook.com/direitodosrefugiados e www.facebook.com/
groups/345602188900556/?ref=bookmarks

E-mail: arthurbanzatto@ufgd.edu.br

Telefone: (67) 3410-2475 (Mestrado Fronteiras e Direitos Humanos) e
(67) 3410-2463 ou 3410-2462 (Faculdade de Direito e Relagdes Internacionais).

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)

A CSVM da UFRGS atua nas dreas de ensino, pesquisa e extensao acerca do tema
do refugio e das migracdes. Dentre eles se destacam: o IV Seminario Nacional
da CSVM-UFRGS, realizado em 2014; a realizacao de projetos relacionados ao
ensino da lingua portuguesa; a publicagao de material cientifico acerca do tema.
Além disso, a CSVM trabalha em parceria com o Grupo de Assessoria Juridica
a Migrantes e Refugiados do SAJU/UFRGS (GAIRE) na realizacdo de formacdes,
oficinas, workshops sobre o tema do refugio e no atendimento multidisciplinar
direto a migrantes forcados e refugiados.

A CSVM-UFRGS é coordenada pelas professoras Roberta Camineiro Baggio (Fa-
culdade de Direito) e Veronica Korber Gongalves (Rela¢des Internacionais/FCE).
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Contatos da CSVM-UFRGS:

Facebook: www.facebook.com/Imsartoretto

E-mail: fcmorosini@gmail.com e lauurams11@yahoo.com.br
Telefones: (51) 3308-3456 / 3308-3306

Universidade Federal de Roraima (UFRR)

A UFRR integrou a Catedra Sérgio Vieira de Mello em maio de 2017. As agdes
da UFRR contemplam os eixos de ensino, pesquisa e extensao. No campo do
Ensino, estdo previstas e aprovadas as disciplinas de Direito Internacional para
Refugiados e Direito Humanitario na graduacdao em Relagdes Internacionais e
Direito Internacional dos Refugiados na Pés-Graduacao em Sociedade e Frontei-
ras (PPGSOF). No campo da Pesquisa, a CSVM/UFRR coordenou ampla pesquisa
sobre os imigrantes venezuelanos em Roraima (junto com o ObMigra e CNIg) e
possui registrados dois projetos de pesquisa sobre refugiados em centros urba-
nos e refugiados e migracao internacional para Roraima, além de possuir um
Laboratério de Estudos Sobre Migracdes, Reflgio e Apatridia (LAMIGRA). No
campo da Extensdo, a CSVM/UFRR presta auxilio a Rede Acolher da UFRR na
capacitacdo de alunos, especialmente no tocante a assisténcia juridica prestada
por acdes de extensdo da UFRR. A CSVM/UFRR é coordenada pelo professor
Gustavo da Frota Simdes.

Contatos da CSVM/UFRR:

Endereco: Centro de Ciéncias Humanas — Campus Paricarana. Av. Ene Garcez,
2413 — Boa Vista/RR

Facebook: www.facebook.com/Lamigraufrr-1940321226221661
Email: gustavo.simoes@ufrr.br
Telefone: (95) 3621-3453

Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

A CSVM da UFSC promove a¢des em trés eixos: no ensino, com disciplinas e cur-
sos sobre refugio, direitos humanos e apatridia; na pesquisa, com a orientagao
de trabalhos e pesquisas em nivel de graduagdao, mestrado e doutorado; e na
extensdo, com capacitagdes, eventos, producdao de material didaticos e atendi-
mento aos refugiados, apatridas e migrantes com visto humanitario, em parce-
ria com a Pastoral do Migrante em Floriandpolis. A CSVM-UFSC é coordenada
pelas professoras: Profa. Dra. Karine de Souza Silva — Coordenadora da CSVM
e do Eirené — Projeto de Extensdo Nucleo de Apoio a Imigrantes e Refugiados:
Profa. Dra. Lucienne Martins Borges — Nucleo de Estudos sobre Psicologia, Mi-
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gracoes e Culturas (NEMPSIC), Profa. Dra. Rosane Silveira — Projeto Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAM).

Contatos da CSVM-UFSC:
Site: http://irene.ufsc.br/catedra-sergio-vieira-de-mello/
Facebook: www.facebook.com/eireneufsc

E-mails: karine.silva@ufsc.br; eirene@contato.ufsc.br; lucienne.borges@ufsc.
br; projetoplam@gmail.com; rosanesilveira@hotmail.com

Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

A CSVM da UFSM foi implementada em 2015, sob iniciativa do Migraidh, Gru-
po de Ensino, Pesquisa e Extensdao Direitos Humanos e Mobilidade Humana
Internacional. No eixo do ensino, além da incorporag¢ao dos debates sobre
imigracao e refugio em disciplinas correlatas, é oferecida pela CSVM a discipli-
na complementar de Mobilidade Humana e Direitos Humanos. Na pesquisa,
as atividades centram-se no debate sobre o tema da imigracao e refugio e na
analise de mecanismos institucionais que possam dar respostas aos desafios
da imigracdo e refugio. Ja no ambito da extensdao, a CSVM desenvolve ativi-
dades de assessoria juridica e orientagdes gerais aos imigrantes e refugiados,
especialmente focadas no acesso a direitos. Além disso, ofertam-se aulas de
lingua portuguesa, bem como apoia-se na construcao de atividades culturais
de imigrantes e refugiados. Ademais, foi proposto o Programa de Acesso a
Educacdo Técnica e Superior da UFSM para Refugiados e Imigrantes em Situ-
acao de Vulnerabilidade, com a possibilidade criacdao de vagas suplementares
em todos os cursos do ensino técnico e superior da universidade, bem como
facilitagao na apresentagdao de documentos para que este publico tenha aces-
so a educacgao. A CSVM-UFSM é coordenada pela professora Giuliana Redin.

Contatos da CSVM-UFSM:
Facebook: www.facebook.com/migraidh

E-mail: migraidh@gmail.com

Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)

Desde 2009 a UFSCar tem estudantes refugiados, ingressos por meio de uma
prova especifica, sendo que a partir de 2015 passou a utilizar as notas obtidas
no ENEM. Os estudantes refugiados tém acompanhamentos académico e peda-
gogico, sendo que, no ambito da pesquisa, a UFSCar conta com o Laboratério
de Estudos Migratérios (LEM), vinculado ao Grupo de Pesquisa cadastrado no
CNPQ como ‘Antropologia das Migracdes’, do Programa de Pds-Graduag¢ao em
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Antropologia da UFSCar. No ambito da extensdao, a UFSCar oferece cursos de
lingua portuguesa para estrangeiros, além da divulgacao do ingresso especifico
para pessoas em situacao de reflgio nos cursos de graduacdo. A CSVM-UFSCar
é coordenada pela professora Thais Juliana Palomino.

Contatos da CSVM-UFSCar:

Facebook: www.facebook.com/acoesafirmativas.ufscar
E-mail: caape@ufscar.br / thaispalo@ufscar.br
Telefone: (16) 3351-9616

Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP)

A CSVM-UNIFESP tem desenvolvido acdes de acolhimento e capacitacao, de
modo a auxiliar na integragao dos refugiados e solicitantes de refugio a realida-
de sociocultural brasileira. Realiza atendimentos de saude, cursos de portugués
para refugiados, acdes de divulgacao e de formacao de uma cultura académica
de acolhimento e esclarecimento em relagao a tematica do refugio, dentro dos
trés pilares do ensino universitdrio (ensino, pesquisa e extensdo). Além disso,
estao em processo de elaboragao e aprovacgao os projetos para a implementa-
¢do das politicas institucionais relativas a abertura de vagas para refugiados e
revalidagdao de diplomas. A CSVM-UNIFESP é coordenada pelo professor Joao
Alberto Alves Amorim.

Contato da CSVM-UNIFESP:
E-mail: joao.amorim@unifesp.br

Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)

A CSCVM-UNISINOS existe desde 2011 e esta vinculada a Escola de Humani-
dades, sendo que os cursos de Filosofia e de Relagdes Internacionais compar-
tilham a sua coordenacdo. Além da criacdao de atividades académicas, cursos,
palestras, simpdsios, semindrios e da producdao de monografias de graduacao
e especializacao, dissertacdes de mestrado e teses centradas no tema da mi-
gracao, refugio e direitos humanos, a CSVYM-UNISINOS mantém um Grupo de
Estudos permanente sobre o tema e o LARI Migracdes, ambos com encontros
semanais. A CSVM-UNISINOS atua na prote¢ao de refugiados e solicitantes de
refugio no Rio Grande do Sul, com destaque a sua participagao mensal em reu-
nides do COMIRAT e a criagao do Programa de Estagio Curricular Obrigatério do
Curso de Rl e o Programa de Reassentamento Solidario ACNUR/ASAV.

A CSVM-UNISINOS é coordenada pelos professores Alvaro Augusto S. Paes Leme
(RI), Gabriela Mezzanotti (RI), Indcio Helfer (Filosofia) e Nadia B. Menezes (Rl).
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Contatos da CSVM-UNISINOS:

Facebook:https://www.facebook.com/C%C3%A1tedra-S%C3%A9rgio-Vieira-
de-Mello-Unisinos-492449730873826/?fref=ts

Email: helfer@unisinos.br; gmezzanotti.unisinos@gmail.com; aleme@unisinos.
br; e nbmenezes@unisinos.br;

Telefone: (51) 3591-1122 ramal 3724

Universidade de Vila Velha (UVV)

Em 2004 foi criado na UVV o NUARES — Nucleo de apoio aos refugiados no Es-
pirito Santo. Em 2005, teve inicio a UVV-CSVM, com a proposta de promover e
difundir o tema dos refugiados. Com isso, a UVV passou a atuar na tematica do
refugio em seus trés eixos: ensino, pesquisa e extensdo universitaria. Em 2010,
sedia o Il Seminario Nacional da CSVM com o tema “Protecdo e integracao de
refugiados nas Universidades: Conquistas e Perspectivas”. Em 2017 a UVV com-
pleta 13 anos dedicado ao trabalho com os refugiados. A CSVM-UVV é coorde-
nada pela professora Viviane Mozine e pelo professor Rafael Simdes.

Contatos da CSVM-UVV:

Facebook: www.facebook.com/Catedra-Sérgio-Vieira-de-Mello-Nuares-
UVV-1065172
53032043

E-mail: vmozine@uvv.br e rcshist@uvv.br
Telefone: (27) 3421-2138

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

A UNICAMP integrou a Catedra Sérgio Vieira de Mello em setembro de 2017,
incluindo parceria com a Prefeitura Municipal de Campinas — Departamento de
Cidadania (Governo Municipal) e a Agéncia Metropolitana de Campinas (Gover-
no Estadual). As acdes da Catedra sdo organizadas pelo Grupo de Trabalho e es-
tao baseadas na ampliacdo de estudos e producao cientifica, na interlocucao e
parcerias com diferentes atores voltados para a tematica do reflugio, em progra-
ma de bolsa para professor universitario com a condi¢ao de refugio, no ensino
do portugués, na capacitagao de gestores publicos, na ampliagdao de ingresso e
revalidacdo de diplomas, no apoio aos estudantes refugiados na universidade. O
Grupo de Trabalho Catedra Sérgio Vieira de Mello é coordenado pela professora
Rosana Baeninger.
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Contatos da CSVM-UNICAMP:

Endereco: Gabinete do Reitor, Cidade Universitaria Zeferino Vaz, Campinas/SP
E-mail: catedrarefugiados@nepo.unicamp.br

Facebook: www.facebook.com/catedraunicamp

Telefone: (19) 3521-5898

Universidade de Brasilia (UnB)

O ACNUR e a UnB firmaram o acordo de cooperacdo que institui a Catedra
Sérgio Vieira de Mello (CSVM) em novembro de 2017. De acordo com o plano
de trabalho apresentado ao ACNUR, a universidade incluird o tema do refugio
em disciplinas como “Praticas Juridicas em Direitos Humanos” e “Saude Mental
em Saude Coletiva” e no programa de pos-graduacao em linguistica aplicada do
Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducao (LET). [...]”

REDE DE UNIVERSIDADES DA ONU (UNAI)
https://academicimpact.un.org/es/content/principios

Trata-se de uma iniciativa da ONU que convida as universidades e institui¢cdes
de educacdo superior brasileiras a participar da rede Impacto Académico vin-
culada a Agenda 2030 das Nagdes Unidas. “A associacao através do UNAI ndo
esta disponivel para simulagdes do Sistema ONU (ModelUN, MUN), ONGs ou
organizagoes sem fins lucrativos — para esses casos, as partes interessadas de-
verdo acessar o Education Qutreach (no caso de simulacdes do Sistema ONU) e
DGC-NGO Relations (para Organizacdes Nao Governamentais) para mais infor-
macgoes.

Outras informacgodes: https://nacoesunidas.org/onu-convida-universidades-bra-
sileiras-a-participar-de-iniciativas-de-impacto-academico/

129



el

VIAVHNIONI Oy VIV¥9039 @) SWIDOSSYONID B vioo100isd (I sivnooweaLNI S30dvIIY @)

1272 :siesuaw :031A19S O Wa2313)0 oL8 :siesuaw T :031A13S O WadaI3J0 |
sowswpue b sopepisiontin sowswpuere b sopeprsiontin i EouihseadieohuoRBRRnearen oY
&A - [ R R oy
08V ovdvaoaiN £°) VOIQ)UNC VINOSSISSY N\ 1M
w3 =  snousomsacpmeoesseomonin e1
ogdejuawiie ofjixne ‘() elpelow ojpxne (g) opnisa a
=
ST = 13 s 1T L 6 8 w |
R
:016nya1 ap sajueNdljos d sopeibnjai eied :031AM19S 0 Wad31940 anb :iseig ou epuguewsad e olode ap :051A19S 0 Wad3.49j0 anb W | Q
s9nbBnuod ap SOSIND WOD SaPepISIdAILN SOPEPISIDAIUN SP OJBWNN SO3IA19S W10 anb sapepisIaAlun SOPEPISISAIUN B OJBWNN | ,
vS3noNLYOd Ygense wiaon A\ | 3qvs3a e oncsmeeasesenn
YNONIT Va ONISN3 010dV 3 VIONINVIWY3d ¥ A
\ TVLNIW 3a0YS 0104V 30 VY904 soJdinuas L T
Lol eeRisRses a e Sheepsein 8 |
e e B v |
wNDIGIN & svaat B wowtod vionzo g ouzua s 1005 03IA43S AN | ¢

:bdND oe ojunf :016nja1 op eWa} 0 21q0s seayidadsa seuldidsip wezijiquodsip anb sojuaweyedap siedidulg
sopensiBai esinbsad ap SePRIUSAUOD B SOPePISISAIUN /| SBP WY
sodnib wod SapepisiaAlun OpeIoINop NO/3 opelisaw

8T0Z OHNNC 3LV

o _ oot’L 9p*

Goid
9p seweiboid wa NF (44N) @suauiwn|4 |e19pa4 SpepIsIdAuN ¥

9
or s10z 31 0QQ'L 3P + (dWVDINN) seurdwed ap apepisisaun €
%EMH...MH.. Hwﬂﬂwwus (gun) ewseig ap spepissionun z 9
:016ny2.1 21qos esinbsad ap :seuldidsip wesesind [42 :016n)2.1 op ews} o0 aiqos (0RI-ONd) OJIBUEF 3P ORY OP B3|01RD) SPEPISISAILN BIDYRUOY T
sodnib wod sapepisianlun anb sajuepnys3 seuldidsIp Wod SapepISIaAIuN :

~ IINASD e weseibajul

SOPEPISISAIUN SIPEPISIDAIUN

SVSIUAINI 30 OYOVIISININGY i VIOYWdvd @  OYIVINAINOD va YIONIID :m] asijeue wa s0ss920.d Gp.. m SeAoU ¢ ‘8L0Z ap oisobe a1y

:S0sInd

VOINQULYOIW VidvHNIoNT &8 vinon0o3 1% vomno ¥ svantEl ouzva 5 siedioung o wFONl NFQN
09N0J 00 u
VILY¥I0N3a a

ONvVEN vand V13NZINIA vorgnd3y VIS wn E >mo <a
I :sewo|dip ap oedepijeAas (7,)
¥ ¥ e wesdARqo anb wenissedwod 9NO ep olode o

k_ Bl sapepijeuodeu siedidullg wod sewoidip ap oedepiieAay m . <hd : mw m
=
; m
SopiBnjou esed (N Bp B1oRBY o8 R 8T0Z OHNNC 3LV M

sapepisianiun 11 (U}

Ty sapepisionlun |L I =
oL ‘sejex3 seput) —
3p seau seu seben - L10Z/09V 31V o
seppaiajoops, IR mtht—Mh°>==.— m . V
WASD ep s31 : )
seu sossalbul ap :opey1oe} ossaibul ap >
opeuwixoide ;N :9juawjenue sepidaiajo ,sebep SOjUSWIPa204d WOD SIPEPISIdAIUN (o)

8Loz/ouInr - £LLoz/o1soby [l L10z/ouinr - 9roz/oyunyr il :epusban



“A educacao é uma migragcao”

...rizoma é precisamente um caso de sistema aberto... Um sistema aberto é
guando os conceitos sdo relacionados a circunstancias e ndo mais a esséncias.

Gilles Deleuze e Félix Guattari. Mil Platés
(Capitalismo e Esquizofrenia) Vol. 1 Editora 34, (1995).






Nao ha muitas revolugoes no ensino...
Entrevista com Yoram Kalman

Com o proposito de conhecer e conceitualizar o que se entende por educacao
aberta em um contexto pedagdgico universitario israelense conversamos com o
Prof. Yoram Kalman da Open University of Israel.

Yoram Kalman (YK): Penso que na educacgdo, o aberto, principalmente, refere-
se ao acesso, pois, em muitos lugares é bloqueada a algumas pessoas. Elas nao
conseguem alcancga-la, por conta de dinheiro, por terem que passar em testes,
por falta de tempo ou por deficiéncias fisicas e mentais.

Para mim, a Educacao aberta é quando as pessoas podem alcanga-la. Isso inclui,
por vezes, que as pessoas pensam que seja de graca. As vezes aberta significa
que possa ser modificada, com Open Source, que se possa adaptar para suas
proprias necessidades. Isso é importante, pois como educador posso, a partir de
um curso que alguma outra pessoa esteja propondo, adapta-lo as necessidades
e cultura da populacdo participante. Mas principalmente, abrir a Educacao para
pessoas que nao podem acessa-la de outras formas. Embora as outras concep-
¢Oes sejam importantes, para mim o primordial é o acesso.

E isso é uma das coisas que fazemos na Universidade Aberta de Israel (Open
University of Israel —OUI- https://www.openu.ac.il/en/pages/default.aspx).
Quando vocé chega como estudante, nao ha requerimentos de entrada, para
a primeira graduacgao, para o mestrado a pessoa deve ter graduacdo anterior,
mas para um diploma de bacharel nao ha requerimentos, somente estudar e ter
sucesso no primeiro, segundo curso, etc.

Financeiramente ndo é gratuita, a pessoa deve pagar, mas ha uma bolsa do Es-
tudo, subsidiada pelo Estado. E pelo que eu sei, qualquer pessoa que nao possa
arcar, receberd financiamento, uma bolsa para estudar. Entdo dinheiro nao é,
na pratica, um problema para os alunos, apesar, claro, que se fosse totalmente
gratuita, seria mais interessante.

Varias coisas sao fechadas, por vezes, a educacgao é fechada porque é cara, por-
que custa muito dinheiro e é aberta somente se vocé pode arcar com o dinhei-
ro. De outra maneira, é também fechada se vocé nao tém o capital social. Sabe-
mos de alunos cujos pais ou familia ndo fizeram o ensino superior e de alunos,
cujos pais ou familia tém formagao académica, que estes tém mais chances de
ter sucesso do que o que chamamos de alunos de primeira geracgao.

A educacao é fechada, também, por conta de aspectos culturais. O ensino supe-
rior é relativamente orientado para o mundo ocidental, muitos deles sdao ame-
ricanizados, o ensino é tendencioso, em inglés. Entado, é por isso que de alguma
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forma a educacao é fechada. Mas aqui é um pouco dificil, pois as vezes vocé tem
uma educacao académica para conectar-se melhor com paises desenvolvidos.
Quando vocé vem de um pais desenvolvido, o ensino superior é algo que o man-
tém separado do resto do mundo, ou ndo? Eu ndo tenho uma boa resposta para
isso, mas esse é um outro jeito de como a educacao é fechada.

Ha o copyright, que de alguma forma é um problema, que fecha a educacao,
mas creio que tenha a ver com a parte financeira. Copyright funciona se a pes-
soa paga por ele, entdo se torna aberto.

Creio que seja este um dos muitos motivos por que o ensino superior é fechado,
mas também se poderia dizer que é fechado por ser conservador, o que parece
preocupante, e é. N6s sabemos que o papel do Sistema de Ensino Nacional é
normalmente fechar as coisas. Tem o papel social de colocar os alunos em uma
certa estrutura especifica, relativamente padronizada. Entao isso é outro jeito
de como o ensino superior, ou qualquer ensino, é fechado, mas novamente, é
preciso alguma estrutura.

Eu ndo sou um especialista em pedagogia. Eu venho para o ensino superior com
uma perspectiva mais organizacional das instituicdes de ensino.

Quando se fala em pedagogia, o mais importante, eu acho, sdao as pedagogias
gue envolvam mais os alunos. Algumas pedagogias acreditam que o conheci-
mento esta com o professor e que o aluno esta vazio, e o conhecimento é des-
pejado na cabeca do aluno. Precisamos de abordagens pedagdgicas que sejam
mais abertas a colaborar com o aluno, a troca com alunos, que permitam tra-
zé-los para o0 mesmo nivel juntos, pois se trata nao s6 de conhecimento, mas
também de habilidade, deve haver interacgao.

A Academia sempre foi um recurso aberto. Costumamos pensar que o conheci-
mento ‘aberto’ surgiu com a internet. A Academia é o ethos, criando o conheci-
mento e compartilhando. Nds sabemos que ha interesses comerciais, patentes,
e ndo hd muita abertura acontecendo. Quando vocé olha para os recursos de
educacado, livros, entre outros, ha abertura porque nao hd dinheiro envolvido
e, por vezes, ndao ha muita atencdo a qualidade, materiais, pessoas certas, e ao
marketing. Mesmo que seja aberta, ainda é preciso fazer marketing, para que as
pessoas possam encontra-la e usa-la.

Também, o design e a usabilidade quando sao abertos, ndao sao bem cuidadas,
sao feitas de forma voluntaria, o que é um desafio e um problema com os recur-
sos de educacao aberta.

Aqui na Universidade Aberta nds tentamos abrir nossos materiais o quanto pos-
sivel. Cerca de 100% dos nossos recursos, livros e cursos sdao abertos, open edu-
cational resources, vocé pode pegar de maneira online, livros e cursos.

Open Science (Ciéncia Aberta) é outra coisa, é sobre pesquisa, ndo ensino, mas
pesquisa. Eu acho interessante, mas nao vejo muito disso. Normalmente requer
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muito investimento, de novo: infraestrutura, em divulgar e dar retorno para a
comunidade. Acho animador e interessante, mas esta s no comeco.

Na Universidade Aberta nds usamos a plataforma aberta Moodle (Modular Ob-
ject-Oriented Dynamic Learning), que tem licenca GNU (General Public License)
<www.moodle.org>. Mas, também, trabalhamos com outra plataformas, faze-
mos algum trabalho em Edex, que também é aberto.

Nado utilizamos plataforma comerciais, primeiramente, pela ideologia, e tam-
bém porque Israel é um pais pequeno.!

Nos precisamos de hebraico. Bem, nao sé hebraico, mas arabe. Por dez, quinze
anos também trabalhamos em russo porque muitas pessoas mudaram da antiga
Unido Soviética para Israel. Creio, que cerca de 15% de Israel é da antiga Uniao
Soviética, entdo sempre precisamos de russo e, claro, de inglés. Tudo acontece
em varias linguas nas plataformas online. Temos MOOCs (Massive Open Online
Courses), Cursos em Linha, Massivos e Abertos, em hebraico, e um dos MOOCs
é em inglés e hebraico, em lugares separados.

Um dos maiores desafios para qualquer instituicdao educacional é chegar as pes-
soas para as quais a educacao é mais dificil e de alguma forma fechada. Judeus-
-etiopes normalmente sdo alunos da primeira geracao, talvez tenham muito
poucos parentes que saibam do que se trata a educagao académica. Para muitos
deles o hebreu ja é uma segunda lingua, e inglés uma terceira lingua.

Na Universidade temos uma unidade especial que trabalha com comunidades
etiopes, a fim de auxilia-los com essas dificuldades. E um desafio importante,
nao é facil. Creio que tenha a ver com o ethos aberto, pois, de novo, na uni-
versidade aberta nosso maior desafio nao é ensinar um aluno que poderia ir a
qualquer outra universidade, mas um aluno que ndo poderia frequentar outra
universidade ou para quem isso é dificil.

E a comunidade etiope é uma dessas comunidades, e ha muitas outras em Israel.
Ha a drabe - israelense, palestinos, pessoas do kibutz, que moram na periferia,
ndo no centro, de outras cidades e vilas pequenas. Ha alunos ultra-ortodoxos,
que quando vao a escola, sé tém estudos religiosos, tém matematica apenas em
nivel primario, e qguando vem a universidade, ndo sabem nada de inglés, pouco
de matematica e das habilidades académicas... € um problema para todos. Para
alguns grupos é ainda mais problematico.

Como um todo, a educagao esta lentamente se tornando mais aberta. Creio que o
interessante ndao sejam lugares como 0s nossos, mas como universidades tradicio-
nais estejam se tornando mais abertas. Ainda a maioria dos alunos estudam em

1 Também utilizam o software-aplicativo Zoom [Copyright ©2012-2018 Zoom Video Communi-
cations, Inc]. Quanto o aluno ingressa em uma reunido/aula virtual, ele vé vocé, e vocé o aluno. A
diferenca é o uso de video interativo. Um professor com vinte e cinco alunos, ao mesmo tempo. E é
possivel reiterar o video, como preferir.
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universidades tradicionais e nés podemos ser os revolucionarios, ndo ha muitas
revolucdes no ensino superior, podemos ser uma... O sucesso dessa revolucao é
quando universidades tradicionais se tornam mais abertas. Se vocépensa em cem
anos ou até cinquenta anos atras o ensino superior era para um setor muito pe-
gueno da populacao, 5 ou 10%. Os alunos mais inteligentes iam direto do ensino
médio para a universidade, todos os outros arrumavam um emprego.

Nos ultimos cem anos, especialmente depois da Segunda Guerra, o ensino supe-
rior se tornou obrigatério, principalmente no Ocidente, algo que todos deveriam
ter. E um ethos completamente diferente do que era antes; e para ter sucesso,
as universidades devem ser mais abertas. Pois, de novo, as universidades tradicio-
nais nao estao preocupadas com a abertura mas em selecionar, filtrar e escolher
se vocé é ou ndo bom o suficiente, para receber ou ndo um certificado/diploma.
Agora, imagine se a Educagao primaria fosse dessa forma: se vocé nao é bom o
suficiente para terminar a oitava série, va para outro lugar! Hd cem anos, claro
gue era dessa forma, se vocé fosse bom o suficiente, entrava, se ndo estava fora.
Hoje, ha um comprometimento de que toda crianca deve terminar de oito a doze
anos de educacao bdsica, e isso é responsabilidade do Estado, ndo do aluno.

E essa filosofia esta se voltando para a educacao académica. Hd um sentimento
de que na sociedade do conhecimento a centralidade nao é o trabalho fisico,
mas o trabalho intelectual, ha um senso de que um certificado de bacharel é o
minimo desejado, todos tém o direito a um.

A privatizacao do ensino superior em paises desenvolvidos € um fenémeno glo-
bal. Se vocé pensar nas dez universidade mais importantes, mesmo no Brasil,
elas sao publicas. Mas a questdo é quanto dinheiro o governo pode dispor para
dar educacgao superior para todos. Em paises desenvolvidos, o mercado privado
€ muito pequeno, mas quando se olha para paises do Leste Europeu ou Israel, a
maior parte do ensino superior é financiado pelo Estado e ndo é tao caro.

Em muitos lugares a educacdo privada nao é boa. Agora se vocé pergunta sobre
educacdo aberta, aberta ela também nao é necessariamente a solucdo, porque
qgualquer tipo de educacao nao é um processo automatico.

Poucas pessoas podem estudar sozinhas, no fim das contas, necessita de um
intenso capital humano, precisa de muitas pessoas. E pessoas custam dinheiro.
Muitas vezes, educacdo aberta diz “se abrirmos, nao precisamos de dinheiro”,
e isso é um erro. Se eu ja consigo estudar sozinho, com livros, com os MOOCs,
e nao preciso de uma Educagdao académica, sou uma minoria, 5 ou 10%. Para
a maioria das pessoas, 0s materiais ndo sdo suficientes, eles ainda precisam
do professor, de maos para ajuda-las, para motiva-las, para ajudar com muitas
coisas para as quais vocé precisa de uma pessoa e nao é possivel fazer com
tecnologia. Todas as vezes que tentamos descartar o professor e colocar em seu
lugar a tecnologia, ndo funciona. Especialmente os alunos com desempenho
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mais fraco, claro que os mais fortes podem estudar sozinhos, eles veem de
boa situacdo econdmica, de lares, background, eles ndo precisam disso. Mas
a tecnologia vem para ajudar o desempenho dos mais fracos, dos mais pobres,
mas para eles ela sozinha ndo ajuda. Entdo, na verdade, muito dinheiro é
desperdicado criando bons materiais abertos.

Todo mundo pode estudar? Nao, para estudar se requer de um professor. Um
aluno muito bom pode nao precisar de professor, mas o mediano e os com de-
sempenho fraco precisam. Acredito que € um erro pensar que com a criagao
de materiais abertos, de repente, todos serdao educados. Nés precisamos de
pessoas. O problema em paises em desenvolvimento, primeiro, é que o governo
tem menos dinheiro para subsidiar a educacdo e nao ha professores. Porque o
problema é, como dizem, “o que veio primeiro o ovo ou a galinha?”. Hoje, vocé
esta indo para uma biblioteca, mas sabe tudo que tem na biblioteca?

Os materiais abertos sao bons, mas assumir que podem substituir pessoas esta
dando errado, muito errado.E quando inventaram o radio pensaram: “viram?
agora podemos substituir os professores”. A tecnologia ndo é capaz de substi-
tuir um professor, é um desperdicio de dinheiro. Mas, a tecnologia pode tornar
um professor melhor? Sim. A educacdo aberta pode ser boa, mas a educacao
sempre requer de pessoas.

Na Universidade Aberta o salario do tutor ou professor € bom. Mas nao é nada
parecido com a dos Estados Unidos - EUA. Nos EUA, cada lugar paga diferente,
em Israel as universidades publicas pagam aproximadamente a mesma quantia,
e ndo importa se eu sou um professor de Administracao ou de Linguas Antigas,
€ 0 mesmo salario.

Agora quando vocé pergunta sobre educacao aberta, posso afirmar que o fato
de ser aberta ndo é necessariamente a solugdo. E, o que vocé esta planejando
fazer com isso? Porque me disse que esta analisando os dados no contexto de
estudos culturais?

MVG: Porque é nos Estudos Culturais que a pesquisa encontra certa abertura
metodoldgica. Recorremos ao estudo da cultura material e imaterial que envol-
ve o universo do didlogo e das entrevistas formativas com as pessoas inseridas
em cada realidade. Podemos afirmar que é porque cada vez mais, as prdticas
educativas contempordneas se desenvolvem em parcerias e além dos muros da
universidade, com um publico cada vez mais heterogéneo, outorgando caracte-
risticas culturais e identidade prdprias, novas cartografias sGo necessdrias para
mapear esse universo tdo diversificado. E um desafio.

Margarita Victoria Gomez, Raanana, Open University of Israel, jan.2017.
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La educacion a distancia en Venezuela,

instrumento para la inclusion
Ramdn Encontrela Mao

Dedicado a:

Félix Adam

Fundador de los Estudios Universitarios Supervisados -
Universidad Central de Venezuela

Miguel Casas Armengol

Rector Fundador de la Universidad Nacional Abierta

Introduccion

Al hacer el balance del devenir histérico de una experiencia educativa re-
lativamente reciente como es la educacion superior a distancia en Venezuela
(apenas 45 afios), surgen una serie de interrogantes sobre cudles fueron las
motivaciones sociales, politicas y educativas que justificaron el surgimiento de
esta modalidad, que alteraba las practicas convencionales e introducia nuevas
formas de organizacién y gestién de la educacidn superior. La ampliacion de
cobertura de la educacidon superior era uno de los fines esenciales, porque la
masificacion de la educacién primaria y secundaria y las dinamicas migratorias,
entre otros factores, tuvieron un impacto considerable en los procesos de de-
manda y oferta educativa.

La oferta de educacién superior se habia concentrado histéricamente en las
universidades auténomas. Estudiar una carrera universitaria implicaba, para la
mayoria que residian en localidades sin centros de educacion superior, unos
costos dificiles de asumir. Parecia improbable ademas que las universidades
autdonomas iniciaran por iniciativa propia programas dirigidos a ampliar la co-
bertura para atender las necesidades que se estaban incrementando en las di-
versas regiones del pais, como consecuencia del crecimiento poblacional. No se
desarrollaron politicas de regionalizacién de la educacion superior. Las institu-
ciones universitarias, siempre con severas limitaciones presupuestarias, fueron
creciendo progresivamente dentro de su dmbito de influencia al compas del
incremento de la demanda estudiantil. En la primera década de la llamada de-
mocracia representativa la universidad experimentd un proceso de masificacion
sin precedentes, hasta llegar a un punto de quiebre que hizo inviable el continuo
incremento de los presupuestos asignados al sector. Es en esta coyuntura donde
surge con fuerza la idea de la educacion a distancia.
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La educacién a distancia comportaba todo un reordenamiento de la labor aca-
démica, un cambio medular respecto de la educacién convencional. Segun Félix
Adam (1977), uno de los mentores de la modalidad emergente, era necesario
que se modificaran las actitudes de educadores y estudiantes; producir cambios
en la administracion universitaria, en el régimen de evaluacién y en la estructura
curricular. Para fundamentar sobre bases mas soélidas este nuevo modo de hacer
educacion, que surgié como una praxis dirigida a atender necesidades educati-
vas urgentes que no estaban siendo satisfechas por las vias convencionales, se
necesitaba, segin Adam (1977) trabajar imaginativa y creadoramente, a fin de
responder al anhelo postergado de los jévenes y adultos que deben incorporarse
a las tareas de mejorar las condiciones de vida del pueblo venezolano.

Los procesos migratorios caracteristicos de la sociedad venezolana, sobre
todo a partir de la década de los 50, incidieron en la masificacion de la educaci-
on en general y en consecuencia en el surgimiento de la educacidn a distancia.
¢Hasta qué punto fueron los migrantes beneficiarios de la ampliacién de cober-
tura que propicio el proyecto politico de la llamada democracia representativa?

Ciertamente esta perspectiva de analisis no ha sido objeto de estudios especi-
ficos que permitan cuantificar y sobre todo cualificar el impacto de tales procesos
migratorios en la educacion. Pretendemos llamar la atencidon de los investigadores
acerca de la importancia de conducir indagaciones en torno a esta tematica, que
puede arrojar luces que orienten el desarrollo de las politicas migratorias, mas alla
de la simple recepcion del migrante, que lo integren en los procesos educativos.

La llegada de migrantes en el caso venezolano se produce principalmente
como consecuencia de la diaspora que siguid a la Il Guerra Mundial, la Guerra
Civil espaiola, las dictaduras militares latinoamericanas, los conflictos armados
(principalmente Colombia), entre otros.

La institucionalizacion de la educacidn a distancia se produce durante la pre-
sidencia de Carlos Andrés Pérez (1974-1978), dentro del periodo que se conoce
como democracia representativa (1958-1998). Venezuela vivia un momento de
crecimiento demografico, de expansiéon y de bonanza econdmica sin preceden-
tes, hasta el punto que algunos analistas la caracterizan como la Venezuela sau-
dita. El PIB era doce veces superior al de China y tres veces el de Espaia.

A partir de 1950, cuando el mundo apenas despertaba de la pesadilla de la
Segunda Guerra Mundial, Venezuela tenia uno de los ingresos per capita mas
altos del mundo. El mejoramiento de las condiciones de salubridad expresado
sobre todo en politicas como la lucha contra el paludismo; el flujo migratorio,
aunado a la expansiéon econdmica que se genera como resultado de la creciente
renta petrolera, crean todo un contexto favorable a la expansién de la educacion.

En las décadas de los 50, 60 y 70 llegaron al pais importantes contingentes
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de inmigrantes procedentes, primero de Europa, principalmente de Espana, Ita-
lia y Portugal y en menor medida de otros paises europeos y luego de Latino-
américa (Colombia, Ecuador, Peru), asi como de Chile y Argentina.

Entre 1948 y 1961, los gobiernos tanto de Accion Democratica, de Pérez
Jiménez y de la Junta Patridtica, dieron un impulso decisivo a la inmigracion
europea. En este lapso.... se estima que el nimero total de inmigrantes ha
podido llegar a unos 800.000. (VILORIA VERA, 2015, p. 3- 4)

Segun Troconis (1986) politicas como la del concreto armado, durante la dic-
tadura de Marcos Pérez Jiménez, dirigida a la construcciéon masiva de viviendas
y vias de comunicacién dio un fuerte impulso a la inmigracién, igualmente los
proyectos agricolas que se desarrollaron en el marco del Nuevo ldeal Nacional.
Venezuela era percibida como un pais prdspero, estable politicamente y, sobre
todo, con seguridad personal.

La caida de la dictadura en 1958 inaugura el llamado periodo de la democracia
representativa que asume la masificacion de la educacion inspirada en los prin-
cipios del estado docente como centro y eje de la politica educativa. La matricula
escolar se incrementa de manera vertiginosa en todos los niveles. El crecimien-
to matricular que se produce toca las puertas de las universidades de manera
conflictiva a finales de los 60 y sobre todo a partir de los 70 y sera la modalidad
a distancia una de las respuestas que se instrumentaron para responder a las de-
mandas sociales de mejor educacién para todos.

La idea del desarrollo en Venezuela como imaginario de integracién social y
cultural, representada por las diversas variantes del discurso modernizador fue
el sentido legitimador y orientador de la politica y de las politicas durante la
mayor parte del siglo XX. Si bien los proyectos modernizadores no lograron
su objetivo, esto es: la modernidad a imagen y semejanza de los paises cen-
trales, lograron transformaciones sociales, culturales y econdmicas graduales
e importantes de dimensiones seculares en el pais. (CONTRERAS, 2004, p.111)

Para el modelo sociopolitico de la democracia representativa la educacién
era un instrumento de redencion social y herramienta indispensable para el pro-
ceso de modernizacion del estado y del pais.

A pesar de los limitados logros y los persistentes fracasos, existia la creen-
cia generalizada de que el pais habia progresado paulatinamente hacia
este objetivo a partir del restablecimiento de la democracia en 1958. La
democracia representativa como forma de régimen del Estado; los partidos
politicos como mediadores de la representacién politica; el Estado como
promotor del proceso de desarrollo econémico y distribuidor de la renta
petrolera constituyen los perfiles generales del discurso modernizador en
el pais de ese entonces. El telos de que Venezuela avanzaba gradual pero
sostenidamente hacia la modernidad se mantuvo hasta finales de la déca-
da de los ochenta. (CORONIL, 2002, p. 407).
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Este es el telén de fondo que permite comprender el lugar que se le asigna
a la educacidn a distancia.

En tiempos de revolucién bolivariana el discurso sobre la educacién a dis-
tancia cambia radicalmente, sin embargo, el cambio de discurso no termina de
materializarse en acciones efectivas que consoliden la modalidad como parte de
la politica educativa. Las experiencias de educacion a distancia que se resefan
en este trabajo sobreviven entre penurias presupuestarias y falta de insumos
para la modernizacién de las tecnologias indispensables en este momento si se
quiere transitar por los caminos de la innovacién.

Los invitamos a acompafarnos en este recorrido que estamos reconstruyen-
do histéricamente como aporte a la memoria del pasado reciente de una forma
de hacer educacién que ha dado grandes aportes y seguramente continuara
haciéndolo en el futuro.

Apuntes para escribir una historia de la educacién a distancia en Venezuela.

Escribir la historia de la EAD pareciera ser una tarea relativamente sencilla
si tomamos en cuenta que es apenas en los afos 40 del siglo pasado cuando
comienzan a desarrollarse las primeras experiencias que pudiéramos asimilar a
lo que en la actualidad conocemos como educacién a distancia. No obstante, la
relativa juventud de esta modalidad educativa no es ébice para ir registrando su
devenir que ha sido muy intenso, pasando a convertirse en el centro de las expec-
tativas de gobiernos e instituciones interesados en incrementar la oferta educati-
va para todos, en todo el territorio. Materializar la idea de una educacién perma-
nente pareciera que solamente es posible si recurrimos a este tipo de alternativa
qgue puede estar donde se encuentren los individuos o grupos interesados y las
comunidades necesitadas de mas formacion. En el caso venezolano, en la década
de los 60 el Instituto Universitario de Mejoramiento Profesional del Magisterio
(IUMPM) pone en practica un proyecto de profesionalizacion de los educadores
de nivel primario y medio y el Instituto Nacional de Cooperacién Educativa (INCE)
desarrolla un programa de ensefianza por correspondencia. Sin embargo, es en
la década de los 70 cuando la educacion a distancia hace su entrada triunfal en
Venezuela como respuesta fundamentalmente a la gran demanda de educacién
universitaria que se produce durante dicha década. Masificacidén y presién por el
cupo universitario parecieran ser las motivaciones esenciales para la creacién de
las experiencias mas significativas, entre las que destacamos, sin criterio de in-
ventario, los Estudios Universitarios Supervisados (EUS) de la Universidad Central
de Venezuela y la Universidad Nacional Abierta (UNA).

Se produce igualmente el fendmeno de la creciente incorporacion de los
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adultos a la educacién universitaria, en la busqueda de credenciales y actualiza-
cion de conocimientos, que les permita competir en un mercado laboral sighado
por crecientes cambios. Resulta evidente que serdan entonces los sectores me-
dios de la poblacidn los principales beneficiarios de esta expansiéon de la edu-
cacioén a distancia. Es conveniente destacar que los procesos migratorios contri-
buyeron significativamente a la conformacién de una clase media profesional en
Venezuela, en especial los inmigrantes europeos.

En la Universidad del Zulia (LUZ) (1981) EUS atiende siete mil (7.000) estudian-
tes (repitientes en su mayoria) y continla asi hasta 1983. A partir de esta fecha,
comienza a ser un sistema voluntario, libremente elegido por el estudiante. En el
resto de las facultades de LUZ se produjeron diversos intentos entre 1980 y 1986
dirigidos a resolver la masificacién y la repitencia®. En Derecho funciona la modali-
dad de EUS para alumnos repitientes y voluntarios que pertenezcan al primer ano
de la carrera. En la Escuela de Enfermeria, se desarrolla el Proyecto de Profesio-
nalizacidn de los Recursos Humanos de Enfermeria en Servicio (PROFENES). Es un
programa conjunto docente-asistencial estructurado por educacién a distancia y
acreditacion de aprendizaje por experiencia laboral.

La experiencia zuliana en educacidn a distancia ilustra, quizas mejor que nin-
guna otra, la variedad de aplicaciones y necesidades de formacion que pueden
ser atendidas mediante la educacidn a distancia. Hoy se ha creado el Sistema de
Educacién a Distancia de LUZ (SEDLUZ) que pretende articular todos los progra-
mas a distancia que ofrece la institucion.

Los EUS en las diversas universidades se mantuvieron en su gran mayoria
en un rol secundario dentro de la estructura de la universidad convencional.
Iniciativas similares tuvieron una existencia efimera, algunos no sobrevivieron
a la etapa de proyecto y otros naufragaron en el camino por razones de orden
econdmico, politico u organizativo. Estos proyectos contemplan por lo general
el desarrollo de una fase experimental luego de la cual se realizarian los ajustes
respectivos para extenderlo a otras areas académicas.

Es conveniente sefialar que la evaluacion de estas experiencias no ha sido
una practica sistematica y sobre todo no ha servido de sustento a la toma de
decisiones acerca de la conveniencia de su ampliacion. En términos generales
los EUS nacen en el seno de universidades con estructuras convencionales con-
solidadas que no sufren ninguna modificacidn sustantiva para dar cabida a las
nuevas experiencias. Surgen con una precariedad organizativa, como especie
de cuerpos extrainos que nunca terminaron de ajustarse apropiadamente a las
estructuras existentes. No existia obviamente el sustento normativo para su cre-
acion. La Ley de Universidades no hace mencién de la educacién a distancia.

1 Universidad del Zulia. sed.luz.edu.ve/archivos/marco/proyecto.pdf
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El clima politico-ideologico de la época

La universidad venezolana habia vivido recientemente el llamado proceso
de Renovacion Universitaria (1968-1969). Momento de una gran conflictividad
que culmina con el allanamiento de la Universidad Central de Venezuela (UCV)
y la designacidn de autoridades interinas. Son estas autoridades justamente las
que impulsan la creacién de los EUS, quizas en la busqueda de respuestas al
clima contestatario que caracterizo a los afios precedentes, especialmente 1968
y 1969. Durante el decenio de los sesenta la UCV habia sufrido cambios cuali-
tativos y cuantitativos muy profundos, entre ellos el incremento explosivo de la
matricula estudiantil, del personal docente y administrativo.

Los presupuestos se incrementan considerablemente al calor de la bonanza
petrolera. Todos estos fendmenos impulsados por la vigencia de la innovadora
y modernizante Ley de Universidades de 1958, estimula la creacién de nuevas
facultades, escuelas y carreras y genera el caldo de cultivo necesario para jus-
tificar la creacidn de experiencias diferentes que den respuesta a la creciente
masificacion y permitan abaratar los costos.

Resulta sintomatico que la comisidn encargada por el Consejo Universitario
interino recomendara iniciar con caracter experimental la aplicacién de dicho
sistema en los Cursos Basicos de Ingenieria, en la carrera de Administracidn, en
Computacion y en la Facultad de Humanidades, todos ellos programas agobia-
dos por una demanda creciente imposible de satisfacer por las vias tradiciona-
les. Se espera por lo tanto que los EUS contribuyan a abaratar costos y atender
los crecientes contingentes estudiantiles.

Desentrafiar las verdaderas motivaciones que justifican el desarrollo de la edu-
cacion a distancia a comienzos de la década de los 70 no resulta una tarea sencilla.
Hay obviamente unas motivaciones manifiestas que se expresan directamente en
los documentos inaugurales de la EAD, pero seguramente existen unas motiva-
ciones latentes que no afloran abiertamente en el discurso oficial y publico de la
época pero que en ultima instancia son posiblemente la verdadera motivacion.

Quizas pueda ayudarnos a entender la eclosiéon de esta modalidad el recuen-
to de las confrontaciones que se producen especialmente durante los afios 1968
y 1969 que culminan con el allanamiento de la Universidad el 31 de octubre de
1969. Los estudiantes son los protagonistas fundamentales de todo este movi-
miento. Su actuacidn en este momento emula movimientos similares en Euro-
pa, principalmente en Francia y Alemania y en los propios Estados Unidos.

El mayo francés de 1968 tuvo hondas repercusiones a escala global, fue un
afno especialmente intenso en cuanto a protestas sociales en todo el mundo.
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El prestigio de los intelectuales cercanos al marxismo, al existencialismo o al
estructuralismo, era muy alto en las universidades? expresando la revolucion del
68, y luego lo que se conocer como postmodernidad.

En Venezuela este movimiento tiene su propia identidad aunque obviamen-
te compartia el espiritu que animaba a los movimientos estudiantiles europeos
e incluso norteamericanos.

Algunas lecturas de la época nos permiten comprender el caracter de las de-
mandas estudiantiles y el nerviosismo que generd en los estamentos oficiales.
Uno de los principales idedlogos en el plano internacional era Herbert Marcuse.
El Final de la Utopia es un texto breve de dicho autor que circulé extensamente
en esa época. En el plano nacional J.R. Nuiez Tenorio y Pedro Roa publican un
texto donde desarrollan las ideas basicas de la Renovacion Universitaria.

Estudios Universitarios Supervisados (UCV)

El Consejo Universitario de la UCV (Resolucidn 37- 2 de junio de 1972) aprue-
ba la creacion de los Estudios Universitarios Supervisados. Esta Resolucidén tiene
como antecedentes el Informe de la Comisidn a quien se encomendo:

...estudiar las posibilidades de implantar en la UCV nuevos sistemas de
ensefianza que permitieran modernizar las estructuras académico-ad-
ministrativas de dicha Universidad y ofrecer oportunidades educativas a
sectores de la poblacion que por diversas causas se veian imposibilitados
de concurrir a los cursos regulares. (CONSEJO UNIVERSITARIO, 1972, p. 2)

Esta Comisidn recomendd establecer dicho sistema, “puesto en practica con
éxito en todos los paises desarrollados del mundo”. Las instituciones extranjeras
gue ejercieron una mayor influencia en la gestacion de la educacion de la edu-
cacion a distancia en Venezuela, fueron la UNED de Espafia y la Open University
del Reino Unido Diversas comisiones e individualidades mantuvieron desde el
comienzo relaciones de intercambio principalmente con la UNED. Se designan
los estudios con el nombre de Estudios Universitarios Supervisados, dando pre-

2 “Berkeley, California; Sorbona en Paris, London School of Economics, Inglaterra y la Universidad
Libre de Berlin (Noam Chomsky, anarquismo y al trotskismo); Louis Althusser, Jean Paul Sartre,
Simone de Beauvoir (Partido Comunista Francés, despues se distanciaron); Gyérgy Lukacs y Lucien
Goldmann (humanismo marxista); Escuela de Frankfurt (Marcuse, Adorno, Horkheimer, Haber-
mas); historiadores marxistas britanicos (E. P. Thompson, Eric J. Hobsbawm); Escuela de Annales
en Francia (Braudel); Martin Heidegger, filésofo con un pasado polémico (cercano al nazismo);
triada de rumanos exiliados y divergentes: Cioran, Mircea Eliade y Eugene lonesco (teatro del
absurdo)...; psicoandlisis (Jacques Lacan, Erich Fromm); Jacques Derrida (deconstruccién); Michel
Foucault ...(Cf.: Wikipedia, Movimientos sociales de 1968).
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ferencia al ofrecimiento de materias que no sean eminentemente practicas, a
los estudiantes repitientes, a quienes por motivo de trabajo y salud no puedan
asistir a los cursos regulares y a quienes se encuentren a distancia de los centros
universitarios.

Como puede observase en buena medida los EUS surgen con una orientacion
basicamente remedial o paliativa de la masificacion y la repitencia y obviamente
como oportunidad de estudio a quienes no tienen acceso al sistema por razones
geograficas. La creacion de centros regionales como Barcelona y Barquisimeto
y, posteriormente, Ciudad Bolivar y Puerto Ayacucho, son claros indicios de la
ampliacion de cobertura que se quiere lograr por la via de la incipiente educa-
cion a distancia. Finalmente en la UCV solamente llegan a cristalizar los EUS en
la carrera de Educacion, paraddjicamente en contra de la opinidn de la propia
Escuela de Educacion, que adversaba en forma militante el citado Proyecto.

La naciente educacidn a distancia surge pues en condiciones precarias. Se
elabord el proyecto de implantacion de los EUS en la carrera de educacion que
fue aprobado por el Consejo Nacional de Universidades. Comenzando asi una
experiencia que se mantiene hasta nuestros dias y que constituye la semilla fun-
damental del actual Sistema de Educacion a Distancia de la UCV. En 1980 se pro-
duce la integracion de los EUS a la Escuela de Educacion con lo cual se cierra todo
un ciclo de confrontacion y desencuentro.

El Consejo Nacional de Universidades (CNU) (2 de febrero de 1973) aprobd
la creacidon del Consejo de Estudios Universitarios Supervisados adscrito al Vi-
cerrectorado Académico de la UCV y su respectivo Reglamento. EI CNU habia
designado una Comision encargada de analizar la Resolucién 37 mediante la cual
el CU de la UCV habia creado los EUS. Esta Comisidn sugiere que se cambie la
denominacion a Estudios Libres Universitarios Supervisados, cambio que nunca
se produjo en el caso de la UCV pero si fue asumido por otras instituciones como
la Universidad Simdn Bolivar. Recomienda que se designe una comisidn nacional
gue coordine y fije los lineamientos generales del sistema para armonizar los
proyectos institucionales con los objetivos educativos nacionales.

Deberia asimismo esta comision coordinar la produccidén de programas y
recursos, evaluar la ejecucidn de los programas, efectuar el seguimiento
de los egresados y orientar a las instituciones que adopten el sistema.....
Se recomienda a la UCV la creacidn de un departamentos técnico que se
encargue de la formacién del personal docente y administrativo necesario
para el desarrollo del proyecto. Se encargaria asimismo este departamento
de la preparacion del material didactico, recursos audiovisuales, sistemas
de evaluacién y del asesoramiento al Consejo de EUS y a las Facultades que
lo soliciten. (CONSEJO NACIONAL DE UNIVERSIDADES, 1973, p.6)
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Todo el discurso en torno a los EUS estd impregnado de expectativas relacio-
nadas con la innovacién en programas y recursos e incluso con la posibilidad de
gue por esta via se revisen y actualicen los planes de estudio. Se reconoce que
el desarrollo de la educacion a distancia requiere de estructuras académicas
diferentes a las previstas en la Ley de Universidades, sin embargo no se toma
ninguna decision al respecto.

La recomendacién de crear un departamento técnico que coordine el pro-
ceso académico de los EUS en la UCV se materializd en el caso de la Escuela de
Educacidn para coordinar el proceso de produccion de las guias de estudio y las
asesorias y evaluaciones presenciales. Se instaura asi un nuevo modo de pro-
duccién de la docencia universitaria que podemos denominar industrial donde
pocos producen para muchos.

El departamento técnico docente cuenta con especialistas en el disefio didac-
tico de los cursos, evaluacion y medios audiovisuales. A este equipo se integran
los respectivos especialistas en contenido. Posteriormente en las labores de ase-
soria participan profesores contratados para esa funcidén tanto en la sede cen-
tral como en los centros regionales. Para llevar a cabo las labores de asesoria y
evaluacidn, especialmente los fines de semana se desplazan a los centros locales
profesores generando un gasto en viaticos y pasajes cuyo financiamiento ha sido
histéricamente un verdadero dolor de cabeza. Pronto se pudo constatar que la
edicion de los cursos y la partida de viaticos apenas podia ser financiada por los
modestos ingresos que genera la modalidad por concepto de matricula y créditos.

Los incrementos que se producen por estos conceptos han sido un punto de
friccion permanente. El esperado autofinanciamiento nunca se produjo Los espe-
cialistas en contenido son contratados para aportar su experticia en el area de co-
nocimiento respectiva. Esta organizacidon para producir los cursos era innovadora
y trascendia el modelo tradicional de ensefianza universitaria basado en la clase
magistral. Las areas de bajo consenso donde predomina el pensamiento divergen-
te como es el caso de las ciencias sociales, generaban una serie de inconvenientes
por cuanto algunos docentes no compartian la vision plasmada en los cursos.

La citada comisidon recomienda crear centros regionales de EUS mediante la
colaboracién de las universidades existentes o de otras instituciones de manera
independiente. Este lineamiento no se aplicd en la practica, sino que cada ins-
titucion cred sus centros locales o regionales. Carreras como Educacion fueron
ofrecidas por diversas universidades. Es conveniente sefialar que esta falta de
articulacion no solamente se produce en el caso de la educacion a distancia, es
una constante en la operacion del sistema de educacién universitaria el solapa-
miento y la duplicidad entre programas. Recomienda igualmente modificar la
Ley de Universidades a fin de introducir innovaciones tendientes a dar ensenan-
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za libre de escolaridad, por cierto una denominacién que siempre cuestionamos
porqgue la libre escolaridad es un concepto y una practica que difiere considera-
blemente de la educacién a distancia.

El proyecto de creacion de la Universidad Nacional Abierta (UNA)

Las experiencias previas de educacion a distancia son intentos parciales que
no dieron para el momento los frutos esperados en términos de inclusion. Por
ello se toma la decisién de asumir una politica mas agresiva en este campo cre-
ando una institucion con presencia practicamente en todo el territorio. Se crean
centros locales en todas las capitales de los estados y unidades de apoyo, se es-
tructura un curriculo orientado a la formacidn en diversos campos profesionales
y se genera todo un modo nuevo de produccion de la docencia universitaria que
produjo resultados de alta calidad.

Este conjunto de acciones viabilizan un nuevo escenario para el desarrollo
de la educacién universitaria en Venezuela que ejercio y continua ejerciendo
un gran influjo, aunque como veremos en tiempos de revolucion bolivariana
surgen otros actores en el escenario y parecieran reconfigurarse muchas de las
ideas inaugurales.

El surgimiento de la UNA se inscribe fundamentalmente en un proceso
orientado a superar las insuficiencias del subsistema de educacién superior
para atender la demanda. Las universidades convencionales se muestran inca-
paces de atender la creciente demanda estudiantil. El déficit se convierte en
un problema cada vez mas dificil de manejar por cuanto los presupuestos estan
tocando maximos que la administracidon publica pareciera no estar dispuesta a
asumir. El incremento de la poblacion permite avizorar un agravamiento de la
situacion en los afios venideros.

En el proyecto de creacién de la UNA se hace un examen del contexto social
venezolano. Se destacan en el analisis de este contexto los siguientes elementos
basicos:

1. La economia venezolana con raices agropecuarias y un relativo desarrollo
industrial deriva sus bases econdmicas fundamentales del petréleo,
circunstancia que determina su vulnerabilidad. El control de los precios del
petréleo por parte del Estado como consecuencia de la reciente
nacionalizacidn se traduce en un aumento considerable de los ingresos
fiscales. El petrdleo representa mas del 90% del impuesto sobre la renta.

2. Acelerado proceso de migracion urbana. En 1976 mas del 75% de la
poblacion vive en areas urbanas. Elevada concentracidon de la poblacion en
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areas urbanas marginales.

3. Alta dependencia de tecnologia importada y productos basicos vy
manufacturados

4. Desequilibrio en la distribucion social de la riqueza

5. Durante el periodo 1960-1974 se observan mejoras en los indicadores de
educacion, salud y vivienda pero con un balance social negativo en
términos de desnutricion, mortalidad infantil, analfabetismo y falta de
acceso al sistema educativo.

6. Alta tasa de desempleo y sub-empleo.

7. Incremento vertiginoso de los gastos en educacién en razon del
incremento de la poblacién estudiantil que casi se triplica entre 1971
y 1976.

El Proyecto de creacion de la UNA aborda la problematica general de la edu-
cacion y particularmente de la educacion superior. Hay un claro cuestionamien-
to de una educacion superior que ha estado dirigida basicamente a la elevacion
del nivel cultural y la profesionalizacidon de pequenos sectores de la poblacidn,
formadora de recursos humanos con escasa pertinencia para la transformacion
y el desarrollo, asi como su desvinculacion con la ciencia y la tecnologia.

Desde la caida de la dictadura en 1958 hasta 1973:

...la educacién estuvo dirigida basicamente por la premisa -no discutida--
de oportunidad generalizada de Educacidn Superior para todos los aspir-
antes. A partir de 1974 y debido, por una parte a la aceleracidn del proceso
de inversion en grandes proyectos de desarrollo, y, por la otra, debido al
aumento de los voliumenes de recursos destinados a este nivel educativo,
la Educacion Superior ha pasado a contemplar como problema central, la
formacidn eficiente de recursos humanos necesarios para implementar las
necesidades del pais, al tiempo que se reflexiona sobre la conveniencia
de integrar armdnicamente la educacién con una concepcidn explicita del
desarrollo nacional... (Proyecto, 1975, p. 20)

Se propicia la creacidon de nuevas universidades, la ampliacién matricular de
las existentes y la creacidn de instituciones de educacién superior de naturaleza
diferente a las universidades tradicionales, con otras formas de organizacién
administrativa y académica. Se pretende lograr con ello una mayor adecuacion
tanto de la formacion como de la investigacion a las necesidades reales del pais
atendiendo al criterio de pertinencia social.

La rapida expansidn que experimenta la matricula estudiantil y la gran diver-
sificacion institucional que se produce en este nivel, ponen en evidencia segun
los proyectistas, el “decidido interés de los gobiernos democraticos... hacia la
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educacion en general y en especial, la educacion superior, lo cual se ha reflejado
en considerables aumentos de los fondos publicos destinados a la educacion del
tercer nivel. (Cf.: Proyecto, p. 24)

El Proyecto retoma los principios de la llamada Revolucion Educativa tal
como fueron enunciados en el V Plan de la Nacién:

e Educacion para la democratizacidn, que se expresa en el caso de la UNA
como extensidon geografica y social de las posibilidades de atencidn de la
demanda educativa.

e Educacion para la innovacion, por cuanto utilizara una moderna
tecnologia educacional orientada al desarrollo de una educacién
individualizada.

e Educacion para el desarrollo auténomo al establecer programas para la
formacion de recursos humanos, para el desarrollo cientifico y tecnoldégico
y la busqueda de soluciones a los problemas nacionales.

El discurso fundacional de la educacion universitaria a distancia en Venezue-
la no hace referencia a la inclusion como principio politico y estratégico, no obs-
tante, de la lectura de los proyectos de creacién o implantacion de la modalidad,
basicamente del Proyecto de Implantacion de los EUS y del Proyecto UNA facil-
mente se colige que en ellos se propicia la democratizacidn, la pertinencia social
de la formacion, la atencion a las necesidades del pais mediante la educacion,
la ampliacion de oportunidades para el acceso, entre otros, todos principios
claramente incluyentes. Sin embargo, cuando intentamos profundizar en los sig-
nificados que se atribuyen hoy a la inclusidn, acerca de los alcances del término
y las formas en las cuales debe operar en practicas educativas concretas, per-
cibimos que no hay solamente un cambio de discurso sino un replanteamiento
del sentido y razén de ser de la educacién universitaria a distancia.

Generando una nueva narrativa en el marco del momento historico actual

La inclusion de sectores tradicionalmente excluidos de la educaciéon univer-
sitaria es el leitmotiv que justifica la creacién de la mayoria de experiencias de
educacion a distancia en Venezuela y en general en Latinoamérica. Estas expe-
riencias se gestan en instituciones de caracter publico, bien sea como apéndices
de instituciones existentes o como creacion de nuevas instituciones.

No es una solucién que se instrumente por iniciativa espontanea del estado
sino que obedecen a crecientes presiones sociales por acceder a la educacion
universitaria, particularmente de sectores medios de la poblacién, vinculados
en el caso venezolano al crecimiento experimentado por el estado en sectores
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como la educacion y la administracidon de servicios.

Hoy, no son los estudiantes quienes presionan, es desde el propio estado
donde se estan generando iniciativas inclusivas. Para algunos populismo, puroy
duro, para otros, redencién social largamente esperada.

El crecimiento que experimenta el aparato estatal durante la década de
los 70 como consecuencia de las politicas desarrollistas genera un incremento
en los requerimientos de personal docente calificado y de profesionales para
una administracidon publica que amplia progresivamente el area de servicios.
¢éCuales son hoy las demandas?

En 2012, habiendo transcurrido mds de 35 afios desde que fueron creados
programas de educacidn universitaria a distancia en Venezuela, la exposicion de
motivos de la Propuesta de Normativa Nacional para la Educacién Universitaria
a Distancia (pendiente de aprobacion) sefiala, como parte de la reflexidn critica
gue adelanta el Ministerio del Poder Popular para la Educacidon Universitaria
(MPPEU, 2012, s.p.):

es necesario reconocer el marco desde el cual se han emprendido proyec-
tos de educacién a distancia en Latinoamérica y en las IEU (Instituciones
de Educacién Universitaria) para entender las motivaciones politicas y
econdmicas en las cuales se origind. se requiere generar una nueva narra-
tiva en el marco del momento histérico social actual.

Segun el Ministerio los procesos de innovacion educativa en esta materia en
Venezuela (MPPEU, 2012, s.p.):

tuvieron sus origenes en los afos 70, atendiendo a una politica desarrollis-
ta con una visién centro periférica, bajo supuestos de economia de escala
gue garantizara la formacion de profesionales que apliquen sus conoci-
mientos a la orden de las demandas del Estado alineadas con una politica
de mercado global

Para el MPPEU (2012) no es casual que desde los afos setenta, diversos orga-
nismos multilaterales financiaran proyectos, destinados a atender la crisis existen-
te en el sector educativo y en donde la educacidn a distancia fue percibida como
una alternativa instrumental de menor inversién para el estado, requerida para
el desarrollo de la sociedad del siglo XX, adaptada a las condiciones sociales de la
globalizacion. Por el contrario las IEU deben generar espacios para la formacién
y el desarrollo ciudadano, técnico y profesional, fundamentados en los principios
del humanismo para la consolidacion de una sociedad inclusiva y pluralista.

La normativa propuesta se estructura sobre la base del aprendizaje con per-
tinencia local, regional y nacional, centrado en el ser humano y opuesto a las
visiones individualistas.
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El MPPEU esta obligado a generar lineamientos que permitan garantizar la
calidad de la educacién a distancia en consonancia con los objetivos y princi-
pios de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV), la Ley
Organica de Educacion (LOE) y el Proyecto Nacional Simdn Bolivar (PNSB) para
alcanzar:

a) el desarrollo de propuestas educativas pertinentes, innovadoras e
inclusivas destinadas a la consolidacion de un modelo de educacion
universitaria que conduzca a la liberacion, al ejercicio del pensamiento
critico, al desarrollo de la autonomia en el aprendizaje y a la construccion
colectiva de saberes utilizando diversas tecnologias.

b) la inclusién de la poblacién con dificultades personales, sociales y
geograficas.

c) la ampliaciéon de las posibilidades de las instituciones de educacion
universitaria como instrumento de desarrollo integral del territorio,
ofreciendo programas con pertinencia geografica y social

Segun Damaso (2008), desde el punto de vista tedrico subyace en los fun-
damentos de la educacion a distancia, le relacidon dialéctica entre masificacion
y calidad de la formacion, entendiendo la masificacion como el incremento en
términos absolutos de la matricula universitaria. “Claramente la masificaciéon es
un fendmeno positivo y deseable... la aspiracidon de masificar es... un paso funda-
mental hacia su democratizacion..... es una necesidad imperiosa en un pais con
pretensiones de desarrollo con equidad y justicia social.” (DAMASO, 2008, p. 85)

Efectivamente nadie puede poner en duda el reto que tenemos en Vene-
zuela de seguir incrementando aun mds la matricula, pero es necesario hacerlo
generando ofertas educativas de calidad y pertinencia donde los estudiantes
puedan desarrollar mayores niveles de compromiso con una realidad social
como la venezolana donde los niveles de pobreza extrema siguen estando en el
orden del 7 al 11%. La pobreza extrema, se mide a partir de indicadores como
numero de niflos entre 7 y 12 afios que no asisten a la escuela, hacinamiento,
vivienda inadecuada, sin acceso a agua potable y alta dependencia econdmica,
entre otros. Se estima en 482.000, el nUmero de hogares en esta situacion. Ve-
nezuela es ademas un pais joven donde la edad promedio es de 26 anos. Estos
rasgos poblacionales nos obligan a instrumentar politicas inclusivas en todas las
areas y especialmente en el sector educativo.

En Venezuela se han desarrollado en los Ultimos afios una serie de programas
educativos dirigidos a incorporar a la poblacidn excluida, entre ellos la Mision Ro-
binson, en diversas fases: Yo si puedo ( alfabetizacién), Batalla por el sexto grado
(2003), Circulos de trabajo y estudio (2006) y Robinson internacional (2006) que
realiza labores de alfabetizacidn, educacion integral, deportes, atencion de estu-
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diantes con discapacidad, mejoramiento de las condiciones de vida, entre otros,
en paises como Bolivia y Nicaragua.

No es previsible que estas misiones tengan un impacto directo en la educa-
cion universitaria en el corto plazo, como si debe tenerlo la Misidon Ribas que
se dirige a quienes desean terminar sus estudios secundarios. Su objetivo es
propiciar el acceso y participacidén en el sistema educativo “sin exclusion y de
calidad”, que facilite su incorporacion al aparato productivo .y al sistema de edu-
cacidn universitaria.

Una de las criticas que se han formulado a esta Misidn, es el uso casi exclusi-
vo de cintas de video y el sesgo politico de los contenidos, obviamente parciali-
zados a favor de la tendencia politica hoy dominante en Venezuela. Se han rea-
lizado ajustes que intentan superar algunas deficiencias organizativas, logisticas
y de personal docente.

Ya en el dmbito de la educacién universitaria propiamente dicha se desarrolla
la Misién Sucre que organizacionalmente se vincula con diversas universidades
del sector publico y las llamadas Aldeas Universitarias, en aquellos lugares don-
de no hay oferta de educacién universitaria. Atiende aspirantes sin posibilidad
de acceso a la educacion universitaria. La creacion de la Universidad Bolivariana
de Venezuela y el crecimiento vertiginoso que ha experimentado la matricula de
la Universidad Nacional de las Fuerzas Armadas (UNEFA) mediante el uso de la
educacidn virtual y a distancia, evidencian el interés del gobierno venezolano en
el desarrollo de politicas de inclusidon por esta via.

Las valoraciones que se realizan acerca de la calidad de estas ofertas educa-
tivas son por supuesto muy dispares dependiendo muchas veces de la filiaciéon
politica de quien las hace, como no podria ser de otra manera en un clima de
extrema polarizacidn como el que se vive en Venezuela.

No se ha podido sancionar una normativa nacional que regule el desarrollo
de la educacidn virtual y a distancia que permita verificar la calidad y pertinen-
cia de las ofertas que se realizan en este campo, a pesar de los intentos que se
han hecho al respecto. Esta ausencia de normativa determina la dificultad de
hacer valoraciones suficientemente precisas y objetivas que permitan constatar
la calidad y pertinencia de los programas. En ausencia de evaluaciones indepen-
dientes queda un campo abierto a toda clase de anécdotas, rumores y leyendas.

Quedan algunos interrogantes que progresivamente deberdn ir despejan-
dose. Lo cierto es que instituciones como la UNA y los EUS han cumplido un
importante papel incluyente en la educacién universitaria.

La UNA cuenta con mas de 49.000 egresados como Licenciados, Ingenieros y
Técnicos Superiores; mas de 1000 egresados en postgrado (especialistas y ma-
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gister), con una matricula de 45.000 estudiantes de pregrado y mds de 800 de
postgrado. En cuanto a infraestructura tiene 22 centros locales y 29 unidades de
apoyo. Atiende estudiantes con discapacidad y personas privadas de libertad; mas
de 3.000 estudiantes realizan servicio comunitario a lo largo y ancho del pais.

Creemos que la educacidn universitaria a distancia vive un momento de
transicion que necesariamente debe encauzarse hacia el logro de mayores ni-
veles de inclusidn. Quizas sea necesario encauzar muchas de las energias que
hoy parecen perderse en la confrontacion, hacia metas solidarias compartidas
donde todos tengan espacio.

La perspectiva histdrica seguramente nos puede permitir visualizar estos pro-
cesos con mayor serenidad y ponderacién porque podemos tomar una cierta dis-
tancia del acontecer inmediato y visualizar estos procesos a un mas largo plazo.

éY como estamos ahora?

Venezuela, ha sido historicamente un pais receptor de inmigrantes, princi-
palmente durante el siglo XX. Actualmente, el patrén migratorio ha cambiado
drasticamente, motivado por la profunda crisis “..de deterioro institucional, re-
cesion econdmica y descomposicidon social, situacion que ha ido empeorando
durante los ultimos 17 afios.” (CASTILLO y REGUANT, 2017, p.133)

Castillo y Reguant realizaron un estudio mediante la consulta en profundidad
a inmigrantes venezolanos, que ofrecen su percepcién respecto a cinco dimen-
siones: trayectoria migratoria, educacion, formacion y situacidon laboral, partici-
pacidn en redes, situacidon socioecondmica venezolana y expectativas de retor-
no. Los hallazgos principales remiten a la existencia de un grave deterioro de las
condiciones de vida en Venezuela y la necesidad de un cambio profundo a nivel
politico, econdmico y social como condicion necesaria para un posible retorno.

Hoy la irrupcion de las tecnologias de informacidon y comunicacion (TIC) nos
vuelve a retar replanteando muchos de los conceptos clave de la educacion a dis-
tancia y lamentablemente no tenemos la posibilidad de actualizar la infraestruc-
tura tecnoldgica y garantizar la necesaria conectividad a lo largo y ancho del pais.
Se trata entonces de volver sobre la educacion a distancia con una mirada dife-
rente, desde la dptica de lo que sienten y piensan los propios actores del proceso.

La profunda crisis social, econdmica y politica que vive actualmente Vene-
zuela ha tenido légicamente un fuerte impacto en el desarrollo de la educacién
a distancia. Se aprecian claros signos recesivos en areas como la incorporacion
de las tecnologias de informacidon y comunicacion. La matricula estudiantil ha
disminuido y hemos podido constatar en la Secretaria de la Universidad Nacio-

153



nal Abierta que se han incrementado las solicitudes de documentacién certifi-
cada con miras a la posibilidad de emigrar.
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Radio MEC a servi¢o da educag¢ao no Brasil
Entrevista com Marlene Blois

Margarita (MVG): Profa. Marlene Blois, a educag¢do a disténcia no Brasil, espe-
cificamente com uso do rddio educativo, recebeu contribui¢des da Sra., em uma
época em que o pais estava iniciando essa experiéncia. A preocupag¢do por pre-
servar as experiéncias, ndo no sentido de repetir mas de achar elementos que
nos mostrem caminhos a seguir ou detalhes para ndo repetir, nos remetem ao
historico da educagdo e a sua trajetoria.Gostariamos de conhecer da sua propria
voz essa experiéncia. O que a Sra.nos pode contar sobre Marlene Blois?

Marlene M. Blois (MB): Sou professora de Portugués-Literatura e de Tecno-
logias Educacionais. Trabalhei com alfabetizacdo, dando treinamento a profes-
sores no Brasil. Sou autora, com outros professores, de cartilhas ou livros de
alfabetizagao para criangas, com diferentes métodos de alfabetizacdao. Num dos
livros, aplicamos o Método da Sentenciagdo.

Esse Método exige professores muito qualificados para desenvolvé-lo em clas-
ses com um numero pequeno de (18 a 20) alunos, o que foi considerado por
alguns como préprio para uma escola ideal. A gente sonhava com isso na escola
publica. Depois, eu, particularmente, percebi que muitos dos professores nao
estavam preparados para desenvolver tal trabalho, entdao a solugao seria traba-
Ihar o Método da Palavragdo. Ou seja, a palavra como o conjunto de sentido,
pois a palavra detém um ou mais sentidos, ndo é algo abstrato para as criangas.

A crianca conhece o objeto, por exemplo, copo, ira associa-lo ao vocabulo copo,
o objeto é do seu cotidiano, portanto tem sentido concreto para ela. Isso se
contrapunha, na época do lancamento da cartilha do Método da Palavracao, ao
Método Fonético, completamente inadequado para os professores que o iriam
aplicar e questionado pelos estudiosos da Fonética da nossa lingua. O professor,
se ndo sabe Fonética , que é uma area, um campo dificil da lingua portuguesa,
nao vai ter seguranga nem conseguir criar atividades para as criangas. Além des-
sa questdo, o fonema é um elemento totalmente abstrato, desprovido de senti-
do nao sé para as criangas. Alfabetizar continua sempre um problema sério nas
escolas, s6 teremos sucesso se entregarmos esta tarefa a professores treinados
e engajados na tarefa e com o apoio da familia.

MVG: Como foi pensada a alfabetizagdo de adultos?

MB: Quando eu fazia parte do grupo de professores que atuava nas producdes
do “Projeto Minerva”, na Radio MEC, estou falando isso aqui porque quero che-
gar a esse ponto de reflexao sobre a alfabetizacdo, no caso de adultos. Fomos
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procurados por uma instituicdo oficial —a SUDHEVEA - que atuava no Acre, um
Estado da Regido Amazobnica, que faz fronteira com o Peru e a Bolivia. Havia,
e ainda ha na regiao, o extrativismo da borracha e eles queriam modernizar a
parte da coleta da borracha pelos seringueiros. Fomos procurados, porque preci-
savam de ajuda, lembrando que, na época, naquela drea o meio de comunicacao
que chegava era s6 o radio.

Os seringueiros se embrenhavam na floresta amazbnica, durante a semana, atras
das seringueiras para “sangrar” seus troncos e dos sulcos escorrer o latex. A pro-
posta educativa que precisavam desenvolver, necessariamente teria que utilizar
o radio, para atingir ao publico alvo. Foi criado, entdo, o Projeto Seringueiros — o
Projeto de Assisténcia Técnica aos Seringueiros da Amazbnia por meio da Radio-
difusdo (Convénio SUDHEVEA-SRE/PMI-SUDAM-EMBRATER?).

Eu parei para pensar e vi que, se para crianga era preciso de algo concreto para
comecar o complexo trabalho de alfabetizacdo, para o adulto ndo poderia ser
diferente. Fonemas e silabas isoladamente nao significam coisa alguma. Entao,
fui para o Acre e me reuni com os futuros alunos desse curso. Perguntei a eles o
que desejavam alcancgar ao final do curso.

Vale destacar que eles tinham passado pelo Mobral, estavam alfabetizados, mas
disseram que depois do curso, nao mais estudaram, pouco se lembravam das
aulas que tiveram. Queriam um curso que fosse feito para eles. Desejavam ao
final do novo curso saber escrever uma carta. Eu fiquei intrigada, “mas por que
vocés querem aprender a escrever uma carta?” Logo veio a resposta: “Porque
a gente aqui se comunica pelo rddio. Entdo, se quero mandar noticias para um
irmdo que vive distante em outo municipio, tenho que mandar uma carta para o
radio, o locutor Ié a minha carta, conta o que estd acontecendo aqui”. Era pelo
raddio que sabiam o que se passava no mundo, que enviavam recados aos amigos
e parentes, principalmente quando estavam isolados na floresta. A carta, entao,
tinha um valor enorme para o grupo, como elemento de comunicagao. Isso é
comunicacgado aberta.

MVG: Entdo, como foi realizada a proposta de alfabetizagdo pelo radio?

MB: Pensei numa forma que retomasse o aprender o bdsico da prdpria lingua,
como se fosse uma nova alfabetizacao para eles, seria um trabalho pelo radio
de revisdao da alfabetizacdo, com o apoio de material impresso. Criamos, nos
fasciculos que acompanhavam o curso e eram distribuidos a todos os inscritos,

1 BLOIS, M. A trajetdria de uma vida dedicada a educagdo a distancia. In: Veinte visiones de la
educacidn a distancia. Guadalajara, Mx.: UDGVirtual, 2012. p. 111-130 http://biblioteca.udgvirtual.
udg.mx/jspui/handle/123456789/1874
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bolinhas coloridas, para que eles identificassem nas palavras trabalhadas, cada
silaba que a compunha, pela cor. Durante a semana eles estavam sozinhos,
recebendo as “aulas” pelo radinho de pilha. Repara no que teve de acontecer.

Pelo radio, eles recebiam as orientacdes, eram estimulados e visualizavam no
material impresso, e a identificagdo no material impresso era pela cor. Foi o
elemento que nos ocorreu, depois de discutir muito com o pessoal da edito-
ra que ganhou a concorréncia para publicar o material. Até o final do curso,
eles aprenderam a escrever a carta e aprenderam, com o pessoal da area que
cuidava da estratificacao da borracha, a atualizar o método de coleta, porque
estavam perdendo muito da borracha que extraiam, pois parte do latex mofava.

MVG: Essa alfabetizagdo foi realizada com os homens, e com as mulheres?

MB: Paralelamente foi desenvolvido um trabalho com as mulheres para melho-
rar a alimentacao das criancas, a utilizacao dos produtos locais e cultivar uma
horta. Ou seja, o projeto tinha trés vertentes principais: para os seringueiros,
a retomada do processo de alfabetizagdao e a parte especifica do tratamento
do latex e, para as mulheres, a mudancga de habitos alimentares e aspectos de
saude voltados para a familia. Foi fundamental, na realizagao das a¢des locais,
0 apoio do pessoal da Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural -Emater.

MVG: Quanto tempo durou esse curso?

MB: Esse trabalho durou cerca de dois anos. Depois o curso foi repetido pelo
radio para outros grupos.

MVG: Como se fazia a avaliagdo?

MB: Presencialmente, com apoio do pessoal da Emater. Entao, esse projeto
foi ambicioso na proposta que tinhamos. Pretendiamos conhecer adultos de
idades diferentes, pessoas que viviam em um ambiente completamente novo
para nds, a floresta, e usar o meio —radio- que tinhamos, ao que acoplamos
o material impresso, e treinamos o pessoal técnico da Emater, que ndao eram
professores. Mas, antes, fomos |3 levantar o vocabuldrio usado pelos os futuros
“alunos”, conhecer em que ambiente viviam, seus desejos e reais necessidades.
O vocabulario usual do grupo seria o que seria empregado no processo de real-
fabetizar essas pessoas.

O “Projeto Seringueiro”, conhecido por poucas pessoas, foi um marco, pois,
nunca se tinha feito nada parecido nessa regidao. Eu dormi em casa de serin-
gueiros, a gente ia de aviao da Emater que parava dentro dos rios, com uma
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dificuldade enorme. Isso nos anos 1980.

As dificuldades eram muitas, e a tecnologia disponivel, o rddio. Pouco depois, ja
dispunhamos de um satélite, para levar o rddio e nao ter problema com o sol,
com os problemas atmosféricos que interferiam nas transmissdes na area. Isso
foi um ganho positivo do regime militar, o sistema de comunicagao que, além de
ampliar o alcance das mensagens, tinha como “subproduto” servir como barrei-
ra para a transmissdao de mensagens oriundas de fontes de esquerda, entende?

MVG: Esse trabalho teve continuidade?

MB: Esse nado teve, mas contribuiu para deixar plantada bases da educacao a
distancia, sua importancia e viabilidade. Tivemos outros projetos nacionais mui-
to importantes .

Quando o governo militar comegou com o slogan Um Brasil grande, o Brasil gran-
de que eles pretendiam esbarrava na falta de escolaridade do povo. Por isso cria-
ram o Mobral, ja que o indice de analfabetismo era muito alto. A oferta de vagas
na educacdo superior era pequena, entre os anos 60/70.

E nos anos 70, que o governo comeca a pensar fortemente em educacdo. Para
se ter um Brasil que nao fosse tao rural e comecgasse a ser industrial, onde
encontrariam trabalhadores qualificados para atuar nesses novos espacos? Ai
vem a primeira proposta de educacao de massa, voltada para a base de tudo
— a alfabetizacdo — com o projeto Mobral (1967)? e, dando continuidade ao
ensino fundamental, tempos depois, é criado o Projeto Minerva (1970), com o
emprego do radio.

MVG: Em que consistia o Projeto Minerva?

MB: O Minerva era a continuagao do Mobral, que era oferecido presencialmente,
nos criados polos, no Brasil inteiro, para a alfabetizacao de jovens e adultos. Para
dar continuidade a proposta de educacao voltada para o este segmento de publi-
co e com a penetracao do radio em todo pais, naturalmente o meio teve toda a
aceitacao ao se pensar atingir tanta gente, num pais de dimensdes continentais
como o Brasil. Isso se deu inicio dos anos 70, a televisao ainda estava comecgando.

O Mobral tinha uma capilaridade enorme, cobrindo o pais. Comeg¢amos com a
proposta para um publico que saia do Mobral e estava exigindo escolaridade
terminal de Ensino de Primeiro Grau —o fundamental- e todos os que ja tinham
passado pelas escolas publicas, mas que nao tinham escolas para oferecer con-

2 Paulo Freire foi exiliado em 1964 por usar um Método de alfabetizacdo dialégico em uma das
regides mais pobres do Brasil.
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tinuidade a seus estudos. Eles estudavam até a quinta série e ai paravam. O
Projeto Minerva foi criado pelo governo com essa proposta- usar o radio para
atingir a um publico que, na verdade, nao se tinha a real dimensdo nem a pre-
cisa localizacao.

Foi contratado, entdao, um grupo de professores para compor a “equipe peda-
gogica” do Projeto Minerva, para idealizar um curso e estruturar suas agoes,
em nivel de Brasil. Nao era coisa pequena o que tinhamos que fazer, ndo havia
“modelo” a seguir com a mesma abrangéncia.

N3o havia, é preciso deixar bem claro, interesse em venda de tecnologia (a tec-
nologia da época era a radiofonica), como se viu quando a internet chega com
diferentes plataformas e vira uma festa. Estavamos saindo do zero tanto quanto
a modelos, quanto a logistica a empregar (pedagdgica, de distribuicao de con-
tetidos e de implantacdo da rede de alcance radiofénico). Eramos um grupo
de idealizadores, contratados para criar isso, na Radio Ministério da Educacao
(MEC) do Brasil. Alguns eram pedagogos, outros com formacao especifica, eu
gue sou formada em portugués e literatura.

MVG: Qual foi o tipo de vinculo com o MEC dos profissionais da equipe?

MB: Nés ndao éramos da equipe do MEC, fomos contratados com esta missao,
como um grupo autdénomo. A tarefa era: criar um curso de 52 a 82 série, para ser
oferecido pelo radio, para adolescentes e adultos, usando a estrutura da Radio
MEC-AM como centro produtor e gerador. Nao havia formacao especifica para
producao educativa usando o radio. Nés éramos curiosos, tinhamos vontade de
acertar e, se errar, consertar e fazer de novo.

A Radio possuia seu grupo de profissionais radialistas — redatores, musicos, so-
noplastas, técnicos em audio, diretores de programa- alguns foram alocados ao
Minerva, acrescidos de outros contratados. Para redigir os conteuddos do curso,
foram contratados especialistas nas areas de conhecimento (Matematica, Histo-
ria, Geografia, etc.). Nés queriamos que esses especialistas fossem respeitados
e reconhecidos pelos seus pares nas matérias, a usando o mesmo processo da
Open University (UK) na escolha dos conteudistas de seus cursos a distancia,
evitando qualquer futura critica aos assuntos tratados nas aulas.

Os professores conteudistas contratados, em geral, ndo escreviam no nivel de
entendimento do publico que se queria alcancar, entdo, eles escreviam e néds
rescreviamos junto com os roteiristas de radio para, com uma linguagem sim-
ples, ser compreendido tanto pelos alunos da AmazoOnia, quanto pelos do Rio
Grande do Sul. Porque o curso era um so, era unificado, ndo tinhamos como
produzir para grupos especificos, pois o Brasil € imenso, nem havia dinheiro
nem tempo.
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MVG: Qual era a dindmica para vincular a formagdo com a realidade das pessoas?

MB: Era nos radiopostos que a aproximacao dos assuntos com cada realidade se
dava, com um monitor presente, anteriormente treinado para a funcao.

Nessa época surgiram as radios educativas e as radios universitarias, e a equipe
do governo encarregada da transmissao do curso criou repetidoras para vencer
as barreiras locais.

Outra questao pensada no bojo do projeto foi a relativa a linearidade das trans-
missOes pelo radio e televisdo, ou seja, o que se ouve/vé, ndo ha como tornar a
ouvir/ver, ndo retorna. Entdo, necessitdvamos de material impresso para que o
aluno guardasse com ele os assuntos tratados nas aulas radiofénicas, para que
pudesse consultar quantas vezes fosse necessario.

Entdao era preciso outro grupo de especialistas, entendendo que um mesmo
conteudo fornecido pelos professores especialistas, além de transformado em
radioaulas, também chegasse aos alunos na forma de fasciculos impressos. Ha-
via uma correspondéncia entre o que estava sendo ouvido via radio com o que
o aluno lia no material recebido. Para isso, tinhamos que montar um grande
sistema de distribuicao no Brasil. E esse grande sistema era de enorme comple-
xidade, dada as peculiaridades das regides que pretendiamos mobilizar no pais
para essa proposta realmente nova. Reafirmo que a nossa proposta nao era ven-
der tecnologia, estava exclusivamente focada na objetivo educativo do Minerva.

MVG: Como foi utilizada a tecnologia para consequir cobrir o Brasil?

MB: O que o governo fez, para que o radio chegasse aos radiopostos foi inédito
para os padrdes da época: atendia ao que estavamos criando, montando, na
verdade para o que desenhamos como arquitetura pedagdgica e de comunica-
¢do para cobrir o Brasil. Na nossa proposta, em cada radioposto deveria haver
um aparelho de radio a servico da educagao, nao a servico de outros interesses,
como ser usado para fins politicos. Solicitamos um radio cativo, fixado na AM da
Radio MEC ou sua retransmissora. Aquele radio sé servia para as aulas, sendo ia
entrar a radio que o politico local quisesse que os alunos ouvissem, ndao queri-
amos que se valessem de um sistema que estava custando carissimo, que nos
estava consumindo nem sei quantas horas por dia de trabalho, para que des-
viassem o seu destino e usassem para propaganda do que nado iria ter controle.

MVG: A Sra. tem ideia da cobertura e alcance do rddio, a quantas pessoas
chegava?

MB: N3o se tinha esses dados de pesquisa, estima-se que 40% dos adultos, nes-
sa época, eram analfabetos ou analfabetos funcionais. Queriamos sensibilizar
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os que haviam passado pelo Mobral e os demais para continuar ou voltar a es-
tudar. Gostaria de enfatizar a engenharia que tivemos de conceber e implantar,
num pais do tamanho do Brasil. Importante também era descentralizar as a¢des
do projeto, ndo sé para garantir a chegada do impresso ao aluno, como criar
equipes locais voltadas e compromissadas com a educacdo a distancia (EAD).
Foi montada uma rede voltada para a EAD, e desse modo, o poder politico iria
se diluir. A gente trabalhava com censor ao nosso lado. Mas, se as a¢des do cur-
so se espraiassem pelo Brasil, ndo teriam tantos censores para a missao.

Para isso, fizemos reunides com o pessoal da Secretaria de Educag¢ao de cada
estado, solicitando que nomeassem um representante do curso a distancia, um
coordenador estadual de EAD. Ainda nesta proposta de trabalhar em rede, ha-
via representantes regionais e um por municipio, no caso de cidades grandes.
Estava criada a primeira rede de EAD no pais, atuando com empenho, que rece-
bia visitas periddicas da equipe pedagdgica central, para ajustes e sanar dificul-
dades. O controle, no caso, era de desempenho, na busca de melhorar e ajustar
nossas agdes como um todo.

MVG: Qual foi a duragéo desse projeto?

MB: Esse projeto durou dos anos 70 aos 80, quando acabou o regime militar.
A ideia de muitos criticos era, me parece, que os militares tinham imposto um
modelo centralizador, de facil controle, mas no caso do Minerva, nao foi bem
isso, claro que eles tinham ingeréncia, mas até certo ponto. A equipe central
tinha bastante liberdade de agir. Tivemos muitos resultados interessantes com
o projeto de dar aos alunos terminalidade ao ensino fundamental. Depois foi a
vez do ensino médio, e ai fizemos um curso via radio para este publico, porque
os jovens e adultos estavam terminando o fundamental e queriam dar continui-
dade a seus estudos, inclusive muita gente sonhava e chegou a universidade.

Paralelamente, a televisdao estava surgindo no pais, e a EAD valeu-se do novo
meio, que oferecia, além do dudio(do radio), o visual. Além da TVE, localizada no
Rio de Janeiro, a Fundagao Roberto Marinho tinha uma proposta com esse fim,
usando seu poderoso sistema Globo, comeg¢ando o Telecurso de Primeiro Grau.
A producdo envolvendo os dois principais meios de comunica¢do — radio e TV-
ficou definido, com aporte financeiro do MEC. A equipe do Projeto Minerva, que
detinha a expertise da producao de cursos via radio, caberia a versao pelo radio
do novo curso, e a FRM, a versao televisiva e a e produ¢do do material impresso.
Surgia ai a primeira parceria publico-privado na educagao.

MVG: Como seria realizada a formagdo da equipe de trabalho?
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MB: Com a rede EAD ja implantada com as Secretarias de Educacdo, nés fa-
ziamos treinamento dos coordenadores nacionais, coordenadores regionais.
Cada vez que langdvamos o curso novamente, voltavamos a treinar o pesso-
al local do Minerva, porque algumas vezes havia substituicao de elementos,
por transferéncia ou interesses politicos a toda hora. Eu e a equipe central
viajamos o Brasil inteiro, especialmente para lugares afastados, onde estavam
as pessoas que mais necessitavam e onde as oportunidades de estudo nao
existiam, para os jovens a partir dos 18 anos. Havia radioposto funcionando
em igreja, centro espirita, quartel, escola local, galpao cedido por empresa,
sempre a noite.

Creio que esse projeto sé existiu porque o pais vivia um momento especial, sob
um governo forte, que apoiou todas as agdes propostas pelo grupo. Foi colocado
a disposicao para transmissao do curso, horario especifico em todas as radios AM
comerciais, sem 6nus para o Projeto.

Apds a transmissdao do programa oficial do governo A Voz do Brasil (19:30 as
20h), entrava a programacao do Minerva (30 minutos de segunda a sexta-feira).
Todas as radios entravam em cadeia nacional, potencialmente cobrindo quase a
totalidade do pais. E, logo que surgiu a fita—cassete, todos os radiopostos ganha-
ram a cole¢do das aulas do curso, possibilitando ao aluno ouvir qualquer aula,
quantos vezes quisesse. O radioposto ja dispunha para consulta a cole¢ao dos
fasciculos e obras basicas, como dicionario e atlas.

Vocé pode imaginar quais as condi¢des para tramitar todo este material, até
chegar a cada um dos milhares de radiopostos espalhados pelo pais, se as con-
dicdes de muitas estradas ainda hoje sao precarias, imagine naquela época.

Na Amazonia e nos estados do centro-oeste, os rios eram os caminhos viaveis.
Houve uma logistica fantdstica, que muitos pesquisadores, ao avaliar o Minerva,
nao consideram, porque o avaliam aos olhos da realidade de hoje. Muito dificil.
Havia o problema também do acesso a energia elétrica. Havia lugares que fun-
cionavam com gerador, que so6 era ligado na hora da transmissao do curso, para
iluminar o lugar e os alunos ouvirem a radio. Depois era desligado, por econo-
mia e entrava o lampidao a querosene. A avaliagdao do aluno era escrita e cada
radioposto enviava a listagem para a coordenacgao, que reunia os resultados do
municipio, que depois eram reunidos por regido, estes globalizados por estado,
até chegar a coordenagao nacional, no Rio de Janeiro.

MVG: E dificil de acreditar que durante o regime militar se fez educacdo demo-
crdtica e horizontal...

MB: Democratico nesse sentido, teve que ser vertical quanto a produgao dos
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materiais diddticos que compunham cada curso, porque nao tinha como des-
centralizar. O que conseguimos fazer? Quando percebemos que a radio edu-
cativa da Bahia e uma radio de Rio Grande do Sul tinham montado nucleos de
educacao pelo radio, liberamos para que eles usassem o hordrio gratuito com
producdes préprias, mesmo recebendo os materiais dos nossos cursos. Concre-
tizava-se, assim, a descentralizagao real tao desejada e necessaria.

Entre a equipe central e a que trabalhava para o Minerva nos estados e munici-
pios, havia um sentimento comum de estar trabalhando para o bem de muitos,
via educagao, um sentimento de unido muito bonito. Isso nao acontecia sé na
chamada “equipe pedagdgica”, mas também se via entre a turma da produ-
¢do de radio, locutores, atores, roteiristas, sonoplastas, eles vestiram a camisa,
acreditavam no projeto.

Com a criagao da Fundagdo Centro Brasileiro de Televisao Educativa (FUNTEVE)
pelo MEC, vinculando seus veiculos educativos num sé 6rgao (Radios MEC — AM,
FM e OC, Rio de Janeiro e Brasilia, a TVE- Rio e a recém absorvida na estrutu-
ra oficial do Ministério, a TVE do Maranhdo), o Projeto seguiu. Posteriormente
neste contexto, fui nomeada coordenadora geral de educagdo. Entao, podiamos
fazer produgdes que tivessem a vertente para radio e a para televisao, sendo
oferecidas as secretarias de educagao do pais.

MVG: Como foi pensada a educagdo a distdncia para jovens e adultos?

MB: Na educacao a distancia voltada para jovens e adultos, via radio ou Tv, nds
categorizamos trés tipos de recep¢éo:

- a organizada - os alunos frequentavam os radiopostos diariamente, onde
ouviam as aulas, recebiam os fasciculos, tendo controle de frequéncia,
realizavam as atividades propostas, individualmente ou em grupo, inclusive as
avaliagdes, sob a supervisao do monitor;

- a controlada - os alunos em geral iam aos radiopostos aos finais de semana ou
em datas previamente acertadas com os monitores, com direito a todo o
material impresso, mas que ouviam as aulas no trabalho ou em casa; podiam
tornar a ouvir qualquer aula ali, onde eram também avaliados, com assisténcia
do monitor;

- a livre - publico aberto que acompanhava pelo radio o curso e que nao
tinhamos controle, mas que contatava livremente a equipe local por carta ou
telefone. Nao tinhamos nenhum controle ou levantamento quantitativo sobre
este grupo.

MVG: Como era realizada a propagag¢éo do programa?
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MB: A veiculacdo de segunda a sexta feira era destinada aos cursos, aos sabados
e domingos a producdo era de carater cultural, com uma linha de programas
para atingir ndo sé os alunos do Minerva, mas também o publico aberto. A pro-
ducdo das séries culturais so foram regionalizadas, quando as radios e TVs edu-
cativas e universitarias passaram a fazer parte de um sistema e apresentaram
condig¢des para assumirem a produg¢ao com certo nivel de qualidade.

Foram criadas dois sistemas Nacionais de difusao Educativa: um com as tevés
(SINTED) e outro com as radios educativas (SINRED). A primeira producao foi a
série “Coisas da Provincia” das radios educativas. Em cada fim de semana uma
radio se incumbia de criar um programa abordando temas culturais, histéricos,
musicais de seu estado, que era veiculado por todas as demais. Conseguimos
fazer funcionar uma rede de radios educativas. Na minha pesquisa de mestrado
sobre as radios educativas no Brasil, detalho todo esse processo.

MVG: A Sra. mencionou em algum momento Paulo Freire? O que pode nos dizer?

MB: Quando estava na Radio MEC, estive a frente de um programa voltado para
assuntos da Educacdo, o Educagbo em Debate, em que se convidava profissio-
nais e pesquisadores que estavam realizando projetos interessantes na area.
Nesta ocasido, soube que Paulo Freire havia voltado ao pais. Embora houves-
se ainda um certo medo, uma censura velada, porque estavamos no inicio do
processo de transi¢cdo para a redemocratiza¢do, eu procurei o diretor com uma
proposta: gravar um programa com Paulo Freire. Heitor Salles era o diretor da
radio, ele me autorizou, mas nao me daria equipe por falta de recurso (teria
que ir a S3o Paulo, onde residia Freire), mas me disse: “Como vocé é amiga do
diretor da Rddio Cultura, entenda-se com ele. Libero sua passagem.”

A Cultura abriu um hordrio de estudio para gravarmos na Radio com Paulo Frei-
re, mas o contato com o entrevistado ficaria sob minha responsabilidade. Loca-
lizei Paulo Freire e, pelo telefone, lhe expliquei o que queria fazer. Ele gostou
da ideia e me perguntou: “Como vocé consegui isso? Eu sou persona non grata”.
Respondi: “Vocé pode achar que é persona non grata, mas o diretor da MEC
autorizou e, se eu posso gravar com vocé, é porque jd ndo é mais persona non
grata, agora ja é grata”.

Negociamos a disponibilidade e os horarios com a Radio Cultura pelo telefone,
o que ndo era de facil naquela época, as chamadas interurbanas eram caras.
Gravamos o programa em Sao Paulo, com a fita que levei do Rio, a editamos e
o programa foi no ar em cadeia nacional. Enviei uma cépia para Paulo Freire.

Mas, no dia da grava¢ao do Educagéo em Debate, antes de voltar de Sao Paulo
para o Rio perguntei para o Paulo Freire, se ele aceitaria fazer uma série de ra-
dio para ser transmitida em cadeia nacional, em todas as radios do Brasil, com
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o propodsito de “desmistificar determinadas coisas que dizem por ai que vocé
falou”. Ele aceitou. Lembrei a ele que a série seria reproduzida em fitas cassetes
e se poderia faciimente mandar para o mundo inteiro, embora em portugués.
Ele poderia fazer isso.

MVG: Foram feitas as grava¢des, como?

MB: Solicitei autorizacdo ao diretor Heitor Salles, para produzir a série de pro-
gramas. Ele autorizou, com a mesma condicao: acertar o apoio da Radio Cultura
para as gravacdes e com Paulo Freire, que nao podia vir ao Rio, para gravar os
programas. Como se dizia que ja nao havia censura, iriamos colocar Paulo Freire
no ar. Comegcamos as gravacoes, em 1985, nos estudios da Radio Cultura, reali-
zando a maioria na casa de Paulo Freire, com o apoio dos técnicos da Cultura que
para la se deslocavam com o equipamento. Freire escolheu a musica Asa Branca,
de Luis Gonzaga, para prefixo da série. Fizemos 15 programas de meia hora e foi
uma pena ter deixado os originais na Radio, porque acabaram se perdendo.

Mas, a série consta do acervo historico da MEC, disponivel a pesquisadores.
Universidades e radios educativas de varias partes do mundo solicitaram co-
pia do material.

MVG: Como continuam as suas outras atividades?

MB: Como vice-presidenta do Consdrcio Rede de Educacdo a Distancia- CREAD
para o Brasil, com Norma Ligia Carosio, que tinha o mesmo cargo no consorcio
para o Cone Sul e que ja tinha implantado a EAD para o meio rural, no Instituto
Nacional de Tecnologia Agropecuaria (INTA), na Argentina, atuamos fortemente
na regiao. Em um congresso na Costa Rica, propus a ela—lembrando que tinham
acabado de criar o Mercosul- fazer um CREAD Mercosul. Realizamos catorze
congressos, em rodizio pelos paises que compunham o tratado, com sucesso
total, com tematicas focadas na EAD.

Foi entdao que a Universidade Federal Fluminense-UFF me procurou, desejando
a realizar um congresso MERCOSUL- EAD. Queriam, no evento, também, fazer
uma homenagem a Paulo Freire. E sabendo que eu tinha feito a série com Paulo
Freire, propuseram publicar o material constante nas gravacdes. Tentei locali-
zar o jornalista da Radio Cultura que havia participado de algumas gravacdes
comigo, mas nao estava mais na Cultura. Como nao o achei, transcrevi todas as
fitas e criei uma nova midia, que foi publicada em formato impresso. A publi-
cacdo (2005)3 e o congresso (2008) foram realizados pela UFF, em Niterdi/RJ. A

3 www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/1618/.../FPF_OPF_08_016.pdf
<23.03.2019>
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presenca e a homenagem a Paulo Freire foi de primeiro nivel, contando com a
presenca do presidente do Instituto Paulo Freire, Moacir Gadotti.

A convite de diversas instituicoes, participei de eventos em varios paises, como
a Costa Rica, Chile, Argentina e Espanha.

MVG: Como, a partir dessa experiéncia, pode-se falar de educac¢éo aberta?

MB: Depois de trabalhar em radio e TV, de criar essa proposta, a vida seguiu. E
qguando me aposentei pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), fui
contratada por uma universidade privada do Rio, com um reitor muito jovem,
para criar com ele uma universidade aberta, no Centro Universitario Carioca-
-Rio. Criamos um modelo de EAD, inicialmente com cursos abertos, ndo formais,
com uma proposta realmente inovadora de educacao aberta. O aluno entrava
guando queria, o que dava muita mao de obra.

O custo era caro, porque tinha que pagar os tutores para estarem disponiveis e
aplicarem as avaliacGes todo o tempo. Fui a convite a UOC (Universidade Aberta
de Catalunha) para contar-lhes das dificuldades de um curso que nao se prendia
ao presencial, como era o modelo do sistema de universidade aberta que que-
riamos para o Brasil, com as possibilidades de interatividade que as novas tec-
nologias permitiam. Na ocasido ainda, o MEC nao estava autorizando fazermos
cursos de graduagado totalmente a distancia. Autorizavam que 20% da carga ho-
raria fosse a distancia. Focamos também nossas a¢des na educagao corporativa
a distancia, algo totalmente novo no pais. Entdo focamos neste nicho, com total
sucesso, nas universidades corporativas. Montamos a universidade aberta da
Rede Globo, ajudamos a Petrobras a montar a sua universidade aberta.

MVG: E que plataforma usavam?

MB: A plataforma da propria universidade, pois nao existiam ainda no mercado.
Entdo, havia que pensar o que se queria fazer para depois solicitar aos técnicos
que viabilizassem.

MVG: Prof. Marlene, como ir além dessa educagdo engessada para conseguir
uma educacgdo aberta?

MB: Precisamos de um tempo, valorizando que agora a juventude e as crian-
¢as nao pertencem mais a geragao de analfabetos tecnoldgicos, sera muito facil
trazer as novas tecnologias para servirem a propostas educativas, como antes
fizemos com o radio e depois com a televisao. O nosso impasse esta nos pro-
fessores ainda, mas por pouco tempo creio. Os procedimentos ja existem e sao
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ludicos, precisam ser aproveitados para educacgao.

MVG: Conseguiram pensar alguma proposta menos regrada?

MB: Outro programa vitorioso foi a série “Esporte para Todos”, um nicho com o
pessoal do esporte, porque eles sdao abertos a inovagdes e criamos aos domingos
o Programa Esporte para todos, que eles faziam com regras adaptadas para to-
dos- para cadeirantes, para velhos, para criangas, entre outros, na praia ou onde
fosse, nao importava. Todo mundo podia fazer esporte. Eles gravavam o material,
e nos editdvamos e produziamos os programas, veiculados em rede nacional.

As matérias que compunham os programas vinham de todas as partes, uma
producao “de baixo para cima”. Eles decidiam o que fazer, nés preparavamos o
programa e orientavamos. Houve uma mobilizacao nacional de professores de
Educacao Fisica, profissionais de esporte, para uma nova visao da pratica de ativi-
dades fisicas, a democratizacdo de suas acdes. Foi lindo ver isso in loco pelo pais!

MVG: Como a Sra. pensa que se possa abrir a educagéo superior?

MB: A educacao superior, eu penso, deve ser oferecida de forma criativa, valen-
do-se dos recursos tecnoldgicos ja de dominio dos jovens. A partir de pontos con-
siderados fundamentais, definidos pela equipe de professores de cada curso, e de
indicar caminhos de ampliacdo/diversificacdo para que os alunos naveguem por
eles e por outros, pesquisem individualmente ou em grupo, numa troca criativa.
O professor acompanha a caminhada, dando orientacao e estimulando os que po-
dem ir mais adiante e os que sé podem ir até ali. Ou seja, ha um minimo, um piso,
de que todos necessitam, mas ndo ha teto limitador. A producao é compartilhada
e se cria um texto Unico basico sobre cada item.

Na universidade aberta do Centro Universitario Carioca —UNIVIR, a ideia era que
o aluno pudesse ir cursando um conjunto de disciplinas, se ele acrescentasse
outro conjunto, alcangaria uma segunda graduacdo. O Centro Universitario Ca-
rioca, segue com este rumo. Ele pode ir ampliando seu conhecimento, criando
caminhos.

Segundo Paulo Freire, so se vai ao que se tem interesse. A educacao aberta hoje,
deve ser realizada com bons professores e, mais do que se contar com uma boa
base tecnoldégica, necessita-se de cabecas que pensem uma educac¢ao aberta
para ndo engessar a dos alunos, que os tornem pessoas livres, pensantes, cria-
tivas e criticas. Pode se ter o presidente que tiver, se o professor trabalhar com
essa base, deixa o aluno livre para ir onde ele pode ir e ndo nivelar todo mundo
pelo menor.
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MVG: Conhece alguma experiéncia de educa¢do aberta no mundo que conside-
re bem sucedida?

MB: A proposta da UOC em Barcelona, que conheci nas palavras do entdo reitor
Dr. Gabriel Ferraté i Pascual (https://www.uoc.edu/portal/en/universitat/orga-
nitzacio/galeria-rectors/gabriel-ferrate/index.html) me deixou pensando, em um
encontro entre ele e Paulo Freire. Iria ser uma oportunidade maravilhosa. Aquele
homem pensava numa universidade mundial que nao tivesse fronteira, que per-
mitisse ao aluno escolher disciplinas que a instituicao oferecesse, para organizar
o seu calendario/tempo de atividades, em qualquer universidade do mundo.

E esse modelo que a gente tem que perseguir para a educacdo do futuro. Ndo
vai ter mais isso de ano letivo. Os cursos de graduacao tém que deixar de ter
marcos temporais, 0 marco nao é o tempo é o interesse do aluno.

A proposta de cada curso deve apresentar seus grandes pilares de conhecimen-
to fundamental, do que aluno tem que aprender no curso para ele ser um pro-
fissional X ou Y e com o basico que ele tem que saber para ser um bom médico,
um bom engenheiro. Agora, o limite para onde vai cada aluno, é cada um que
vai estabelecer. E para ter uma proposta de educagao aberta assim, eu nao pos-
so ter um professor que ndo pense assim, que nao acolha a proposta e pense
grande para pensar algo novo.

Mas se quer uma educacdo aberta de qualidade e inovadora, é preciso inves-
timento, porque ndo é barata. E preciso sempre entender, como Paulo Freire,
“nada é, tudo esta sendo”, portanto sem modelos rigidos.

MVG: Prof. Marlene, agradeco pelo tempo dedicado e por compartilhar a sua
experiéncia conosco.

MB: O que vocé quiser, se precisar que va conversar, trocar ideias com os estu-
dantes, eu vou, estou a disposicao. Obrigada.

Margarita Victoria Gomez, Rio de Janeiro, em 15 de marco de 2019.

Nota: A entrevista ndo foi gravada para o Programa MigraEducas.

171



Indira Gandhi National Open University - IGNOU, INDIA

Entrevista com P.R.Ramanujam

Algo sobre mim? ...Eu sou o Prof. P. R. Ramanujam, tenho um doutorado em
Literatura Inglesa do Instituto Central de Inglés e Linguas Estrangeiras (CIEFL),
agora renomeado como English and Foreign Languages University (EFLU), Hyde-
rabad, na India. Ingressei na Indira Gandhi National Open University - (IGNOU)
(Universidade Nacional Aberta Indira Gandhi) em 1986 como Professor Assisten-
te de Educacao a Distancia. Entrei como um jovem conferencista e me tornei
Professor Associado em 1991 e Professor de Educacao a Distancia em 1997. Pos-
teriormente ocupei o cargo de Diretor de Capacitacdao do Pessoal do Instituto de
Pesquisa em Educacao a Distancia (STRIDE), por duas vezes, e também fui Diretor
do Consorcio Interuniversitario - Inter University Consortium |UC- para a educa-
cdo tecnoldgica flexivel, estabeleci o Laboratério multimidia na universidade e
o Centro de Pesquisa e Capacitacdao em Lingua de Sinais indianas (ISLRTC) em
diferentes épocas entre 2000 e 2013. Servi como Vice-Reitor e pré-vice Reitor no
periodo de 2010-2011. Ou seja, acredito que contribui para o desenvolvimento
académico, administrativo do campus da IGNOU em todos os seus aspectos por
mais de 30 anos.

Depois de completar esse trabalho, voltei a minha posicao original de pro-
fessor de Educacao a Distancia. Ofereci conferéncias internacionais e publiquei
seis livros como Unico autor e por volta de 75 artigos cientificos que lidam com
varios aspectos da Educacdo a Distancia: Inovagdes, envolvimento cultural, for-
macao de pessoal, pesquisa sistémica, desenvolvimento de curriculos e cursos,
governanga e administragao. Também escrevi um romance e didlogos escritos
em inglés para um telefilme sobre o ex-presidente da india, Dr. A. P. J. Abdul
Kalam. Viajei por cerca de 50 paises. Nunca estive na América do Sul, mas nos
outros quatro continentes, e conheco varios idiomas: Tamil, Inglés, Russo, Telu-
gu e Hindi.

Como vocé sabe, a educacdo por correspondéncia comecou na india, na Uni-
versidade de Délhi, em 1962. Depois de trinta anos, por causa da decadéncia
da Educacdo por Correspondéncia, a India decidiu partir para o sistema Open
University (Universidade aberta), largamente inspirado na/pela Universidade
Aberta do Reino Unido e também por causa da experiéncia adquirida na Uniao
Soviética com o uso da multimidia na educacao.

Por volta de 1974 comecou-se a falar da Universidade Nacional Aberta, mas
ela s aconteceu apds dez anos. Enquanto isso, em 1962, no sul da india, a
primeira universidade aberta foi criada. Mas era uma universidade aberta es-
tadual/provincial que supria as necessidades das pessoas daquele estado. Esse
aspecto foi esquecido agora, como em Andhra e Trenara.
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Depois de trés anos, o Parlamento Indiano, por meio de um ato do Parla-
mento, estabeleceu a Universidade Nacional Aberta Indira Gandhi, mas ou me-
nos um ano depois de Indira Gandhi ter sido assassinada. E seu filho Ravi Gandhi
era Primeiro Ministro, como vocé pode ver na placa neste prédio.

Agora, o proposito de criar a National Open University - Universidade Nacio-
nal Aberta- tinha duas frentes: conseguir oferecer educagao em todas as are-
as, com uso de tecnologia multimidia, visando a democratizagao da educagao
superior e permitir o acesso de pessoas que nao tinham condi¢des de outra
maneira. Entao, a tentativa era deselitizar e democratizar a educagao superior,
que sé estava disponivel para cerca de 4% da elite da popula¢do da india. Isto
é, dos 22 a 30 anos. E a democratizagao, nesse caso, significaria que pessoas de
qualquer idade, de qualquer regido da india, poderiam se tornar estudantes da
Universidade Nacional Aberta Indira Gandhi. E também tinha o mercado inter-
nacional, porque queriamos espalhar essa educacdo para paises mais pobres,
em particular na Asia e na Africa com um custo acessivel.

Comecamos com o programa de dois diplomas em 1987, como programas
pilotos, mas em 1989, comegamos a abrir cursos nas humanidades, na ciéncias
sociais, na administracao, inclusive em Ciéncias, Engenharia e outras.

A universidade central era responsavel por capacitar os professores da O.U.
O pessoal académico, o pessoal administrativos e de suporte para entender e
dar conta do sistema da O.U. migraram para a unidade central. Isso era chamado
de Divisdo da Area a distancia. Mais tarde tornou-se o Instituto de Capacitacdo
de Pessoal e Pesquisa, almejando ser uma unidade autbnoma. Eu ndo entrarei
em detalhes sobre essa parte de autonomia, porque ha muitos problemas, mas
vou tratar dos efeitos do funcionamento na Instituicdo. A contribuicao dessa
unidade era planejar dois programas de desenvolvimento de pessoal: Diploma
em Educacao a Distancia, que depois virou Diploma de pds-graduacao, e Mes-
trado em Educacado a Distancia, incluindo dez cursos. E os dois eram considera-
dos numero 1 no mundo.

Somente depois que nos comeg¢amos, em 1995, a British 0.U. comecou la
um programa em educacdo a distancia. Nos comecamos em 1987. Em 1993 j3
tinhamos o programa estabelecido. Entdao, o Commonwealth estabeleceu um
acordo de planejamento comum com IGNOU.

Somos 400 parceiros em 43 paises, muitos deles da regido do Caribe. Na
IGNOU, comeg¢amos com 4.300, agora somos em torno de 3 milhdes de alunos
oficialmente inscritos. E os cursos sao programas recordistas. Em 2011, eram
511 programas. Agora sao 228, por varios motivos internos. Nos temos 65 cen-
tros regionais e 3500 centros de estudos. Temos 350 professores, professores
assistentes, e quase a mesma quantidade em outros cargos, mais 300. Entdo te-
mos 650 professores e palestrantes. Temos outros 2.000 funcionarios adminis-
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trativos. E o mais importante é que temos 21 disciplinas no momento e temos
outras unidades, como o centro de gravacdo, de projecado, centros multimidias,
de capacitacao de pessoal, instituto de pesquisa, e consdrcios universitarios.
Entdo temos por volta de 10 ou 15 centros académicos —centros, institutos, cé-
lulas, divisdes, divisdes internacionais etc. E temos centros de servicos. A divi-
sao de redes de servicos, € uma das maiores unidades. Eles usam quase 40% do
orcamento da universidade, pois lidam com os centros regionais, este numero é
dividido em 3.500 centros de estudos, é um estabelecimento enorme.

A contribuicao do IGNOU foram os matérias de autoaprendizagem em um
formato inovador, impresso e multimidia, esta é a contribuicdo mais importan-
te. Fora o curriculo inovador. Se vocé olha para os programas da IGNOU, vai ver
que mais de 70% sao novos. Nao estao disponiveis em outras universidades da
India. Isso inclui estudos romanicos, desenvolvimento infantil, desenvolvimento
rural, estudo de pessoas com necessidades especiais, todos os campos de ativi-
dades, que ndo s3o vistos em centros universitarios tipicos na india. A India tem
aproximadamente 780 universidades, incluindo as universidades privadas, e as
universidades publicas sao mais de 400. Entre todas elas, o IGNOU se destacou
com programas unicos. Vocé tem cursos de governanca local, desenvolvimento
infantil, saude rural, saude comunitaria, sé para falar de algumas areas ...

MVG: E tudo isso de graca?
PRR: Tem uma taxa muito pequena , por exemplo, nos nossos dois programas,
ha uma taxa de menos de 10 délares por um ano.

MVG: E, por exemplo, o curso de Medicina é mais caro?
PRR: Sim, um pouco mais caro. Mas se vocé comparar nossas taxas, com as de
outras instituicdes é bem mais barato.

MVG: Qual é o percentual de abandono?

PRR: Depende do programa. Porque nds admitimos também estudantes sem
certificacdo final. Depende também do perfil do aluno. Entre os alunos que
terminaram os estudos e querem fazer mais essa graduacao, a taxa é alta. Os
alunos que tem subempregos costumam ter uma performance muito boa, por
volta de 60%. Ha diferengas, ndo é uniforme.

MVG: Qual é a lingua usada nos cursos?

PRR: Em alguns casos, hindi. Sobretudo inglés. Os alunos tiveram permissao,
por alguns anos, para fazer as avaliacdes em suas linguas maternas. Mas isso
nao era visto como uma politica consistente. Depois de dois ou trés anos, essa
pratica foi descontinuada. Mas, inglés é a lingua dominante, seguida pelo hindi.
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Mas na lingua hindi vocé nao tem recursos multimidia. Alguns poucos cursos
foram traduzidos. E as traducdes sdao problematicas, ndo sao precisas, os conte-
udos ndo sdo exatamente iguais as palestras /aulas originais.

MVG: Sdo cursos totalmente virtuais ou com momentos presenciais?

PRR: A distancia, exceto os cursos praticos. Nesses cursos praticos, eles tem que
vir para o local combinado. Podem ser hospitais, laboratdrios, nos institutos de
pesquisa, mas eles ndo vém para a universidade. Os outros centros conduzem
as aulas de laboratério, praticas etc.

MVG: Quais os cursos que tem mais alunos/demanda?

PRR: Sempre foi administracao. Agora é formacao de professores. Mas este
curso nao esta funcionando no momento por problemas administrativos. Nos
temos Ciéncias Sociais, que sdao programas grandes, com nivel de Mestrado.
Também ha o Bacharelado em Comércio. Esta demanda é flexivel. Em um mo-
mento, um curso atrai mais estudantes, e logo é outro curso que chama mais a
atencdo. Nao ha um padrao. Depende da popularidade.

A educacdo aberta rompe as fronteiras, inclusive as fronteiras nacionais, e os
principios que apoiam esta educagdao na IGNOU é alcangar os nao algados atra-
vés de materiais de autoaprendizagem multimidia, com atividades exequiveis,
servigos de apoio através dos Centros Regionais de Estudo e conselheiros aca-
démicos em tempo parcial, designacao, interacao face-a-face limitada, telecon-
feréncias e difusdes por meio de canais educativos. Ou seja, estudantes com di-
versos niveis educativo, linguistico e cultural aproveitam as cursos que se valem
de curriculos desenhados para satisfazer as necessidades deles e da sociedade.
A IGNOU ainda tem um enorme potencial para abrir seus recursos de apren-
dizagem para estudantes locais e do exterior. O desafio mais importante é a
governanga para manter a lideranga, chave para a sustentabilidade académica,
administrativa e financeira da Universidade.

Paulo Freire tem influenciado direta e indiretamente o pensamento de pro-
fessores da IGNOU, na promocado do didlogo, do debate aberto e do empo-
deramento dos professores e estudantes. No obstante, um propdsito cons-
ciente de desenvolver a filosofia de Freire esta ausente, embora os objetivos
da IGNOU coincidam perfeitamente em seus aspectos esséncias com a sua
proposta. Paulo Freire tem muito a oferecer para as Universidades Abertas da
India e de outros paises.

Margarita Victoria Gomez. IGNOU, Indira Gandhi National Open University -
New Delhi. india. 23 de janeiro de 2017.
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WikiLearning como recurso de aprendizagem

para os refugiados
Juha Suoranta - Finlandia

Introdugao

No mundo da modernidade liquida, para usar a expressao de Zygmunt Bau-
man (2000), as formas de aprendizado estdo mudando. A medida que as pesso-
as migram e se mudam de uma regiao para outra por diferentes razdes - sejam
conflitos armados, fome, pobreza ou qualquer outra situagao -, elas precisam
de recursos educacionais moveis e flexiveis para satisfazer suas necessidades de
aprendizado. Para tanto, introduzirei o conceito de wikiLearning, que se refere a
oportunidades de aprendizagem de acesso livre e aberto na Internet. Nés, como
educadores criticos, devemos usar as varias plataformas digitais para causar um
impacto positivo em sua educacao, tanto em sala de aula quanto no publico
em geral. Como defendo neste artigo, nés, educadores e outros trabalhadores
culturais, temos a responsabilidade de criar tais ambientes educacionais que
oferecam a varios grupos de pessoas a oportunidade de acesso a recursos edu-
cacionais na esfera digital para a mudanca desejada.

A pedagogia critica pds-digital € uma area de pesquisa educacional que
descreve, critica e capta o estado e o panorama sociopolitico da aprendiza-
gem apos a digitalizacdo e mercantilizagdao dos canais de educacao através dos
guais nos comunicamos; isto é, depois do fato de que a digitalizacao capita-
lista mergulhou na educacao e quebrou as fronteiras tradicionais do ensino e
da aprendizagem formais e informais, o panorama digital mudou pois antigas
certezas nao reflexivas da aprendizagem se transformaram em incertezas re-
flexivas (Cf. JANDRI et al., 2018).

O que é necessario na “era poés-digital” é que, na pedagogia critica, procu-
ramos novas possibilidades de desenvolver seres humanos ativos e completos
gue possam “ler o mundo e a palavra”, como Paulo Freire colocou, para trans-
forma-lo “por meios de agao pratica consciente”(FREIRE 1985, p. 18).

III

Na era pos-digital, precisamos de uma nova linguagem, teoria e praxis, da
pedagogia critica pds-digital, que crie um horizonte de solidariedade na apren-
dizagem e na cooperacgao. A nova linguagem da pedagogia pds-digital sera criti-
ca de uma Internet comercial-capitalista controlada pelo complexo corporativo-
-estatal-militar, e celebrara a Internet voluntdria e comum dos povos.

A pedagogia critica pds-digital visa unir as pessoas e as conectar em varias ta-
refas de aprendizado compartilhadas. Kenneth Gergen a resumiu elegantemen-
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te: “O objetivo, entdo, nao é produzir pensadores independentes e autbnomos
- criaturas mitolégicas na melhor das hipdteses -, mas facilitar processos relacio-
nais que podem contribuir para o fluxo continuo e crescente de relacionamentos
no mundo.” (GERGEN 2009, p. 243).

Uma pedagogia critica pos-digital quer promover a Internet que é util para
as pessoas, que elas possam moldar para seus proprios usos. E, portanto, de
vital importancia, como Paula Allman colocou, que “as pessoas precisam experi-
mentar e sentir a diferenga, em vez de apenas ouvir ou ler sobre isso, para a sua
consciéncia sofrer uma mudanca auténtica” (ALLMAN 1999, p. 104).

Na era pdés-digital, a educacdao nao sera um privilégio, como a classe domi-
nante gostaria que fosse, mas um movimento de massa que transforma estu-
dantes de potenciais escravos para a producdo de mercadorias em produtores
ativos que desejam atuar na maxima de Marx: “Para cada um de acordo com
suas necessidades de cada um de acordo com suas habilidades. ”

A seguir, apresentarei os principios basicos do wikilearning como uma
resposta aos desafios da era atual, em que as pessoas muitas vezes sao
forcadas a deixar suas casas e se tornar refugiadas. Proporcionar-lhes acesso
a todo o conhecimento humano esta entre as caracteristicas mais essenciais
da pedagogia critica pds-digital, tanto na teoria quanto na pratica. Esse recurso
pode ser resumido com a ideia de comunicagao horizontal. A pedagogia critica
pos-digital enfatiza as redes horizontais de comunica¢ao e a midia distribuida,
nas quais as pessoas que estdo em movimento podem contribuir com riqueza:
dar e receber informacdes, compartilhar ideias, debater abertamente e enviar e
receber informacdes gratuitamente. Isso é o que chamo de wikiLearning e pode
ser considerado como uma nova etapa ou uma extensdao do modelo pedagdgico
de Paulo Freire: uma pedagogia distribuida globalmente por todas as pessoas
no processo de libertacdo permanente (FREIRE 2005, p. 54).

Wikiworld e WikiLearning

O Wikilearning é uma forma de aprendizagem auto-organizada e autodeter-
minada. Permite e apoia a participagao voluntaria, o compartilhamento altru-
ista de idéias e recursos e o coletivismo an6nimo. Ele contém uma mensagem
ideoldgica e politica: confia e se baseia no conhecimento das pessoas e visa a
promover um mundo no qual a producdo de conhecimento seja democratica e
igual entre todos os povos.

O Wikilearning faz parte do que denominamos de Wikiworld. “O Wikiworld é
construido através do “collaborative turn”, ou o que é chamado de cultura par-

177



ticipativa, que inclui barreiras relativamente baixas ao engajamento civico e ati-
vismo, expressoes artisticas e outras formas de expressao, facil acesso para criar
e compartilhar seus resultados com outros, relacdes par a par e orientacao in-
formal, bem como novas formas de socializacdo, conexdes sociais, coletivismo e
solidariedade” (SUORANTA & VADEN 2010, p. 2). O Wikiworld é uma construcio
social fortalecedora, com efeitos positivos para a democracia politica e episte-
moldgica e, como acreditamos, eventualmente tem o potencial de abolir a dis-
tincdo entre os governantes e os governados” (SUORANTA & VADEN 2010, p. 1).

O Wikilearning acontece quando as pessoas aprendem juntas na Internet,
guando n3do apenas compartilham suas idéias, informacdes e opinides, mas tam-
bém cooperam, criam e avaliam as coisas umas com as outras. Pesquisadores,
educadores, professores e outros trabalhadores culturais estao construindo wikis e
formando aliangas globalmente com seus pares e pessoas afins. Eles sdo partes de
redes informais e “faculdades invisiveis” e uniram forcas em zonas autbnomas tem-
pordrias digitais, criando novas formas de interacao e producao de conhecimento
fora dos sistemas educacionais fechados. (SUORANTA & VADEN 2010, p. 2-3)

Na pedagogia critica, o wikilearning oferece uma nova ferramenta para al-
cangar novos publicos e usar o conhecimento das pessoas comuns de maneira
eficaz e econ6mica na esfera de aprendizado da Internet. S3o necessarias as
ideias centrais da pedagogia critica, as da educagao problematizadora e o dialo-
go entre os participantes para um novo nivel. As oito caracteristicas do wikiLear-
ning s3o as seguintes (Cf. SUORANTA & VADEN 2012, p. 105-109):

Em primeiro lugar e acima de tudo, a grande narrativa do esclarecimento e
progresso através da educacao e acumulacdo de conhecimento condensam-se no
wikiLearning. Uma suposi¢ao ontoldgica é que os seres humanos sao racionais e,
em parceria com os outros, podem transformar as coisas para melhor, por meio
de informacdo e conhecimento. Neste tom, uma expressao da atual era digital
poderia ser: “Todos os aprendizes do mundo, wikify!”* (Cf. SUORANTA, 2011).

Segundo, epistemologicamente o wikiLearning é baseado na suposi¢dao de
gue o conhecimento é uma construgao social. No wikiLearning, essa suposicao
é validada a medida que as pessoas criam wikis escrevendo, editando e comen-
tando sobre elas. A construgdao do conhecimento e a negociagao sao processos
transparentes e, em principio, radicalmente democraticos. O WikiLearning pode
ser usado como uma ferramenta para praticar e refletir a producao e legitima-
¢do do conhecimento e para perguntar “como e por que algumas construcdes
da realidade sdo legitimadas e celebradas pela cultura dominante, enquanto

1 Nota da traducdo do original em inglés: “verbaliza¢cdo do termo wiki, chamando os que querem
aprender a tornar a ferramenta em agao, em apropriar-se dela em conformidade com a convengao
do wiki, algo como wikifiquem-se”
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outras claramente nao sao” (MCLAREN 2003, p. 196).

Em terceiro lugar, o WikiLearning é uma forma radicalmente aberta de apren-
dizado. As leis estaduais ou politicas de educacao ndo o regulam, isto é, geral-
mente n3do é parte do sistema educacional hierarquizado do estado, mas uma
atividade independente nos ambientes informais da sociedade civil. O WikiLe-
arning exige que todo o conteudo seja de acesso aberto e gratuito para todos.

Em quarto lugar, o wikiLearning faz com que todos sejam radicalmente iguais
- 0 ponto de partida é a liberdade de todos participarem, criarem e usarem os ma-
teriais. Nao é regulamentado por titulos académicos e nao pretende produzir uma
hierarquia ou ordem de classificagao rival. De fato, a hierarquia na desorganizacao
é tipicamente baseada em tarefas, contextual, informal e suscetivel a mudancas
rapidas. Além disso, os especialistas em wikiLearning, dependentes da formacao
profissional formal, sdo “substituidos pelo autodidata, informalmente habilidoso,
muitas vezes por meio da experimentacao coletiva” (ATTON, 2002, p. 153).

Quinto, o wikiLearning alimenta a incerteza reflexiva, pelo menos em
principio, pois as paginas wiki sao editaveis e, portanto, em um processo
continuo de mudanga em dire¢dao a precisao: os botdes ‘editar’ e ‘histérico’
em cada pagina da wiki aumentam potencialmente a capacidade do aluno, nas
palavras de Freire, “ler a palavra e o mundo”.

Em sexto lugar, o wikiLearning é uma forma de aprendizagem colaborativa
(Cf. BRUFFEE, 1999), de colaboracdo em massa e crowdsourcing, o que signi-
fica que as pessoas participam na construcdao de wikis: escrevem, editam, co-
mentam, sugerem e avaliam e nao ha ninguém (professor, facilitador, mentor)
que sabe de antemao quem tem as respostas certas, ou quem esta pronto para
transplantar informacdes na cabeca de alguém. O WikiLearning promove uma
colaboracdo global aberta que potencialmente vai além e transgrede as fron-
teiras nacionais, de género, etarias, étnicas e econémicas. Pertence ao reino
do intelecto de Marx, e milhdes de pessoas estao unindo forgas na criagao do
conhecimento, no qual “o trabalhador coletivo nunca é destruido, mas pode ser
usado repetidamente e para muitos propdsitos diferentes” (DESAI, 2011, p. 17).

Sete, o wikiLearning é caracterizado pela participacao voluntaria, estenden-
do-se a decisao de participar ou ndo; aprender ou nao; estar envolvido ou nao.
Frequentemente, a intensidade e o papel da participacdao variam: as vezes, um
usuario sé pode agir como um visitante que usa as informacdes e, as vezes,
como um colaborador que cria, avalia e debate. Idealmente, o wikiLearning
ocorre no modo peer-to-peer, isto é, aprendendo uns com os outros e ajudando
uns aos outros a aprender.

Oito, os wikilearners sdo muitas vezes estranhos e até anOnimos uns aos
outros enquanto escrevem em suas localidades, mas de certa forma essa estra-
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nheza destaca a ideia de solidariedade internacional entre as pessoas em seus
esforcos para aumentar o uso livre e aberto de recursos educacionais.

Nesses aspectos, o aprendizado como parte da pedagogia critica pds-digital
pode ajudar os wikilearners a colocar as “relacées poder / conhecimento em
rota de colisdo com suas préprias contradi¢des internas” (MCLAREN, 2000, p.
185). E é possivel que “uma colisdo tdao poderosa e muitas vezes insuportavel
nao dé origem a uma resolugao epistemoldgica em um nivel superior, mas sim
a um vislumbre provisdrio de uma nova sociedade livre da escravidao do passa-
do” (MCLAREN, 2000, p. 185).

De certa forma, os wikis - especialmente os tais de acesso nao comercial e
abertos como a Wikipédia e seus projetos irmaos - podem, usando as palavras
de Paula Allman oferecer um “vislumbre” de uma auténtica alternativa huma-
nizada, democrdtica e socialista. As pessoas precisam experimentar e sentir a
diferenca, em vez de apenas ouvir ou ler sobre isso, se a sua consciéncia estiver
passando por uma mudanca auténtica. ”(ALLMAN, 1999, p. 104)

O WikiLearning tem a ver com o aprendizado individual, pois as pessoas par-
ticipam de projetos wiki (como tomadores de informacgdes, doadores ou ambos),
mas também com aprendizado colaborativo: as pessoas unem forgas localmente
e a distancia em tarefas compartilhadas de escrever e editar paginas wiki. Em
seu esforco como usuarios e editores, eles usam e desenvolvem suas literacias,
como alfabetizacdo basica (leitura e escrita), alfabetizacdo em informdtica (como
usar computadores e outros dispositivos digitais tecnicamente), alfabetizac¢ao in-
formacional como habilidades de busca em grandes quantidade de informacgdes
e fundamentos de mineracao de dados, assim como a alfabetizacao critica, isto &,
analise de informacdes, avaliacdo de contelddos de midia e pratica de critica geral
de fontes e alfabetizacao revolucionaria, isto é, como usar wikis e outras midias
sociais progressivamente para mudancas sociais democraticas radicais, partici-
pando de ac¢des transformadoras e fora da Internet em contextos locais e globais
(ver KELLNER & SHARE 2009, p. 288; CASTELLS 2012; HILL 2013).

Os processos de wikilearning cumprem o objetivo da educacdo auténtica
como relagdo interativa e horizontal. Em termos de aprendizado em sala de
aula, isso significaria que as escolas poderiam se tornar “locais de reunido para
[tratar] as preocupag¢des do mundo” e circulos de expansdo das interagdes e
participacdes de dentro da sala de aula para o mundo maior. Com a ajuda da
Internet, os alunos nao estao “limitados a aprender sobre os outros, mas podem
comecar a aprender com eles” (GERGEN, 2009, p. 267, itdlicos no original).

Nas maos de um pedagogo critico, os wikis podem fortalecer a solidarieda-
de necessaria a transformacgao social. E comum que os jovens captem sem dor
o “fendtipo” das novas tecnologias da informag¢do, como os chamados nativos
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digitais, e alguns deles até avancando para a cultura hacker e aprendendo as
camadas tecnoldgicas sob a tela digital. Eles podem ser considerados como “sol-
dados de infantaria” de praticas culturais em evolucao, incluindo as info-tecno-
logias (ver WILLIS 2003), e a beira de algo ainda nao visto ou experimentado no
mundo adulto. As vezes, eles até servem como cobaias nos mercados de midia,
Ao mesmo tempo em que, através do uso da ultima tecnologia, desenvolvem e
utilizam seu capital emocional e estético. O que resta a um pedagogo critico é
envolver-se no desenvolvimento de seu capital e de suas habilidades cognitivas
e criticas - e, nos contextos pedagdgicos, buscar o “gendtipo” das tecnologias de
informagao e comunicagao juntas.

Em seu trabalho, quaisquer que sejam os cenarios, um professor critico pode
usar os principios do wikiLearning (acima mencionados) para se concentrar em
tarefas intelectualmente significativas que seus alunos podem fazer por conta
propria e empreender juntos. Isto pode incluir uma analise critica dos habitos de
consumo ativo e criativo dos alunos, bem como a sua criacao de significado em re-
lacdo ao uso da cultura popular e das tecnologias de informacao e comunicacao.

Construir essas capacidades criticas com as pessoas esta entre os objetivos
fundamentais da pedagogia critica pds-digital atual. Como ensinar as pessoas a
desaprender a hegemonia da elite dominante e promover o aprendizado revo-
luciondrio e a consciéncia critica? No passado, a resposta eram marchas, mani-
festagoes, greves, discursos publicos, imprensa radical, folhetos e livros. Hoje, a
resposta tecnoldgica é, naturalmente, a Internet - enquanto permanece a mesma
questdo substancial: como as pessoas podem desaprender a bagunca da industria
do entretenimento (também conhecida como “tittytainment”)? e a politica hostil
ao bem-estar humano, e obter a idéias revoluciondrias, subversivas e criticas ou-
vidas e em acdo em meio ao caos da informacao digital?

WikiLearning e a promessa da Internet comunista

Aprender consciéncia critica nao vai acontecer se a variedade de midias so-
ciais comerciais for tudo o que existe na esfera digital. Os modos de midia social
hoje denotam a ideia de liberdade formal. E a liberdade de postar comentarios e
fotos, agir conforme o esperado e seguir as regras sem questionar as coordena-
das politicas da condicdo atual.

Tudo é bom se todos viverem de acordo com a cartilha e usarem seu talento

2 De acordo com o Wikitionary, tittytainment é a mistura dos termos “tit” (“seio”) e entertainment
(entretenimento), em referéncia ao efeito pacificador em assistir televisado, similar aquele de uma
crianca sugando o peito de sua mae”
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para criar e produzir novos aplicativos, jogos e outros residuos digitais, isto é, se
ndo ultrapassarem as fronteiras da liberdade formal, o que “é dito ser alcancado
por meio do Estado de direito e a salvaguarda dos direitos de propriedade e
contrato das pessoas “(CARTER 2011, p. 486).

Mas sdao precisamente essas mesmas coordenadas e condi¢des (especial-
mente a ideia fundamental de propriedade privada) que sdo o problema, pelo
menos do ponto de vista da pedagogia critica. Em contraste com a trivialidade
da liberdade formal, a pedagogia critica vai além da liberdade formal e enfatiza
a liberdade real. E, como Zizek assinalou, “a capacidade de ‘transcender’ as co-
ordenadas de uma determinada situacdo (...) para redefinir a prépria situacao
em que se esta ativo” (Zizek 2001). O pesquisador educacional Eric Weiner cap-
tou bem a ideia de liberdade real:

Ndo basta ser livre para falar, se aqueles que estdo falando nao tiverem o
poder de criar as condigdes em que possam ser ouvidos. Da mesma forma,
ndo é adequado ser livre para escolher se a escolha sobre quais escolhas
podem ser feitas ja foi feita por outra pessoa. Este nivel de liberdade é para
otarios; é para quem escolhe inquestionavelmente entre a Coca-Cola e a
Pepsi, mas nunca pense em quem decide o que entra na maquina. (WEIN-
ER, 2007, p. 260.)

Assim, ndo é suficiente ter acesso livre a Internet, ser criativo em plataformas
digitais, publicar opinides, obras de arte ou resultados cientificos livremente; ou-
tra condicdo também deve ser satisfeita: os meios de producao - computadores e
servidores, recursos energéticos e os servicos de Internet - devem pertencer a al-
guém que nao seja uma empresa privada. Eles devem pertencer coletivamente a
todos os membros de um grupo para o beneficio de todos. O tamanho de um gru-
po pode variar, digamos, de um bairro ou de uma comunidade para uma nacao.

Existe algum exemplo pratico de liberdade real entdo? Um exemplo no nivel
de uma nacao foi a Venezuela que nacionalizou seus recursos naturais no espi-
rito da revolugao bolivariana. Como nos foi dito, o pais ndao sé tinha recursos
naturais substanciais de petréleo, mas também a lideranca politica e vontade
de usar esses recursos para o bem-estar das pessoas, e ndo para o beneficio dos
investidores estrangeiros. O governo chegou a langar seu préprio programa para
construir ‘computadores bolivarianos’ com sistema operacional Linux - a pro-
posito, um sistema criado pelo finlandés Linus Torvalds no inicio dos anos 1990
- para “promover o desenvolvimento tecnolégico” e aumentar a independéncia
tecnoldgica do pais. (CARLSON, 2007).

Outro exemplo no nivel da comunidade é a cidade de Detroit, na qual 40%
de seus habitantes ha muito tempo ndo tém acesso a Internet. Em 2012, va-
rias organizacdes se uniram para construir redes locais sem fio na comunidade
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para os bairros sem acesso a Internet. Além disso, esses atores locais visavam
a melhorar a participacao das pessoas, aumentar a propriedade comum e criar
comunidades sauddveis.

Esses exemplos de liberdade real poderiam ser chamados de “midias sociais
da classe trabalhadora porque sao coletivamente de propriedade e controlados
pelos usuarios imediatos. As atividades nessas midias nao sao trabalho digital
(que é explorado), mas trabalho digital” (FUCHS, 2014a, p. 343, italicos no origi-
nal). Eles também poderiam servir como exemplos da Internet comunista.

As origens da idéia da Internet comunista estao, é claro, no pensamento de
Karl Marx, que os meios de producao devem pertencer ao povo. Uma presun-
¢do de um modo de produgdao comunista € que a comunicagao é uma parte
essencial da natureza e da sociedade humana e, portanto, tanto a comunicacao
quanto os meios de comunicagao pertencem a todos. As pessoas “fazem parte
do patrimbnio da sociedade - todos os seres humanos continuamente criam,
reproduzem e usam para existir” (FUCHS 2014b, p. 242). Ferramentas de comu-
nicacao e seu livre-uso nao podem ser negadas aos humanos sem danos. Nega-
-los é, na verdade, um ato de violéncia. “Portanto, os bens comuns da sociedade
devem estar disponiveis gratuitamente (sem pagamento ou outros requisitos
de acesso) para todos e nenhuma classe deve possui-los privadamente” (FUCHS
2014b, p. 242). FUCHS explica a ideia da Internet comunista e suas consequén-
cias sociais da seguinte forma:

A Internet comunista é uma associacdo de produtores livres que é critica,
autogerida, livre de vigilancia, benéfica para todos, livremente acessivel
para todos, promovendo riqueza para todos, cooperativa, sem classes e
universal. Na Internet comunista, ndo ha lucro nem publicidade e ndo ha
corporagdes. Em uma era comunista da Internet, programadores, admin-
istradores e usuarios controlam as plataformas da Internet por meio do
autogerenciamento participativo. O acesso a rede é gratuito para todos e
nado ha provedores de servigcos de Internet corporativos. Os programas de
alfabetizacdo na Internet estdo amplamente disponiveis nas escolas e na
educacdo de adultos, a fim de permitir que os seres humanos desenvolvam
capacidades que lhes permitam usar a Internet de maneiras significativas
gue beneficiem a si mesmos e a sociedade como um todo. Todos os hu-
manos tém livre acesso a plataformas web, software e hardware. A com-
putacdo é sem fins lucrativos, ndo comercial, ndo comercializada e livre de
publicidade. Ndo ha mediacdo corporativa de comunicacdo pela Internet;
os humanos se envolvem mais diretamente uns com os outros pela Inter-
net sem a mediagdo de corporacdes que possuem plataformas e exploram
o trabalho comunicativo. (FUCHS, 2014b, p. 242.)

Na era pos-digital, wikiLearning ndao é apenas sobre a Internet e a esfera digital,
mas também esta ligado a outras formas de erosao do capitalismo que represen-
tam uma “verdadeira utopia”. Erik Olin Wright sugeriu que “utopias reais podem
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ser encontradas onde ideais emancipatoérios sejam incorporados nas instituicdes
existentes e propostas para novos projetos institucionais”. Entre os exemplos de
Wright estdo os ideais de cooperativas de trabalhadores, bibliotecas publicas, ini-
ciativas de renda basica incondicional e Wikipedia. (WRIGHT, 2016, p. 14-17)

Conclusao

Como Fuchs (2014b, p. 257) afirma, “todos os seres humanos devem ser
capazes de realmente participar e se beneficiar da midia e da tecnologia, o que
ndo é o caso hoje”. E por isso que na pedagogia critica pds-digital precisamos
de wikilLearning que consista em auto-organizacao e autodeterminacdo da ati-
vidade wiki baseada na participacao voluntdria. Uma das principais premissas
da pedagogia critica é que fatores econémicos e modos de producao devem
ser levados em conta como for¢cas que moldam nosso ser social e identidade, e
processos psicologicos e sociais em geral. Este € o potencial revolucionario dos
wikis e wikiLearning. O wikiLearning é uma forma potencial de praxis revolucio-
naria, uma atividade coletiva radical em seus processos de criagao de conheci-
mento compartilhado.

Como o conhecimento pode ser definido neste caso como um produto so-
cial, ele sempre envolve a batalha hegemonica pelo poder de governar e regu-
lar. Em uma sociedade capitalista, a elite dominante possui a midia e, assim, es-
tabelece as ideias dominantes. Mas dentro deste reino capitalista, o Wikiworld
estd evoluindo como outro campo de batalha hegemonico, marcando o rumo
de uma maré, pois no Wikiworld o povo tem poderes sem precedentes em suas
posses. O Wikiworld ndo é apenas um movimento contra-hegemonico, mas uma
atividade de massa séria, dificil de parar”. (SUORANTA & VADEN 2007, p. 158.)

O wikiLearning excede as fronteiras formais de escolaridade e educagao e
outras praticas exclusivas de aprendizagem. Portanto, é para todos e pode ser
acessado em qualquer lugar, a qualquer momento, desde que haja acesso a In-
ternet. Na melhor das hipéteses, wikiLearning é invencgao e reinvengao continuas.
Ao utilizar o poder das tecnologias wiki e da inteligéncia coletiva das pessoas, o
wikiLearning promove um mundo em que a divisao entre os governantes e 0s go-
vernados nao é possivel. Ele nos da um vislumbre de uma Internet comunista ou
de base comum “na qual as pessoas compartilham, comunicam, decidem, discu-
tem, jogam, criam, criticam, trabalham em rede, colaboram, encontram, mantém
e constroem amizades, se apaixonam, se divertem uns aos outros, educam-se
como atividade comum sem mediacao corporativa.” (FUCHS, 2014b, p. 257).

O wikiLearning nao é apenas uma manifestacdao da abertura radical da edu-
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cacao, mas também mostra na pratica o que as pessoas emancipadas podem
fazer; o que aqueles que decidiram pensar por si mesmos podem alcangar em
cooperagao com outros seres humanos. Na Wikiworld, ndao ha centro de poder
nem vanguarda que controle o desenvolvimento digital auto-dirigido e as inte-
racoes educacionais das pessoas. Muito pelo contrdrio, independentemente de
suas posigoes sociais, no Wikiworld as pessoas estao marchando lado a lado nas
superestradas da informacao - conversando, lendo, escrevendo e editando juntos.
O WikiLearning ja é um movimento global colossal e as pessoas participam em mi-
Ihdes. Em termos de pedagogia critica pds-digital, esta € uma marca de uma nova
época que esta superando a era dos desastres, mentiras e credos individuais.
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Territorialidades educativas y vivencias migrantes:
la pedagogia en la virtualidad
Manuel Moreno Castafieda - México

Entre las inercias aun presentes, y con fuerte tendencia hacia el futuro, que
limitan el desarrollo de los sistemas educativos, estan las restricciones de los es-
pacios escolares con sus tiempos rigidos de horarios y calendarios, los curriculos
cerrados, la docencia obligatoria y las evaluaciones calificadoras estandariza-
das. Criterios y practicas dificiles de desterrar, aunque no imposible si se saben
aprovechar coyunturas favorables; sin esperar que se den situaciones iddneas,
ni pretender cambios espectaculares a los que son afectos los detentadores del
poder publico.

Puede suceder que aparentes minimos cambios, con la direccién y sentido
adecuados, a la larga tengan una gran trascendencia. Es ésta la esperanza pues-
ta en la educacion a distancia en entornos virtuales, al menos al destrabar la
cerrazén de los espacios académicos y evitar, de una vez por todas, la considera-
cion del aula como el espacio Unico y legitimado para los aprendizajes decididos
institucionalmente. Lo que propicia una desterritorializacién de la educacion
institucional; sobre todo, que ya no se consideren como lugares educativos sélo
los espacios fisicos, pues también se puede hablar de nuevas territorialidades
por los nuevos ambitos que propician los procesos globalizadores, entre ellos
los ambientes virtuales construidos en los entornos digitales.

Las instituciones académicas latinoamericanas que ofrecen estudios en
educacion a distancia y modalidades similares o complementarias con diver-
sas denominaciones, entre ellas las de abierta, en linea, virtual, digital y mas,
segun el medio, proceso u organizacidon en que hagan énfasis, tienen mucha
experiencia y que decir con respecto a las caracteristicas y condiciones de vida
de sus estudiantes y personal académico, entre esas experiencias las de sus
participantes que migran tanto al interior como fuera de su pais.

Algunas instituciones de ese tipo, son: la Universidad Nacional Abierta
de Venezuela (UNA), que tanto ha atendido a migrantes que llegan a su pais,
como a venezolanos que salen; la Universidad Estatal a Distancia de Costa Rica
(UNED); Alas Peruanas (ALAS) y Universidad Catdlica de los Angeles de Chimbo-
te (ULADECH), en Perq; la Universidad Nacional Abierta de Colombia (UNAD);
la Universidad Técnica Particular de Loja (UTPL) de Ecuador; la Universidad Na-
cional Auténoma de México (UNAM) y la Universidad Abierta y a Distancia de
México (UNADEM), entre otras.
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A proposito de Perd, Rosabel Alarcén afirma que “los peruanos residentes
fuera de Peru tienen la posibilidad de desarrollar estudios superiores en los
lugares donde residen, pero muchos de ellos demandan recibir formacién de
universidades de su pais” (Alarcén, 2012, p. 11). Por esta razén es que cada vez
mas las instituciones académicas latinoamericanas desarrollan programas para
sus paisanos migrantes. Es asi como sus fronteras geograficas ya no son limites
para los territorios digitales.

Asi pues, las territorialidades que surgen con la virtualidad implican supe-
rar las limitaciones aulicas; pero no sélo sus espacios fisicos-temporales, sino
también la restriccion de medios, sus rigideces curriculares, su concepcion y
practicas homogeneizantes acompafadas de una docencia estricta.

Esta concepcidon de nuevos espacios educativos, que se abran mas a los mo-
dos de ser y vivir, es indispensable para todas las personas, aunque en esta
ocasion me referiré particularmente a los migrantes en programas académicos a
distancia en ambientes virtuales, y en especifico a quienes participan en el Siste-
ma de Universidad Virtual de la Universidad de Guadalajara (UDGVirtual, http://
www.udgvirtual.udg.mx/), en México. Tal idea surge con base en los relatos de
profesores y entrevistas con estudiantes, que luego se compartieron entre los
participantes, integrandose en el texto Huellas migrantes (MORENO CASTANE-
DA; TOPETE GONZALEZ, 2014), lo que provocd que se conocieran mejor y toma-
ran conciencia de otra manera de conformar comunidades de aprendizaje, ya
no restringidas a la sala de aula. Ahora se dan cuenta de los diversos modos de
ser, vivir y convivir de los miembros de esta comunidad universitaria.

En este proceso de compartir vivencias, primero resefio tres relatos de do-
centes y luego quince entrevistas a partir de las que me hago algunas reflexio-
nes con respecto a la trascendencia que tiene, y puede tener, la educacion en
ambientes virtuales, incluso mas alla de los propdsitos institucionales y los con-
tenidos curriculares oficiales. Reflexiones que me llevan a algunas propuestas y
a la necesidad de superar ciertas distancias, mas alla de los limites nacionales.

Relatos

En el primer relato, Moisés Torres Martinez se refiere a su recorrido hacia
Estados Unidos de Norteamérica como nifio migrante indocumentado: sus lu-
chas personales y académicas, hasta lograr, con honores, un doctorado en la
Universidad de California, en Irvine; y su retorno a México, donde se integré a
trabajar en la Universidad de Guadalajara.

Enseguida, lleana Martinez Castillo comparte sus experiencias sobre su es-
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tancia de un afio en Qatar, donde combina su trabajo docente en linea, aten-
diendo estudiantes de la UDGVirtual a miles de kilémetros de distancia; con
sus labores domésticas, mientras aprende a vivir en una cultura arabe, muy di-
ferente a la suya. Aprendizajes y sentimientos expuestos de una manera muy
espontanea y amena. Ella manifiesta su impresién acerca de las diferencias
culturales: “queria observar todo con detalle, pero algo me decia que debia
ser discreta, porque lo mas probable era que la distinta en ese lugar fuera yo”
(MARTINEZ CASTILLO, 2014, p. 41). Con respecto a su empleo detalla:

Debo aclarar que milabor como asesora de UDGVirtual nunca lo dejé de lado
durante mi estancia en Qatar. Soy asesora en la licenciatura en Educacion
y el bachillerato desde hace varios afios. Me gustaba ver las reacciones
que tenian los estudiantes al saber que su asesora les respondia desde un
lugar tan lejano y que para muchos es completamente desconocido. Por lo
general, no les daba mas informacion que el nombre de la ciudad vy el pais
donde me encontraba, porque sabia que esto les daria mas curiosidad. ....
Disfruté muchisimo ese tiempo que pasaba en casa y asesora virtual, tal vez
era porque sabia que en un afio regresaria a trabajar en una oficina donde
pasaria ocho horas del dia. (ib., p. 42).

Y por ultimo, Olga Esther Gonzalez Gutiérrez describe las situaciones de dis-
criminacion que sufre la poblacidn latina en todos los aspectos, refiriéndose
especialmente al acceso a la educacion, que es donde la educacidon en ambien-
tes virtuales puede ser de gran valor. Labor en la que ella estuvo apoyando a la
Universidad de Guadalajara.

Entrevistas

En la seccion de entrevistas, realizadas por Lucia Margarita Garcia Baez y
Gabriela Rojo Diaz, Maria Angélica Orozco Gomez explica las razones que la lle-
varon a vivir a Estados Unidos y su regreso, asi como sus problemas para cumplir
con sus aspiraciones de estudios universitarios, cuya oportunidad encuentra en
los programas académicos de UDGVirtual.

Aurelio Sandoval Elias narra los obstaculos que ha tenido para realizar sus
estudios, como el acceso a la tecnologia de la informacién y la comunicacion.
Mientras que para unos es la informacidn la que se mueve hacia donde esta la
gente que la requiere, son muchas las personas que, como Aurelio, tienen que
moverse hacia donde estan las tecnologias, ademas por la necesidad de trasla-
darse de un lugar a otro en busqueda de mejores condiciones de vida:
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El primer semestre fue mas dificil y costoso porque teniamos que enviar tar-
eas, asi que a veces pagaba hotel en Cuautitldn para quedarme a hacerlas.
Nos daban oportunidad hasta que salian los jovenes de la prepa, después de
las seis de la tarde; nos quedabamos hasta las doce de la noche en la com-
putadora, tecledbamos con un dedo y con el otro. Ya en el segundo semestre
me fui a Manzanillo y me quedé alld hasta el octavo, ya que tenia que traba-
jar para pagar mis estudios. (SANDOVAL ELIAS, 2014, p. 100).

Después de haber sufrido y gozado lo que es estudiar en un sistema virtual,
desde la desventaja social, Aurelio ahora es un educador que ayuda a que otros
jovenes, y no tan jovenes, aprovechen esta modalidad educativa para superarse
personal y profesionalmente. “La modalidad de universidad virtual fue un suefio
para mi; una opcidon que me permitido formarme, porque si no fuera por ella, tal
vez no habria estudiado” (ib., p.101).

Edgar Michel Zamora es un “migrante virtual”, pero también real, pues parte
de su vida se la ha pasado entre México y Estados Unidos. Sin embargo, sefiala:
“...nunca dejé de trabajar mientras estaba estudiando. Imaginate si no hubiera
sido por la Universidad Virtual, simplemente no habria estudiado, porque no
podria estar manteniendo a mi familia. Ahora pienso estudiar una maestria”
(MICHEL ZAMORA, 2014, p. 118). Tiempos en diversos trabajos en EE. UU., en
los que aprovecha sus conocimientos de cdmputo; y tiempo como pescador en
México, Edgar continda formandose.

Elizabeth Gutiérrez Garcia comenta lo que significa impulsar la “educacion en
la comunidad migrante”, como en muchas poblaciones de México una gran parte
de sus habitantes emigran hacia el pais del norte, que como un fuerte iman los
atrae con la promesa de mejores condiciones de vida. Cultura migrante que les re-
sulta mas atractiva que estudiar, sobre todo al ver que al menos econdmicamente
parece irle mejor a los que emigran que a los que estudian. Para Elizabeth eso es
como remar contra la corriente.

Jesus Cuauhtémoc Moreno Ramos comparte sus vivencias en Australia, con
la riqueza de su diversidad cultural y étnica, asi como sus estudios realizados,
concluyendo que viajar transforma y enriquece porque:

Asi aprendes a no hacer juicios excluyentes; yo creo que uno se da cuenta
de que cada persona viene de un mundo tan diferente al tuyo, que simple-
mente nadie tiene derecho ni la capacidad de descalificar a un semejante y
entonces aprendes a amar las diferencias. (MORENO RAMOS, 2014, p. 144).

José de Jesus Veldzquez Valenzuela, quien reside en Chicago, EE. UU., relata
sus andanzas personales y profesionales y la manera como decidié estudiar en
UDGVirtual:
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Un dia estaba viendo las noticias y dijeron que la Universidad de Guadalajara
estaba ofreciendo varias carreras; entré a su portal y empecé descubrir lo
que tenian. Me puse en contacto con una persona de la Universidad y me
tratd con respeto y entusiasmo, Pensé “de aqui soy”. (VELAZQUEZ VALEN-
ZUELA, 2014, p. 155).

Asi fue como se inscribié en la licenciatura de Administracion de las organi-
zaciones, que le ha parecido muy buena en su concepcién y practica. Para Lour-
des del Carmen Zavalza Vargas “llega la esperanza otra vez” con la oportunidad
de estudiar a distancia. En una doble voragine de viajes, por una parte, sus pa-
dres entre México y Estados Unidos; y, por otra, ella viajando a donde la dejaban
sus padres encargada. En su caso particular, los servicios educativos que ofrece
UDGVirtual le han dado la posibilidad de estudiar, por fin, sin moverse de su
lugar de origen y lo comparte con los padres de familia: “ésa es la ventaja: que
sus hijos no salen de la comunidad y que van a seguir estudiando” (ZAVALZA
VARGAS, 2014, p. 165). Asi como para otras personas la ventaja es la posibilidad
de estudiar, aunque se muevan de un lugar a otro.

En su migrar por Republica Dominicana, Estados Unidos, Haiti, Brasil y Mé-
xico, Miguel Lenin Ulloa Javier a sus aventuras laborales y académicas, en busca
de un programa educativo que llene narra sus aspiraciones formativas y opor-
tunidades de trabajo, acordes con su formacion profesional. Incluso en Haiti,
en las dificiles labores de voluntario después de un terrible terremoto y con
problemas de conectividad, continud con sus estudios.

Me consiguieron internet; dificil, porque en Haiti, en esas condiciones, los
servicios estaban deficientes. Permanecimos ahi aproximadamente seis
meses. Salimos varias veces a Dominicana e hicimos algunos viajes a Esta-
dos Unidos, pero todo ese tiempo estuve conectado y haciendo mi semes-
tre normal. (ULLOA JAVIER, 2014, p. 170).

Monica Chdvez Pérez aborda la ilusién de muchos paisanos de marchar ha-
cia el pais del Norte. En ese conflicto de sentimientos de que “alld” se gana mas
dinero, pero siempre con la esperanza de vivir “aca”. Con respecto a la educaci-
On en ambientes virtuales le parece que:

Tiene sus ventajas en cuanto a la disponibilidad de tiempo, pero tienes que
ser muy autodidacta y echarle muchas ganas. Lo Unico que considero que
hace falta es tener un supervisor como en Estados Unidos, que garantice
que eres tu quien estudia. (CHAVEZ PEREZ, 2014, p. 197).

Tanto le ha gustado estudiar en UDGVirtual que expresa: “jojala poco a poco
mas personas la aprovechen y utilicen esta nueva modalidad! Es necesario un
cambio de mentalidad.” (ib., p. 198).
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El chileno-mexicano Néstor Gabriel Platero Fernandez, en alusién a su doble
nacionalidad, relata sobre su formaciéon como licenciado en educacién; su llega-
da a México, en una banda de Rock en el afio 2001; su trabajo como cantinero,
gue le permitié conocer mejor a los mexicanos; y sus actividades en la Univer-
sidad de Guadalajara, en instancias como: la Maestria en Educacién Ambien-
tal, que estudid; el Sistema de Educacion Media Superior, donde participd en
la formacion docente; el Museo de Ciencia Ambiental; y UDGVirtual, donde se
preparo para la educacion en linea y ahora trabaja como docente.

Pablo Hernandez Reyes expone sus impresiones de lo que significa “ser me-
xicano en Estados Unidos.” De como llegd a ese pais, de los diversos trabajos
gue ha desempenado y de cdmo y por qué retomod sus estudios de la licenciatu-
ra en Educacién en la Universidad de Guadalajara. Profesidn que le sirvio para
entrar trabajar en las Plazas Comunitarias que el Instituto Nacional de Educaci-
on para Adultos de México (INEA) tiene en EE. UU., para atender, principalmen-
te, a migrantes mexicanos.

La estudiante de la licenciatura en Gestidon Cultural, Penélope Leticia Haro
Aranda, se refiere a las dificultades que tuvo para migrar, junto con su familia, a
Canada; y su estancia en dicho pais, donde aprendio lo interesante de las diver-
sidades culturales que le tocd vivir y de no desprenderse de su lugar de origen:
“td como migrante, no cargas sélo contigo; cargas con tu pais” (HARO ARANDA,
2014, p. 232), afirma.

Ray Fredy Lara Pacheco, profesor de asignatura en la licenciatura en Admi-
nistracion de las organizaciones de UDG Virtual comparte su experiencia como
estudiante en Madrid, Barcelona y Bilbao, que le ayudd en dos sentidos: “vas
reafirmando que somos mexicanos, pero que también hay otro mundo y otras
posibilidades” (LARA PACHECO, 2014, p. 236).

Sonsoles Baltazar Gonzalez se enfoca en el dilema de vivir entre dos mundos
linglisticos y culturales, México y EE. UU., asi como de los distintos modos de
ser de las personas de cada pais, destacando:

Como que los latinos necesitamos mas convivencia. Mas alla de todo eso,
esa sensacion de “pertenezco” solamente la voy a tener en México. No
creo que pueda desarrollarla. Aunque no regrese en muchos afios, a mi me
queda claro que no pertenezco alla. (BALTAZAR GONZALEZ, 2014, p. 251).

Pero le duele que sus hijos digan: “México son vacaciones y Estados Unidos
es nuestra casa” (ib.).

Sergio David Suarez Ramirez también comparte sus vivencias en el pais del
norte de México, desde los origenes y causa que lo llevaron alld, hasta sus ac-
tividades econdmicas y sociales; éstas especialmente como presidente de la
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Federacion Jalisciense del Medio Oeste de Estados Unidos, con sede en Chica-
go, lllinois, donde radica. Llama la atencién cdmo un mexicano se esfuerza por
preservar y promover su identidad cultural en una nacién en la que no nacig,
pero que no por eso deja de ser suya. “Me siento privilegiado de seguir siendo
quien soy, de seguir hablando miidioma, de querer mis tradiciones y mi cultura,
de compartirla y celebrarla. En esa integracion cultural que buscamos aqui en
Estados Unidos” (SUAREZ RAMIREZ, 2014, p. 260); y agrega: “... aprendi, desde
los seis meses de estar en Estados Unidos, que debia integrarme, pero no asi-
milarme”. (ib., p. 261).

Por sus actividades econdmicas y su labor al frente del mencionado organis-
mo, Sergio David ha conocido los modos de ser, vivir y trabajar de los migrantes
en ese pais, conocimiento que lo hace decir:

Los paises lo que necesitan es mano de obra, brazos que trabajen, pero
los brazos no pueden venir solos; vienen pegados a los hombres que traen
su cultura, unas tradiciones, unas cosas que pueden contribuir y otras que
danan; esa integracién cultural es lo que define el éxito como individuo,
después como familia, como sociedad y como comunidad en la que nos
desarrollamos. (SUAREZ RAMIREZ, 2014, p. 261)

Reflexiones

Muchas y variadas reflexiones surgen de tantas y tan diversas experiencias.
Cada persona, desde sus circunstancias, relata y comparte su vida; personas
que estudian y/o ensefian en ambientes virtuales, como también personas que
trabajan en favor de mejores condiciones de vida para los migrantes. Aunque
algunos no mencionan estos entornos, quiza sea por ser para ellos algo tan na-
tural, que las tecnologias les resultan invisibles, como quien habla de sus expe-
riencias en la escuela sin mencionar que sucedieron dentro de un aula, pues se
da por sabido.

Como vemos, la mayoria de los entrevistados, por ser a donde mas emigran
los latinoamericanos y entre éstos los mexicanos, se refieren a su vida en los Es-
tados Unidos de Norteamérica. En esa regién no territorial que podriamos llamar
Norteamérica Latina. En una concepcion de lo latinoamericano que no se limita
a las fronteras geograficas, ahora también habra que ver otras fronteras como las
culturales, econdmicas y generacionales.

Desde luego, aunque en menor medida, estas migraciones también se dan
entre otros paises como entre las diversas regiones al interior del pais.

Ademas de comentar los modos en que realizan sus estudios en combina-
cion con su trabajo, los deberes familiares y sus constantes viajes, algo muy
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presente en todos es pensar y replantearse el dilema entre la cultura que llevan
y a la que deben integrarse. La diversidad cultural que caracteriza a quienes
estudian y ensefian en ambientes virtuales no es comparable con quienes lo
hacen en las escuelas aulicas tradicionales.

Estos encuentros interculturales se dan en situaciones de gran complejidad,
para empezar por los diversos ambitos en que se vive, estudia y trabaja. Pon-
gamos el ejemplo de un estudiante de UDG Virtual: lleva su bagaje cultural de
origen; se encuentra con la cultura gringa; convive con migrantes de diversos ori-
genes; se mueve entre su cultura y la cultura de sus hijos que nacieron o crecie-
ron alla y, ademas, al estudiar en UDG Virtual forma equipo con estudiantes de
diversos origenes. Asi va surgiendo una globalidad alterna a partir del encuentro
y tejido de diversas identidades. Al contrario de la avasallante globalizacion ho-
mogenizante, con estas experiencias somos testigos de una globalidad alternativa
gue se construye desde las identidades personales y comunitarias.

A partir de tales experiencias compartidas, es posible deducir que nadie via-
ja solo: asi como hay personas migrantes, hay culturas migrantes que llevan con-
sigo. De ese modo se dan los procesos de transculturizacion que van formado
nuevas culturas: con la fusién de la cultura de los migrantes con la cultura a la
que llegan y con las diversas culturas que se expresan y recrean en el ciberespa-
cio, como un territorio emergente, cultural y educativo, “... que, indo além do
pedagogia que se expande e se propaga de maneira prodigiosa na rede, interpe-
lando as tradicionais instituicdes de ensino e demarcando um novo territorio, o
da virtualidade” (GOMEZ, 2015, p. 9). Territorios que transforman el sentido de
las mediaciones pedagdgicas. “No uso das tecnologias digitais o virtual tambem
se desterritorializa e é pensado a partir de outro lugar, que acaba dando sentido
as praticas realizadas nesse espago” (ib. p. 25).

El potencial de la educacidn a distancia en entornos digitales, lo mismo le sir-
ve al ndmada como al que no se mueve. A uno lo sigue a donde vaya y al otro lo
atiende en su lugar. Pero mas alla de su movilidad territorial, lo de mayor trascen-
dencia es que propicia posibilidades para cambios educativos con sentido para la
vida. Los propicia pero no los determina, los factores determinantes estan mas
alla de lo académico y tecnoldgico; estan en lo econdmico, politico y cultural.

Propuestas

En el entendido de que, si bien lo avances tecnoldgicos propician mas posibi-
lidades para la educacidn institucional, estas posibilidades no son éptimamente
aprovechadas por las limitaciones de los sistemas académicos; en especial su
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organizacién, normatividad y procedimientos burocraticos. Con base en estas
consideraciones, para una mejor atencién a los migrantes habra que pensar en
modos de internacionalizacidon que superen los tradicionales criterios para en-
tenderla y mediarla, que por ahora se ha limitado a la movilidad e intercambio
presencial de estudiantes y docentes. Internacionalizacion académica tradicio-
nal en la que la gente se mueve a donde esta el conocimiento y regresa a su
lugar de origen para, supuestamente, mejorar sus condiciones de vida.

Es necesario pensar y trabajar en la creacion de ambientes de aprendizaje
cuyo conocimiento se mueva a donde esta la gente, gente que se mueve en busca
de mejores condiciones de vida. Ambientes que pueden encontrar en los entor-
nos digitales una buena opcién. Lo que, desde luego, requiere de modelos acadé-
micos apropiados, como lo pensaron en el Colegio de Bachilleres de Michoacan:
“para la construccién del modelo académico de educacién a distancia denomina-
do ‘Centro de Educacion a Distancia para el Migrante Michoacano’ tenemos que
recurrir para su fundamentacidon a una serie de fuentes tedrico-metodoldgicas
que le den sustento”. (RODRIGUEZ; VALENCIA ORTIZ, 2005, p. 80) Fundamenta-
cion tedrica y metodoldgica que debe ser acompaiiada de una clara orientacion
social hacia las personas que confian en servicios académicos que respondan a
sus necesidades educativas, sin importar el lugar donde se encuentren o su per-
manente movilidad; lo que implica, como dice Margarita Victoria Gomez:

um novo mapa-mundi das comunicagdes para o qual seriam necessarios
dispositivos que deixassem fluir, como em um oceano, os caminhos de
vinculacdo entre as pessoas. Estdvamos diante de uma profunda mudancga
cultural e de uma nova territorialidade que demandava saber das prolon-
gacoes, das propagacoes e do proximo” (2015, p. 11).

Requerimos pensar y replantear los sistemas educativos mas alla de las fronte-
ras nacionales y las fronteras entre modalidades de educacién en un nuevo mapa
mundial, donde el conocimiento fluya libre para todos, en ambientes de aprendi-
zaje compartidos, sin trabas burocraticas. Donde migrantes y no migrantes com-
partan culturas y aprendan juntos, sin que necesariamente coincidan en tiempos,
espacios y condiciones de vida.

Distancias por superar, mas alla de los limites nacionales

Para poder seguir adelante derribando barreras y construyendo puentes y
caminos por donde circule con fluidez la in-formacidn, sea libre el acceso a ella
y se gestione con creatividad el conocimiento en ambientes significativos de
aprendizaje, que tengan cabida en los sistemas educativos y éstos sirvan a to-
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dos, sean cuales sean sus condiciones de vida, es necesario superar circunstan-
cias adversas que persisten, como las que a continuacién menciono:

Los miedos de los funcionarios de los sistemas educativos que temen
permitir lo que escapa a su entendimiento y a su capacidades de control.

Las concepciones aulicas de la educacién, no sdélo por la restriccion y
control de tiemposy espacios escolares, también por larigidezde modos de
aprender, ensefiar y evaluar lo aprendido.

Los procedimientos burocraticos institucionales y gubernamentales en la
gestion de programas académicos internacionales. Se requiere de acuerdos
gue vayan mas alla de los limites nacionales, como lo plantean Maria José
Rubio, Mary Morocho e lliana Ramirez: la frontera deberia estar mas alla
de cada pais, porlo que se hace necesario tener legislaciones y normativas a
nivel internacional”. (RUBIO, MOROCHO, RAMIREZ, 2012, p. 174).

Las barreras que aun subsisten entre sistemas y modalidades, que
impiden aprovechar las bondades de cada unay su conjuncién en beneficio
de los estudiantes; en este caso de los migrantes, en cuyas diversas
situaciones pueden encontrardiferentes oportunidades educativas. En este
caso, lamovilidad académica virtual resulta una estrategia invaluable, como
también lo consideran Fernando Monge y Araceli Donado Vara:

Esta es, sin duda, la formula mas eficaz no sélo para nuestros alumnos o
metodologia, sino también, y sobre todo, para desarrollar procedimien-
tos, proyectos de cooperacién y redes que sirvan de un modo equilibrado
a todos los participantes, estudiantes e instituciones (MONGE, DONADO
VARA, 2012, p. 145)

Los actuales sistemas de medicidon de créditos basada en tiempos de
docencia, se caracterizan por una obsolescencia que mas que ayudar
estorban a la movilidad académica tanto de migrantes como de quienes no
migran.

Se requiere generar proyectos de educacion integral que, con una visién
y trabajo holistico, contribuyan a generar mayor convivencia, en un marco de
respeto y goce de las diversidades. De esa manera las diversidades de quienes
residen en diferentes lugares del planeta, mas que un problema es una gran
oportunidad de reciprocidad y enriquecimiento cultural.
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POSFACIO

Pe. Paolo Parise

A educacdo é uma migracdo. Os processos educativos ndo se limitam a um
espaco e a um tempo determinado, mas interagem de maneira constante e plu-
ral. O assim chamado objeto é, ao mesmo tempo, sujeito e, vice-versa, o sujeito
se torna objeto. Nestas dinamicas é possivel fazer uma analogia com o processo
migratorio, caracterizado pelo movimento, novas etapas, pontos de chegada que,
por sua vez, se tornam novos inicios.

Por isso, podemos afirmar que a educacdao é uma migracdao, mas também
podemos acrescentar que a migragao é uma educagao. As pessoas migram com
suas experiéncias, sensibilidades, universos culturais, linguisticos e religiosos e,
ao longo do caminho e nas diferentes etapas, se deparam com outras realidades
e possibilidades que nao as deixam indiferentes. O sofrido encontro, e as vezes
desencontro, gera algo novo.

Ninguém é mais objeto, todos sao sujeitos. O migrante educa o nativo. Traz o
ar de fora e de longe para perto, renovando e provocando. Mas também o nati-
vo educa o migrante, que se depara com uma realidade diferente da costumeira
e que estimula mudancas, abrindo novas perspectivas. E na maioria dos casos
0s processos ndo sdo simplesmente binarios, mas se diversificam muito mais. E
0 que acontece quando ndo so interagem o nativo e o migrante de determinada
nacionalidade, mas também de outra e outra ainda. Nestas encruzilhadas de re-
lagdes cada um é um sujeito que educa e, por sua vez, é educado num processo
sem fim. Pensamos em um bairro de Sao Paulo, onde além da populacao local -
na quase totalidade ja resultado de fluxos de migracdes internas —encontramos
haitianos, angolanos, venezuelanos, congoleses e bolivianos! E cada um deixa
uma marca na realidade do outro, transformando e sendo transformado.

“Os que vém de fora” chegam carregando a incerteza de nosso tempo. Re-
velam que o que aconteceu com eles pode ocorrer também conosco. Tornam
visivel a fragilidade da nossa existéncia. Na sua situacao de vulnerabilidade sao
sujeitos que desnudam a nossa fragilidade. Sdo possibilidade de ser hospeda-
dos em nossa condi¢do e de se tornarem parceiros de caminhada.

“MigraEducas” de Margarita Victoria Gomez (Org.), antes de ser um texto,
€ uma experiéncia de encontros com sujeitos que se desvelam e acolhem re-
ciprocamente. Obviamente ndo é algo fechado e encerrado, mas impulsiona a
acrescentar novas paginas, fruto de experiéncias constantes e que desafiam a
nao nos acomodarmos no existencial processo educativo.
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