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Prefacio

Cintya Regina Ribeiro
Bruno Bontempi Junior

Maria Leticia B. P. Nascimento

O aspecto fascinante disparado por giros caleidoscdpicos encontra-se exatamente
em suscitar nossa vontade de infinito. Nesses movimentos, tudo o que supostamente se con-
forma, imediatamente se desfaz, abrindo passagens para inusitadas recomposi¢des. Por meio
de um jogo de espelhos, cada giro provoca simetrias e dissimetrias entre imagens, fragmen-
tando-as e recompondo-as, produzindo novos e surpreendentes efeitos de luz e cor. E a pos-
sibilidade desses gestos de multiplicacdo de (as)simetrias aquilo mesmo que confere ao efeito

caleidoscdpico sua condicao de criagado.

Ao evocarmos a metafora do caleidoscépio para tratarmos do ato de pesquisar e suas
producdes, interessa-nos apreender os diversos modos de ver e criar ai em curso. Pesquisar
exige técnica, mas sobretudo, arte: insistir nas tematicas e problematicas e, simultaneamente,
provocar-lhes deslocamentos, transversalidades, interseccdes, contagios insuspeitos, ruptu-

ras, enfim, intensificando a circulagdo de saberes entre os iniUmeros espacgos discursivos.

Um convite, entdo, se anuncia: apostemos na polissemia do verbo ver, explorando a
variacdo dos modos de ver, ensaiando deslizamentos pelas experiéncias de criagdao que dai
decorrem. De largada, um breve passeio pelas veredas dos dicionarios analdgicos em torno
da palavra ver nos arremessa para algumas instigantes atmosferas de pensamento — mirar,
descortinar, entressonhar, contemplar, espreitar, olhar, discernir, entrever, notar, fitar, ob-
servar, perceber, vislumbrar... E tais atmosferas conclamam outras, ampliando a rede meta-
férica: ter olhos de aguia, ter vista de lince, ter compasso no olho, circunvagar o olhar, mer-

gulhar o olhar em, alongar a vista por, arregalar os olhos...

Pode-se considerar que sao atos de visdo singulares e, dessa maneira, suas singulari-
dades nos inspiram a explorar as multiplas perspectivacées em jogo quando nos dispomos a
arte de pesquisar. Trazer a pauta essa dimens3do é um dos alvos do presente conjunto de es-

tudos que ora mobilizamos.
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Perspectivar o mundo ndo implica um gesto positivista, como se ao ato de ver cou-
besse a mera tarefa de representagao asséptica de um suposto objeto, o qual, por sua vez, se

daria a ver generosamente, em sua disposicdo apreensivel de véspera.

Diferentemente, aqui, o ato de ver remete, antes, a experiéncia de criar. Assumir
essa posicao intelectual nos permite abordar os modos de perspectivacdo em pesquisa como
um entrelagamento inventivo entre campos epistemoldgicos, tedricos e tematicos, possibili-
tando, em virtude disso, ndo sé a reinvencdo de nossas perguntas investigativas, mas de nos-

sos proprios modos de fazer ciéncia, filosofia, arte etc.

A proposta de nosso Programa de Pés-Doutorado em Educacgao, na Faculdade de Edu-
cacdo da USP, visa ao fomento desse debate, com vistas ao avanco nos modos de pensar e
fazer pesquisa académica quando nos situamos a partir de problematicas do campo educaci-

onal.

O desafio de um pesquisador, em particular, um pesquisador de pds-doutorado em
educacdo, encontra-se nessa empreitada criativa de trafegar arriscadamente sobre linhas té-
nues, abrindo novas passagens e instaurando outros sentidos de mundos por meio da articu-

lacdo estratégica entre forcas do passado, do presente e do futuro.

Sao multiplas as maneiras sob as quais tais linhas se configuram. Interessa-nos des-
tacar tdao somente trés desses modos, buscando tracar as fronteiras dos territérios nos quais

nos inserimos quando a profissionalizacdo da pesquisa académica nos convoca.

O primeiro tracado diz respeito a sustentar a tensdo entre os vetores da tradicao e
da inovacao, situacdo que impde um trabalho de pensamento implicado, duplamente, na ati-
vacao da memdria do mundo e na atualizagdo das tematicas e problematicas das formas de
existéncia que nele se encontram em curso. No processo de formacdo do pesquisador, a dia-
|ética desses termos apresenta-se como um constante desafio, uma vez que o "novo" conhe-
cimento sé pode emergir e assim ser reconhecido em sua relagdo com o saber acumulado,

sobre o qual se apoia, e com o qual se obriga a dialogar.

O segundo territério se instaura a partir das forgas tensionadas entre dois modos
axiais de produzir conhecimento académico. De um lado, o compromisso da universidade com
as necessidades civilizatédrias, vinculo este que se faz por meio do empreendimento da pes-

quisa aplicada, estreitando, assim, conversac¢Ges diretas com as instancias da sociedade, bem

Cintya Regina Ribeiro | Bruno Bontempi Junior | Maria Leticia B. P. Nascimento
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como do Estado, em suas formulac¢des de politicas publicas. De outro, a profissao do pesqui-
sador académico é chamada a outra modalidade de alianga, qual seja, a de atender as exigén-
cias, também civilizatdrias, de salvaguardar a pesquisa basica, selando o compromisso do pen-
samento académico para com seu préprio desconhecer e mantendo viva essa zona aberta de
perguntas que ndo se tranquilizam diante de quaisquer respostas. Exatamente na zona de
confluéncia entre aquele compromisso e essa alian¢a colocam-se os pesquisadores, a socie-
dade civil e o Estado diante de um impasse cuja superacdo nos desafia: a ideia consideravel-
mente generalizada de que a ciéncia "vale" pelas respostas imediatas e Uteis que oferega para
a resolugao dos problemas que mais nos afetam ou nos preocupam, tais como os das areas
de saude, seguranca, consumo etc. O valor das ciéncias humanas consiste, entretanto, em
investigar o ser humano em suas relagées intrinsecas e interdependentes, em exercitar o livre
pensamento e em provocar o necessario estranhamento diante da realidade, de modo que
sua "utilidade" resida, justamente, em contrariar os dispositivos perpetuadores da ignorancia,

da injustica e das desigualdades que sustentam a miseravel condicdo humana.

A terceira linha de tensdao remete ao modo de enderecgar a produgao de conheci-
mento, tendo em vista rebaté-la sobre si mesma, de forma inegocidvel, resguardando, por
meio dessa autoproblematizacao, a prépria vocagao critica inerente a pratica da pesquisa aca-
démica. Em um dos campos dessa acdao emerge a pesquisa de carater incremental, cujo obje-
tivo se volta a ampliacdo e aprofundamento do conhecimento, expediente que retroalimenta
um conjunto de saberes ja consolidados, no intuito de matizar suas especificidades, reorgani-
zar seus elementos, precisar seus usos etc. Abrindo-se a uma direcdo dispar, desenha-se um
territério de vizinhanga peculiar, cuja marca se faz por meio da pesquisa de carater disruptivo,
a qual, dispondo-se a um pacto mais radical com o risco, coloca sub judice ndo sé a prevaléncia
de certas perspectivagdes tedrico-conceituais e seus conhecimentos cumulativos, mas sobre-
tudo, certos paradigmas, pressupostos epistemoldgicos, modos de ver e criar, enfim. Ocupar
essa fronteira entre convocagdes cumulativas e disruptivas em relagdo ao conhecer exige-nos
criar, no presente, uma conversac¢ao impensavel com uma temporalidade por vir. Retomando,
aqui, os termos da primeira volta do caleidoscépio, é esta, também, a fronteira movel e inde-

finida entre a tradicao e a inovacao.

Cintya Regina Ribeiro | Bruno Bontempi Junior | Maria Leticia B. P. Nascimento
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Habitar esses trés modos de tensionamento, rebatidos ao infinito pelos trés espelhos
de um caleidoscépio, requer, de nds pesquisadores, um aprendizado continuo que viabilize o
exercicio de reconstru¢des sempre provisdrias envolvendo nossas questdes de investigacao,

transtornando-as e atualizando-as nas cenas contemporaneas.

Cintya Regina Ribeiro | Bruno Bontempi Junior | Maria Leticia B. P. Nascimento




Apresentacao

Bruna Soares Polachini
Fabiola Alice dos Anjos Durdes

Fernanda Aparecida Yamamoto

Este livro relne trabalhos relacionados as pesquisas desenvolvidas no estagio de pds-
doutoramento da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP). A proposta
deste e-book deriva da organizacdo do X/ Simpdsio de Pés-Doutorado da FEUSP, realizado em
agosto de 2021, ocasido em que houve apresentacdes de 40 pesquisas. Alguns meses apds o
evento, as pesquisadoras e os pesquisadores que apresentaram trabalho foram convida-
das(os) para enviarem artigos para compor o presente livro. Os estudos foram avaliados e
selecionados apds pareceres emitidos pelos integrantes da Comissao Cientifica e Organiza-

dora da obra, de forma a totalizar 19 trabalhos aprovados para esta publicagao.

A intencdo dessa obra é contribuir e difundir pesquisas sobre educacdo sob diversas
abordagens. Dessa forma, essa publicagcdo recebe o nome de Pesquisas Caleidoscdpicas: mo-
dos de ver e criar por contemplar a pluralidade de olhares, o rompimento de barreiras disci-
plinares e a mobilizagao de horizontes no campo da Educagao, visto que a pluralidade cultural
gue nos constitui como sociedade local e global produz uma intensa variacdao nas formas de
producao de conhecimento. Explorar a multiplicidade desses saberes, com suas singularidades
nos modos de ver, pensar, perceber, dizer, criar, enfim, é a proposta desse livro. A partir da
producao de um espectro de investiga¢des realizadas em nivel de pés-doutoramento em Edu-
cacdo, busca-se contribuir com o debate social pautado por necessidades e urgéncias, parti-

cularmente no contexto brasileiro.

Apesar dos impedimentos de varias ordens que tém afetado a pesquisa académica
atualmente, a proposta desse conjunto de discussdes é provocar e instigar pesquisadoras e
pesquisadores a seguirem investigando com a pluralidade de olhares em busca de resultados
multifacetados. A contemporaneidade nos convoca a ultrapassar os limites das areas discipli-
nares, convidando-nos a mobilizar horizontes culturais que se estendem desde as ciéncias hu-

manas até as varias formas expressivas das artes em geral. A visdo caleidoscdpica nos propde
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gue é na movéncia infinita desses modos de ver e dar a ver que podemos desenvolver estra-
tégias de enfrentamento de questdes educacionais atuais e ao mesmo tempo, fabular outras
possibilidades de viver. Afinal, pesquisar, e, particularmente, pesquisar na area de Educacao,

€ uma maneira de enxergar o mundo, (re)criar mundos e partilha-los.

Assim, a partir das tematicas abordadas nas diversas investigacdes, o e-book foi or-
ganizado em trés sec¢des: 1) Desenvolvimento Profissional e Formagao Docente; Il) Narrativas,

Escritas e Didaticas; Ill) Educacdo e Direitos Humanos.

Em relacdo ao projeto grafico, com a intencdo de trazer um carater de producdo au-
toral a todo e-book, realizou-se um concurso de imagens direcionado especificamente as(aos)
autoras(os) dos capitulos. De forma a instiga-las(os) a explorarem o titulo do livro de forma
criativa, destacou-se que a preferéncia seria dada para imagens que dialogassem com o titulo
e que trouxessem uma perspectiva mais abstrata e ndo literal, em relacdo as tematicas. Foram
recebidas 23 imagens no total e realizou-se uma votagao que envolveu todas(os) pds-douto-
randas(os). Dessa forma, as imagens mais votadas constituem a capa e as aberturas de cada
secao do livro. Agradecemos a todas as pessoas que participaram do concurso, da votagao e,
especialmente, as autoras das imagens mais votadas. A capa do livro foi criada a partir de um
guadro pintado por Ana Claudia Delfini, denominado “Labirinto”. Ela fez questao de destacar
gue ndo é pintora, mas que comecgou a pintar no inicio da pandemia de Covid-19, o que a fez
adotar “esse habito como forma de recriar novos sentidos do viver”. Ha outra contribuicdo
visual da Ana Claudia com a pintura “Estrela Estridente”, que anuncia a se¢do Sobre as(os)
autoras(es). Seguimos a apresentacdo visual do livro com experimentacdes e composicoes fo-
tograficas produzidas por Fabiola Alice dos Anjos Durdes — que teve duas imagens dentre as
mais votadas: a que antecede o prefacio (“Olhar”) e a Secdo | (“Caminho”) —; na Secao I, foi
selecionada a fotografia de uma lagarta de Lepidoptera (grupo das mariposas e borboletas)
vista de perto, de Renata Aparecida dos Santos Alitto; e, para finalizar, a fotografia “Espe-

ranca”, de Fernanda Aparecida Yamamoto, foi a escolhida para enunciar a Secao lll.

Bruna Soares Polachini | Fabiola Alice dos Anjos Duraes | Fernanda Aparecida Yamamoto
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Segue, entdo, uma apresentacdo geral de cada secdo:

1) Desenvolvimento Profissional e Formagao Docente. Essa se¢ao aborda discussdes
sobre a profissdo docente a partir de temdticas que envolvem a aprendizagem, formacao e
desenvolvimento profissional por meio da discussao sobre interfaces de género e trabalho
docente, inovacdo na formacdo pedagdgica, além de modelos e necessidades de formacao
relacionados com a Base Nacional Comum Curricular. Os estudos aqui citados abordam tépi-

cos que contemplam desafios da profissdo professor da educacdo bdsica ao ensino superior.

I1) Narrativas, Escritas e Didaticas. A segunda secao é totalmente dedicada a lingua-
gens, sobretudo as diddticas. De largada, apresenta-se um estudo acerca das pesquisas de
pds-graduacdo sobre Pedagogia dos ultimos trinta anos no Brasil. Os cinco trabalhos seguintes
investigam, por diferentes perspectivas, estratégias e técnicas mobilizadas para realizar o en-
sino de diversas disciplinas — literatura, gramatica, artes, matematica e biologia — as quais sao
abordadas a partir de diferentes angulos. Os dois trabalhos finais tratam da linguagem sobre

a crianga e da crianga.

Ill) Educagdo e Direitos Humanos. Essa secdo relne trabalhos que envolvem a dis-
cussao sobre politicas publicas, mundo publico, movimentos de resisténcia e praticas sociais,
bem como a importancia da tecnologia, da ciéncia e do conhecimento cientifico para a forma-
¢do cidada na contemporaneidade. Tudo isso é observado nessa se¢ao como prerrogativa para
defender que o acesso universal a Educacao deve ter como pressuposta a questdo dos Direitos
Humanos. Dessa forma, os capitulos evidenciam que compreender isso é essencial para asse-
gurar o direito a formacdo humana de todas as pessoas, enfim, para a emancipacdo do sujeito

e transformacdo da sociedade.

Por fim, desejamos que esse livro, o qual traz uma rica sumula da diversidade de
pesquisas que o Programa de Pds-Doutorado da Faculdade de Educacao da Universidade de

S3o Paulo tem proporcionado, propicie uma excelente leitura a todas e todos.

Bruna Soares Polachini | Fabiola Alice dos Anjos Duraes | Fernanda Aparecida Yamamoto
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Contributos do pos-doutoramento na

formacao cientifica e pedagdgica para o ensino superior

Fernanda Aparecida Yamamoto
Tiago Almeida

Fabiola Alice dos Anjos Durdes

Introducao

Este capitulo tem o objetivo de problematizar os contributos que a formagdo avan-
cada oferece, no ambito do pés-doutoramento, para o desenvolvimento pedagdgico e cienti-
fico de professores do ensino superior. Note-se que, nos dias de hoje, no momento em que
um “novo professor” assume um lugar na carreira, é-lhe exigida uma ampla producao e cultura
cientifica. Prova disso sdo os pesos atribuidos a componente cientifica nos editais de concur-
sos publicos de acesso a carreira do ensino superior. Ora, o que daqui resulta é, naturalmente,
uma ampla aposta das universidades, por meio de seus programas de formacao avancada, no
desenvolvimento da cultura cientifica dos seus pesquisadores. Se é certo que essa trajetéria
apresenta exigéncias de performances elevadas, ndo é menos verdade que a proficiéncia na
pesquisa ndo se adapta per se as tarefas de ensino que os pesquisadores tém de passar a
desempenhar e que lhes demandam, além disso, multiplas competéncias que ndo tiveram

oportunidade de desenvolver previamente (BELANGER; BELISLE; BERNATCHEZ, 2011).

Com o objetivo de estudar a relacdo instavel entre ciéncia e pedagogia no percurso
de um docente do ensino superior, este trabalho procura identificar, a partir de uma contex-
tualizacdo da investigacdo internacional sobre a formagao de professores no ensino superior
(KUZHABEKOVA; HENDEL; CHAPMAN, 2015) e considerando as fun¢Ges investigativas e de do-
céncia previstas e exercidas por pdés-doutorandos nas universidades portuguesas e brasileiras,
guais as percepcoes que esses pesquisadores tém de seu desenvolvimento cientifico e peda-

gogico no ambito desses programas.

Os resultados sugerem que esses programas promovem, maioritariamente, o desen-

volvimento de uma cultura cientifica assente na investigacdo e publicacdo. Esses resultados
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permitem pensar como é que, para além da aposta no desenvolvimento investigativo, os pro-
gramas de pds-doutoramento, podem, também, contribuir para uma integracao mais ampla
e efetiva noutras areas da vida universitaria, com especial relevo, para a dimensao pedagdgica

(GIBBS; COFFEY, 2004).

O estudo surgiu a partir da construcdo coletiva dos encontros "Travessias e Reflexdes
com Pés-Doutorandas/os", que teve como proposta, ao longo de 2021, trazer diversas pers-
pectivas e reflexdes sobre o pds-doutorado em geral, sendo cada encontro focado em uma
temadtica e organizados por pés-doutorandos com a coordenagao geral do Prof. Dr. Valdir Hei-

tor Barzotto da Faculdade de Educacao da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP).

Organizamos assim o encontro "Formacdo de Professores para o Ensino Superior:
Pés-Doutorado”, com o objetivo de discutir a respeito da formacdo e atua¢do docente no am-
bito do pds-doutorado da Universidade de Sdo Paulo (USP) e de experiéncias da Universidade
de Lisboa (ULisboa). Para o encontro, que aconteceu em junho, contdmos com a participacao
dos professores Jorge Ramos do O (ULisboa) e Helena Chamliam (FEUSP). A discuss3o com os
convidados foi muito rica e trouxe uma contextualiza¢do geral sobre a formac¢ao de professo-
res e a investigacdo internacional no ensino superior, considerando as func¢des da docéncia

previstas e exercidas por pds-doutorandos.

Com o propésito de ouvir os préprios pés-doutorandos da FEUSP acerca de suas pers-
pectivas sobre a atuagdo e a formagdo docente, realizamos uma pesquisa com os integrantes
deste programa de pds-doutorado. O objetivo da pesquisa foi problematizar os contributos
gue a formacdo avancada oferece, no ambito do pds-doutoramento, para o desenvolvimento
pedagdgico e cientifico de professores do ensino superior, analisando, sob a ética dos préprios
professores-pesquisadores, quais sdo as percepcoes que estes tém de seu desenvolvimento

cientifico e pedagdgico no ambito do programa.
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Metodologia

A abordagem metodoldgica para a pesquisa contou com pesquisa bibliografica e re-
alizacdo de entrevistas on-line. Nesse sentido, em maio de 2021 encaminhamos por e-mail um
formulario on-line para o grupo formado por 40 pds-doutorandos da FEUSP. Destes, 20 res-
ponderam as 25 questdes de forma bastante aberta e generosa, trazendo relatos e anseios
pessoais em relagdao a temdtica. Com esta abordagem, pretendeu-se explorar aspectos da vida
desses sujeitos, de forma a conhecer suas referéncias educacionais e seu impacto na atuagao

como docentes do ensino superior.

Com os dados obtidos a partir do formulario, as narrativas foram analisadas pelos
eixos e elementos que trazem em si, considerando atuacdo profissional em geral e atuacao
docente, atividades de capacitagao didatica, e contribui¢cdes do programa de pds-doutorado
para a formacdo de cada um. Suas trajetdrias de aprendizagem e desenvolvimento profissio-

nal da docéncia foram conhecidas, assim, a partir de suas préprias percepgoes.

Dessa forma, a abordagem desta pesquisa tem como foco a metodologia qualitativa;
no entanto, utilizamos também alguns aspectos da metodologia quantitativa. Podemos con-
siderar, portanto, que esta pesquisa é de abordagem mista. Segundo Bryman (1992) apud Flick
(2009), o método misto é interessante para o aprofundamento da analise sobre o material
investigado, permitindo uma analise transversal. Como estratégia para possibilitar que os da-
dos qualitativos se tornassem quantificdveis, utilizamos como método a andlise de conteldo
(BARDIN, 2011), com auxilio do software NVivo Release 1 (versdao 2020), um programa de

computador bastante utilizado no auxilio da analise de dados qualitativos.

O NVivo foi utilizado tanto para o auxilio da codificagdo quanto para a organizagao
das categorias; selecdo e contagem de trechos equivalentes; identificacdo e ranqueamento da
frequéncia das palavras (com exibicdo proporcional e visual por meio do recurso de nuvens
de palavras), o que permitiu trazer para a analise dos dados a perspectiva quantitativa, a fim

verificar padrdes, semelhancas e diferencas nos dados e em qual percentual isso ocorre.
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Resultados e discussoes

Sobre o perfil geral dos participantes da pesquisa, inferiu-se que tém entre 35 e 59
anos; concluiram o doutorado ha 2 a 18 anos em relagdo ao ano em que a pesquisa foi reali-
zada (2021); e a maioria (63%) é do sexo feminino. Quanto a autodeclaragdo de raga/cor, 84%
se autodeclaram como brancos; 11% como pardos e 5% como pretos, o que evidencia o pds-
doutorado como um espaco de formagdo avangada que poucas pessoas negras conseguem

alcangar.

A formacdo académica dos participantes é bastante diversa, contemplando todas as
areas do conhecimento e tendo como curso principal a Pedagogia (26%), conforme indicado
na Figura 1.

Figura 1 — Formacao dos participantes da pesquisa
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Fonte: Elaboragao propria.

Em relacdo aos objetivos profissionais, as respostas também foram muito diversas,
mas todas se encaixam nas categorias Docéncia ou Pesquisa — ou em ambas. A categoria que

mais se sobressaiu foi a Pesquisa, com frequéncia de 53% (Figura 2).
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Figura 2 — Objetivos profissionais dos pds-doutorandos da FEUSP.
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Fonte: Elaboragdo propria.

A atuagdo profissional dos participantes é, em sua maioria (84%), na area da docén-
cia, com 4 a 33 anos de atuacdo na area e contemplando principalmente o Ensino Superior
(88%); em segundo lugar estd a Educagao Basica (31%) e, em terceiro, a Educagao Profissional
(6%). Além da docéncia, 20% atuam como diretores (académicos ou escolares); coordenacao
de legislagdo e normas educacionais; e participagdao em coletivo teatral. Os 16% que nao
atuam diretamente como professores, sdo coordenadores pedagdgicos ou trabalham com de-

senvolvimento de pesquisas.

Em relagdo a todas as perguntas abertas, geramos uma nuvem de palavras no NVivo
a fim de identificar quais foram as 15 palavras mais mencionadas entre os participantes da
pesquisa (Figura 3). Ao analisar essa nuvem de palavras, fica evidente a importancia da pes-
quisa para os pos-doutorandos (com frequéncia de 95 vezes). Em segundo lugar, aparecem as
palavras professores e ensino (66 e 43 vezes, respectivamente). Em terceiro lugar, estdo edu-
cacdo e formacgdo (38 e 34 vezes). Docente e grupo, estdo em quarto, tendo sido mencionadas
32 e 30 vezes. Graduacgdo e docéncia tém também um destaque, com frequéncia de 27 e 26

vezes. Se juntarmos docente com docéncia, verificamos que essa tematica apareceu 58 vezes,
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podendo ser colocada em segundo lugar. Ndo menos importantes, foram mencionadas as pa-
lavras conhecimentos e trabalho (25 vezes); universidade (20), campo e desenvolvimento (17);

e superior (16).

Figura 3 — Nuvem de palavras da pesquisa realizada com os pds-doutorandos da FEUSP
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Fonte: Elaboragdo prépria no software NVivol.

A resposta a pergunta “Por que vocé optou pela docéncia?” se mostrou também bas-
tante diversa. No geral, os respondentes afirmaram ter optado por seguir a carreira docente
pela importancia da profissdao como possibilidade e desejo de transformar o mundo; interesse
pelo ambiente académico; por terem pais professores; e terem uma grande paixdo pela do-
céncia, pela troca e aprendizado constante que essa carreira possibilita. Dentre as respostas,

destacamos as seguintes justificativas:

Optei muito jovem, aos 14 anos. Gostava de interagir com outras pessoas e
gostava de portugués, entdo decidi ser professora de Letras. Hoje penso que
meu horizonte cultural era bastante restrito, néo conhecia muitas mulheres
que exerciam outras profissées além do magistério. Gosto muito da minha
profissdo e acho que desenvolvi habilidades importantes para exercé-la.

Porque me sentia bem no ambiente académico quando estava no ensino mé-
dio, bem como no ensino superior, e sempre gostei de estudar/pesquisar e
ensinar o que sabia.

L A fim de n3o termos uma nuvem de palavras “poluida”, colocamos como critérios que as palavras tenham
comprimento minimo de 3 (trés) caracteres; impedimos que entrassem palavras que ndo fazem sentido para a
analise, como conectivos, conjuncdes, pronomes etc.; e a forma de agrupamento foi por palavras derivadas.
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Interesse pela drea de Letras; Possibilidade de realizar atividades sempre di-
ferenciadas na esfera do trabalho; Possibilidade de conhecer outros lugares
e culturas em eventuais viagens de trabalho.

Sou filha de professores e creio que isso determinou minha escolha por estu-
dar Pedagogia.

O campo da Educagdo sempre me pareceu privilegiado para minha atua¢éo
no mundo, seja pela intuicdo/afinidade pessoal com situagdes de ensino, seja,
mais tarde, como opg¢do politica de participar da formagdo de novas geragdes
no mundo que compartilhamos. Especialmente no campo das artes, me pa-
recia fundamental a atuacdo como docente, visando tratar a elaboragdo ar-
tistica como forma de pensamento sobre o mundo, disponivel para qualquer
pessoa e ndo apenas para aquelas que pretendem se profissionalizar ou que,
no senso comum, se julga "terem talento".

Desejo de transformar o mundo, sequindo o exemplo de minha mde que tam-
bém era professora.

Ha vdrias razdes, entre elas, destacaria o meu prazer (paixéo) em contribuir
para que outras pessoas das classes populares tenham acesso a uma educa-
cdo de qualidade.

Na pergunta “Como vocé aprendeu a ser professor?”, os participantes afirmaram que
aprenderem na pratica, pelo exercicio da profissdao, ou seja, “sobre o que se esta fazendo,
enquanto se estd fazendo” (SCHON, 1997, p. 26), como pode ser observado nas seguintes
respostas: “Principalmente pela pratica da docéncia na educacado basica e no ensino superior”;
“" ~ . . . . ~

dou aulas desde o ano 1994 no campo das artes cénicas, fiz estudos de especializacdo em
educacdo, mas foi a pratica do dia a dia que me tornou professor”; e “dentro de uma sala de

aula, na relagdo com meus alunos/as”.

Também trazem esse aprendizado ao observar outros professores e/ou apoio em
modelos e memodrias de docentes admirados; ao ministrar cursos de extensao e ao participar
de cursos de formacao, como pode ser observado nas respostas: “No exercicio, apoio em mo-
delos de professores que admirava e buscando supera-los”; “pela formacao inicial que tive em
licenciatura, pela memoaria dos professores que passaram em minha formacao basica e supe-
rior”; “Com minha amiga e Professora Maria da Penha Ribeiro Ribas Cardone”; “Aprendi ob-

servando outros professores que gosto e atuando em cursos de extensdo”; “Na sala de aula,

lecionando, primeiramente; depois com uma formacao didatica”; e “Também colaboram para
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meu aprendizado as vdrias atividades de formacdo docente, realizadas ao longo de 31 anos

de profissdo”.

E importante destacar que uma resposta que se mostrou recorrente foi a mencio de
que ainda estdo aprendendo, que a base ainda nao foi construida. Alguns exemplos: “Estou
ainda aprendendo. Guardo a memaria dos bons professores/as que tive, mas em geral aprendi
na pratica no ensino basico (2 anos) e magistério superior (18 anos). Ao final de cada aula
faco um pequeno exercicio de reflexao sobre o que deu certo ou ndo naquele dia”; “Eu ainda
aprendo estudando os fundamentos tedricos-metodoldgicos, vivenciando a sala de aula todos
os dias, conhecendo a comunidade, pesquisando, dentre outras atividades”; e “aprendi com
a pratica de sala de aula e continuo aprimorando tal aprendizado até hoje”. Isso nos remete a
Shulman (2004) e Tardif (2011), que evidenciam a existéncia de uma base de conhecimento
profissional para o ensino, que se trata de um repertério profissional necessario ao docente
para atuacdao no magistério. Além disso, esses trechos trazem também a nogdo de que ser
docente é ser professor e pesquisador de sua pratica, ou seja, professor-pesquisador ou pro-
fessor reflexivo ou, ainda, professor intelectual critico (CONTRERAS, 2002), isto é, os profes-
sores podem e devem ser investigadores e produtores de conhecimentos e ndo meros recep-
tores e reprodutores. Assim, é importante levar em consideracdao a comunidade escolar na
qual esta inserido e que sua pratica esta em constante transformacao a partir dos desafios
presentes. Mas a construcdo e atuacdo do professor-pesquisador sé é possivel se a autonomia

docente estiver assegurada no exercicio de sua profissdo (CONTRERAS, 2002; FREIRE, 1996).

Como objetivo profissional em relacdo a realizacdo do pds-doutorado, 52% visam
apenas a pesquisa; 26% apenas a docéncia; e 22% a docéncia e a pesquisa. E interessante
explicitar que a docéncia ndo estd entre os objetivos do Programa de Pds-Doutorado da USP,
uma vez que a defini¢ao principal traz que se trata de “um programa realizado por portadores
de titulo de Doutor com o objetivo de melhorar o nivel de exceléncia cientifica da Universi-
dade”2. Entretanto, a Resolu¢do CoPq n? 7406 (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2017), que
regulamenta o estagio pds-doutoral, prevé a possibilidade de participacdo em atividades de

capacitacdo didatica, conforme a seguir:

2 Informac3o disponivel em: http://prp.usp.br/pos-doutorado/.
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Artigo 92 — Durante o programa de pesquisa, os pés-doutorandos regular-
mente admitidos e inscritos no sistema pertinente poderao participar de ca-
pacitacdo diddtica em atividades dos cursos de graduagao, sob supervisdo de
docente da Universidade.

§ 12 — Entende-se por capacita¢do didatica em atividades dos cursos de gra-
duacgdo a atuagdo dos pds-doutorandos em:

| — aulas prdaticas, semindrios e aulas de exercicios;

Il — orientacdo de grupos de estudos e discussao de casos clinicos;

IIl — aplicacdo de provas, exames e trabalhos;

IV — supervisdo da aprendizagem dos estudantes, tutoria ou orientacdo de
graduandos, inclusive em trabalhos de conclusao de curso;

V — atividades de campo e viagens didaticas;

VI — preparacdo de material didatico.

Ha de se destacar que os anexos | a lll foram suprimidos na Resolu¢dao CoPq n2 7660
(UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2019), ou seja, a partir de 2019, restringiram-se ainda mais a

experiéncia em estagios de pds-doutoramento na USP.

Quando questionados sobre a participacdo nessas atividades de capacitacdo didatica,
84% dos pos-doutorandos afirmam que nao realizaram nenhuma agdo e os 16% que partici-
param listaram: orientagdo de grupos de alunos; participa¢ao nas aulas dos supervisores; par-
ticipacdo como organizadores de eventos (congressos, simpdsios), em reunides pedagogicas,
palestras e grupos de pesquisa. Vale ressaltar que das acdes mencionadas, apenas a orienta-

¢do de grupos esta presente na resolugdo.

Como principais contribui¢cdes que o pés-doutorado pode trazer para o aperfeicoa-
mento docente, os participantes apontaram: maior qualificacdo a partir do aprofundamento
da pesquisa, atualizagdo dos estudos e de conhecimentos; o conhecimento cientifico associ-
ado a relacdo entre pesquisa e docéncia (o que dialoga com a questdo do ser professor-pes-
quisador, professor reflexivo ou intelectual critico); contato préximo com o supervisor e sua
atividade letiva; e a oportunidade de lecionar ou de realizar estdgio na USP, o que permite

uma melhor capacitacdo docente.

Quanto aos elementos/recursos que consideram importantes para o desenvolvi-
mento profissional docente no ensino superior, duas respostas resumem bem o que os parti-

cipantes da pesquisa mais mencionaram: “Ha necessidade de investimento em varias areas
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de formacdo, por exemplo: a) conhecimento sobre politicas de ensino superior; b) conheci-
mento sobre legislagdo educacional; c) conhecimento sobre os saberes pedagdgicos necessa-
rios ao campo da docéncia (planejamento, avaliacdo, curriculo, para citar alguns); d) conheci-
mentos sobre a articulagao pesquisa-ensino-extensado e suas interfaces com as demandas das

realidades sociais” e “Incentivos no plano de carreira e remuneragao”.

Nossa ultima pergunta foi: “O que vocé gostaria que o programa de pds-doutorado
oferecesse/tivesse para que pudesse se aperfeicoar como docente, ou para aprender melhor
a dar aula?”; as respostas foram bem diversificadas. O que se mostrou como mais relevante
foi a necessidade de mais momentos de compartilhamento de experiéncias; apresentacao de
suas pesquisas de doutorado “em cursos de extensdo ou componente curricular”; e mais opor-

tunidades para pés-doutorandos lecionarem ou estagiarem na USP.

Consideracoes finais

Um dos resultados que mais se destaca é a necessidade e vontade demonstradas
pelos participantes em participar de atividades docentes. Eles pedem mais momentos para
compartilhamento de experiéncias entre supervisores e pés-doutorandos e também momen-
tos de trocas entre os proprios pds-doutorandos. Esse resultado sugere que os participantes
desejam um maior envolvimento institucional no ambito de seus trabalhos de pds-doutora-
mento. Tal dimens3o pode estar relacionada com o desejo de estabelecer redes de pesquisa

e relagdes mais institucionalizas com diferentes pesquisadores.

Outro aspecto destacado é o objetivo dos participantes de obter capacitacdo didatica
para a docéncia no ensino superior. De acordo com os resultados obtidos, a esmagadora mai-
oria obtém esta capacitagao didatica por meio de cursos especificos e estagios que conseguem
realizar no ambito de seus programas de pds-doutoramento. Nesse sentido, parece existir
uma forte associacao entre pesquisa e docéncia no ambito de seus trabalhos de pds-douto-
rado, o que nos leva a crer na necessidade de mais discussdes acerca do aprimoramento do-

cente no ensino superior e em estdgios pds-doutorais.
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Por fim, os resultados sugerem que esses programas promovem, maioritariamente,
o desenvolvimento de uma cultura cientifica assente na investigacao e publicagdo. Esses re-
sultados permitem pensar como é que, para além da aposta no desenvolvimento investiga-
tivo, os programas de pdés-doutoramento, podem, também, contribuir para uma integracao
mais ampla e efetiva noutras dreas da vida universitaria, com especial relevo, para a dimensao

pedagdgica (GIBBS; COFFEY, 2004).

Referéncias

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢cdes 70, 2011.

BELANGER, C.; BELISLE, M.; BERNATCHEZ, P. A. A study of the impact of services of a Univer-
sity Teaching Centre on teaching practice: changes and conditions. Journal on Centers for
Teaching and Learning, Miami, n. 3, p. 131-165, 2011.

BRYMAN, Alan. Quantitative and qualitative research: further reflections on their integra-
tion. In: BRANNEN, Julia (ed.). Mixing methods: quantitative and qualitative research. 1. ed.
Londres: Avebury, 1992. p. 57-80.

CONTRERAS, José. Autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez, 2002.
FLICK, Uwe. Introdugao a pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 54. ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colecdo Leitura).

GIBBS, G.; COFFREY, M. The impact of training of university teachers on their teaching skills,
their approach to teaching and the approach to learning of their students. Active learning in
higher education, Thousand Oaks, n. 5, p. 87-100, 2004.
https://doi.org/10.1177/1469787404040463

KUZHABEKOVA, A.; HENDEL, D.; CHAPMAN, D. Mapping global research on international
higher education. Research in Higher Education, New York, v. 56, n. 8, p. 861-882, 2015.

SCHON, D. A. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A. Os professo-
res e sua formacgao. Lisboa: Dom Quixote, 1997.

SHULMAN, L. S. The wisdom of practice: essays on teaching, learning, and learning to teach.
Sao Francisco: Jossey-Bass, 2004.

Fernanda Aparecida Yamamoto | Tiago Almeida | Fabiola Alice dos Anjos Duraes




Contributos do pds-doutoramento na formagao cientifica e pedagdgica para o ensino superior

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 12. ed. Petrdpolis: Vozes, 2011.

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Resolugdo CoPq n2 7406, de 3 de outubro de 2017. Disponi-
vel em: http://www.leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-copq-no-7406-de-03-de-outubro-
de-2017. Acesso em: 1 jun. 2021.

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO. Resolugdo CoPq n2 7660, de 22 de maio de 2019. Disponivel
em: http://www.leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-copg-no-7660-de-22-de-maio-de-2019.
Acesso em: 1 jun. 2021.

Fernanda Aparecida Yamamoto | Tiago Almeida | Fabiola Alice dos Anjos Duraes




Género e trabalho docente: um balancgo da

producao cientifica nacional (2008-2020)

Ana Claudia Delfini

Marilia Pinto de Carvalho

Introducao

Ha mais de trés décadas, o educador estadunidense Michael Apple (1987) chamava
a atencdo para o fato de as mulheres estarem duplamente invisibilizadas nos estudos educa-
cionais, tanto na condicdo de classe quanto na de género. Era preciso enxergar as mulheres
como pertencentes a classe trabalhadora e perceber a ordem de género desse pertencimento,
absolutamente distinto do modelo igualmente generificado do homem trabalhador. Esse per-
tencimento da mulher, marcado pelas relagGes de género, integra relagdes politicas macroes-
truturais que vao desde o papel do Estado e suas interferéncias na gestao curricular, no con-
trole técnico e politico sobre o curriculo e nos sistemas de gerenciamento escolar até as di-
versas praticas sexistas discriminatdrias em termos de acesso, recrutamento e promocao da

carreira feminina docente.

No Brasil ndo foi diferente. Predominavam mais siléncios do que didlogos de género
nas pesquisas educacionais produzidas nas décadas finais do século XX, como demonstra o
estado da arte sobre mulher e educag¢do formal na produgao académica nacional (1975-1989)
realizado por Fulvia Rosemberg, Edith Piza e Thereza Montenegro (1990). Se ao final do século
passado ja era preciso saber muito mais sobre a construg¢ado social das relagdes de género no
ambito do trabalho docente, que dird hoje? O que sabemos sobre as categorias explicativas
gue sustentam os estudos educacionais contemporaneos sobre o trabalho docente? Se dialo-

gam com o género, como o fazem?

As reflexdes aqui organizadas decorrem de uma pesquisa em andamento no ambito
de um estagio pds-doutoral em Educacdo sob a supervisdo da professora Marilia Pinto de Car-
valho, coordenadora, juntamente com Claudia Pereira Vianna, do Grupo de Pesquisa Estudos
de Género, Educacdo e Cultura Sexual (EDGES) da Faculdade de Educac¢do da Universidade de

Sdo Paulo (USP). Longe de querer reexaminar a producdo cientifica nacional sobre género e
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educacdo, uma vez que ja existe uma sélida tradicdo de pesquisas nessa area, o ob-
jetivo que se apresenta com o estagio pds-doutoral é efetuar um estado do conhecimento da
producdo cientifica nacional sobre a temadtica de género e trabalho docente durante os ulti-
mos 12 anos (2008 a 2020), para que seja possivel observar intersec¢des, potencialidades e/ou

lacunas de género nos arranjos tedricos e empiricos que dao sustentacao a essa producao.

Neste texto, analisamos o conjunto de teses e dissertagdes mapeadas no Portal da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) a partir dos descritores “género e
trabalho docente” no periodo compreendido entre 2008 e 2020. A escolha pelo Portal BDTD
deu-se em razao de seu vasto corpus de teses e disserta¢des produzidas nas universidades e
instituicoes de pesquisa brasileiras, além de ser, atualmente, uma das bases de dados digitais
mais seguras para pesquisas. A andlise dessa producdo possibilitara vislumbrar a dinamica de
como se apresentam, ou de como estdo silenciadas, as relacdes entre género e trabalho do-
cente, para que seja possivel provocar um repensar dessas presencas e/ou siléncios, e as prin-

cipais reflexdes que circulam nessas producdes.

Metodologia

Estudos que historicizam e problematizam categorias de analise em determinadas
areas de conhecimento sdo muito Uteis para dimensionar como estdo configuradas essas
areas e como tais categorias sdo utilizadas e/ou ressignificadas, revistas e/ou abandonadas.
Grande parte da producgado cientifica nacional passa, necessariamente, pelos programas de
pods-graduacdo que fomentam a pesquisa cientifica no Brasil. Desse modo, o processo de cons-
trucao e fortalecimento de um campo de conhecimento é devedor das pesquisas provenientes
de Programas de Pés-Graduacdo que requerem a “intensificacdo de estudos que permitam
aferir sua trajetdria, realizar avaliagdes criticas e propor novas possibilidades de investigacao

bem como lacunas e campos inexplorados abertos a pesquisa futura” (SPOSITO, 2009, p. 17).

Mapeamentos que se configuram como estado do conhecimento permitem andlises
muito pontuais quando partem das bases de dados responsaveis pelo armazenamento do
conjunto da producdo cientifica nacional e internacional em distintas dreas do conhecimento.

O estado do conhecimento é fundamental para a categorizacdo e sintese analitica da produ-
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¢do cientifica de uma determinada area, tanto em seus aspectos epistemoldgicos quanto me-
todoldgicos, além de permitir “identificar aportes significativos da constru¢do da teoria e pra-
tica pedagogica, apontar as restrigdes sobre o campo em que se move a pesquisa e as lacunas
de dissemina¢dao” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39). Para analisar o conjunto da producao
cientifica das teses e dissertacdes, levamos em consideracdo os seguintes parametros biblio-
métricos: configuragdo institucional, temporal e geografica; areas do conhecimento mais pes-
quisadas; categorias de andlise e referenciais tedrico-metodoldgicos adotados; tipo de estudo
(pesquisas empiricas e/ou tedricas); quais agendas de pesquisa ddo sustentacdo a essas pro-
ducdes; e se nelas sdao contempladas e problematizadas as relagdes de género no campo do

trabalho docente, que discutimos a seguir.

Género e trabalho docente: dialogos em construcao

Ao comentarem os achados de Bruschini e Amado (1988) sobre as dissertacdes e te-
ses desenvolvidas na drea da Educacdo entre 1975 e 1985, Rosemberg, Piza e Montenegro
(1990, p. 83) ressaltam que nelas havia o entendimento de que a docéncia “é uma profissdao
neutra do ponto de vista do género”. A esse respeito, o balanco das autoras constatou dois
enfoques predominantes sobre o trabalho docente: de um lado, este era visto como um pro-
cesso educativo com vistas a qualificacdo profissional e, de outro, como um trabalho voltado
a formacao para a cidadania. Todavia, em ambos os enfoques ndo eram percebidas as contra-
digcdes e os conflitos de género, raca e idade, apenas os de classe eram evidenciados, o que
levou as autoras a defenderem a necessidade de uma inovacao epistemoldgica que incluisse
género, raca e idade, a fim de superar tanto os enfoques epistemoldgicos que naturalizavam
o trabalho docente, presentes nas concepcbes de vocacdo e sacerdécio feminino, quanto a
énfase unilateral da varidvel classe, heranca de uma longa tradicdo marxista de interlocutores
qgue “dificilmente aceitam pensar a educacdo também sob a perspectiva das relacdes de gé-

nero" (ROSEMBERG; PIZA; MONTENEGRO, 1990, p. 2; 4; 7).

Em que pese a importancia das discussdes marxistas sobre o trabalho enquanto acado
humana transformadora da natureza, voltado a producdo e satisfacdo da vida material, ha

particularidades no trabalho docente que ndo sado elucidadas por essas discussdes, como j3a
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pontuava Apple (1987) a respeito da necessidade de ndo restringir o fenémeno da proletari-
zacdo do trabalho docente apenas as relagdes de classe, por considerar o quanto este feno6-
meno esta imerso em politicas de género bastante complexas: “a menos que vejamos as co-
nexdes entre essas duas dinamicas, classe e género, ndo poderemos compreender nem a his-
téria nem as tentativas atuais para racionalizar a educacdo ou as raizes e os efeitos da prole-
tarizacao sobre o préprio trabalho de ensinar” (APPLE, 1987, p. 6). As reflexdes de Apple sobre
as transformacdes pelas quais passava o mundo do trabalho no contexto do capitalismo in-
dustrial ao final da década de 1980, envolviam o “como” e o “quem”: como ocorriam tais
transformacdes e quem estava fazendo o trabalho. No caso do professorado, a grande maioria
gue estava fazendo, e ainda faz, o trabalho docente era composta por mulheres, e 0 modo
como faziam este trabalho sé poderia ser compreendido se observada a relagdo entre prole-

tarizacdo e patriarcado.

Apoiada nestas discussdes, Marilia Pinto de Carvalho (1996) referencia essa critica
nos estudos sobre trabalho docente no Brasil uma vez que ela observa uma saturacdo dos
usos dos conceitos marxistas sobre trabalho, o que exigiria um caminho contrdrio: “na ver-
dade, sdo os prdprios conceitos, tais como proletarizacdo, profissionalismo e qualificacdo, que
devem ser questionados a luz das categorias tedricas e das articulagdes sugeridas pela incor-
poracdo da dinamica de género na analise” (CARVALHO, 1996, p. 78-79). Essa discussao foi
recentemente retomada por Marilia Pinto de Carvalho no artigo “Interseccionalidade: um
exercicio tedrico a partir de uma pesquisa empirica” (2020), no qual ela analisa as possibilida-
des de abordagens interseccionais, nos estudos em Educacdo, partirem das dimensdes sim-
bdlica e estrutural das relagdes de género. Carvalho constata que estes estudos frequente-
mente privilegiam experiéncias e identidades individuais interseccionalizadas com raca, dei-
xando de lado “a articulacdo entre género e classe, que em geral é menos presente nos estu-
dos educacionais brasileiros” (2020, p. 362). Em outro trabalho, Carvalho e Vianna (2020) de-
monstram o quanto as lacunas de género ainda sao evidentes nas poucas pesquisas que arti-

culam género e sexualidades no campo do trabalho docente.

Diante dessas anadlises, podemos inferir duas hipoteses sobre as auséncias de género
no campo das discussdes sobre trabalho docente no Brasil. A primeira é que tais auséncias
podem estar atreladas ao proprio campo de estudos socioldgicos sobre trabalho e género no

qual se discute sobre divisdo sexual do trabalho, rela¢des sociais de sexo/classe, patriarcado,
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globalizacdo do cuidado, precarizacdo do trabalho, trabalho feminino reprodutivo, para citar
apenas alguns, e ignora-se por completo o trabalho docente — parece haver mais interesse em
focar nas mulheres trabalhadoras, como as empregadas domésticas, babas, cuidadoras, ope-
rarias, e bem menos nas mulheres professoras (HIRATA; KERGOAT, 2007). A segunda hipotese
observamos no campo dos estudos sobre Educacdo no Brasil, pois quando se discute o traba-
Iho docente, raramente sao mobilizados enfoques de género que permitiriam a problemati-
zagdo dos padrdes binarios de feminilidade e masculinidade associados a um jeito de ser pro-
fessora e professor, a formas de exercer a profissao e de atribuir sentidos a ela. (CARVALHO,

1999, 2020; VIANNA, 2001, 2013, 2020).

Dessas hipodteses, surge a seguinte questdo de pesquisa: sera essa uma tendéncia
isolada ou recorrente na producao cientifica contemporanea sobre género e trabalho docente
no Brasil? Siléncios e lacunas de género nessa producdo foram superados ou ainda se reforga
a ideia da neutralidade de género na profissdao docente? Com essas perguntas em mente, fo-
mos em busca das produ¢des contemporaneas sobre género e trabalho docente no Portal da

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

O mapeamento foi feito na modalidade de busca avancada com as seguintes catego-
rias como descritores: ao pesquisar entre aspas por “género e trabalho docente”, localizamos
303 pesquisas, 205 dissertagdes e 98 teses, produzidas em diversas areas do conhecimento
das quais 60 sdo da drea da Educacdo e as demais estao dispersas nas areas disciplinares de
Linguistica, Musica, Matematica, Letras, Servico Social, distintas areas das Ciéncias da Saude
e Ciéncias Bioldgicas, Saude Coletiva, Ciéncias Sociais Aplicadas, Psicologia, e areas das Cién-

cias Humanas, como Histéria, Sociologia, Antropologia Social e Geografia.

Realizamos a leitura de todos os titulos, resumos, palavras-chaves e a introducdo des-
sas 303 pesquisas. Ao selecionar aquelas que faziam referéncia aos descritores utilizados “tra-
balho docente e relagBes de género”, buscamos observar se traziam esses descritores em seus
titulos, resumos e nas palavras-chave, e se a tematica das relacdes de género e trabalho do-
cente aparecia em algum momento na introducdo dessas pesquisas. A partir desses filtros,
chegamos ao total de apenas 24 pesquisas desenvolvidas em 11 universidades, das quais nove
publicas, uma comunitaria (ndo publica) e uma privada. Ao todo, sdo sete teses e 17 disserta-

¢Oes que discutem as relacbes de género e trabalho docente, 17 sdo da Educacdo, trés da

Ana Claudia Delfini | Marilia Pinto de Carvalho




Género e trabalho docente: um balanco da produgdo cientifica nacional (2008-2020)

Psicologia, duas da Geografia, uma da Sociologia e uma na area de Desenvolvimento Socioe-

condmico, conforme descrito no Quadro 1.

Quadro 1 — Areas do Conhecimento, regides e universidades

m_

EDUCACAO:
- Universidade Federal do

EDU.CACAO: . Rio Grande do Sul (02)

- Universidade Federal de Sergipe . .

(03) - Universidade do Extremo
N , EDUCACAO: Sul Catarinense (02)

- Universidade Federal do Ceara . . . .

(02) - Universidade - Universidade Federal de

EDUCACAO: e Brasiia (01 ??;;t:ti':‘?;rra\lz(noi\zn)arsidade

PSICOLOGIA: “Universidade de - e api, Catélica/RGS (01)

- Universidade Federal da Sdo Paulo (03) . . . .

Paraiba (03) - Universidade - Universidade Federal de

Federal de Goids | Pelotas (01)
) (02)

—Sgi:s;-rc:iccijlije Federal de DESENVOLVIMENTO SOCI-
) OECONOMICO:

Sergipe (01)

- Universidade do Extremo
Sul Catarinense (01)

Fonte: Elaborada pela autora a partir do levantamento no Portal BDTD.

Percebe-se a predominancia das regides Nordeste e Sul, que concentraram 18 pes-
quisas das 24 localizadas nesta amostra, sendo nove pesquisas em Sergipe, Paraiba e Ceard e
nove no Rio Grande do Sul e em Santa Catarina. Ja as regides Sudeste e Centro-Oeste respon-
deram por seis pesquisas em S3o Paulo, Distrito Federal e Goids. Essas pesquisas foram pro-
duzidas nos programas de pds-graduacao em Educagao, com forte predominio da regido Sul,
com oito pesquisas; seguida da regido Nordeste, com cinco; regido Sudeste, com trés pesqui-
sas concentradas na Universidade de S3ao Paulo; e a regido Centro-Oeste, com uma pesquisa

na Universidade de Brasilia.

A regido Sul é a que mais apresenta estudos na tematica de género e trabalho do-
cente, com uma certa dispersdo entre as trés maiores universidades federais do Rio Grande
do Sul. Causa espanto que, neste corpus, ndo tenha sido localizada pesquisa alguma produzida
na Universidade Federal de Santa Catarina, posto que esta universidade sedia regularmente
eventos interdisciplinares de renome nacional e internacional, como o “Fazendo Género”,
além de ter diversos nucleos de pesquisa em género, o que mereceria um olhar mais acurado

em futuros levantamentos especificos sobre o contexto dessa universidade.
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Quanto ao recorte temporal, as producées foram maiores nos anos de 2014, com
quatro pesquisas, sendo duas da mesma universidade (UFS), e 2018, com cinco pesquisas,
sendo duas da regido Sul (UFRGS e UFSM) e duas da regido Nordeste (UFC e UFPB). Por fim,
das 24 pesquisas desenvolvidas, apenas trés sdo de autoria masculina, revelando a presenca
majoritaria das mulheres também no campo das escolhas temdticas que buscam pensar as

relacdes de género e o trabalho docente.

E curioso observar, que na drea da Educacdo, no corpus escolhido, a regido Sudeste
foi representada unicamente pela Universidade de Sao Paulo, cuja producdo esta concentrada
no Grupo de Pesquisa EDGES, campus S3ao Paulo — coordenado pelas professoras doutoras
Claudia Pereira Vianna e Marilia Pinto de Carvalho, no qual duas pesquisas foram encontradas
— e no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Alfabetizacdo, Leitura e Letramento (GEPALLE),
campus Ribeirdo Preto — coordenado pela Profa. Dra. Elaine Assolini, no qual uma pesquisa foi
localizada. Gragas aos programas de pds-graduacdao em Educacdo da Universidade de Sao
Paulo e desses dois grupos de pesquisa, a tematica nao ficou invisibilizada, especialmente as
producdes do grupo EDGES que apresentam tendéncias de crescimento, como discutiremos

mais adiante.

Nas demais areas disciplinares, a regido Sudeste sequer foi contemplada. Em futuros
desdobramentos que esse estudo possa promover, seria pertinente considerar as razoes pelas
guais a tematica de género e trabalho docente parece estar ausente nos programas de pds-
graduacgao de outras universidades da regido Sudeste. O mesmo pode ser dito sobre a regido
Centro-Oeste, ja que o Unico programa de pds-graduacao em Educacdo que alude ao tema foi
o da Universidade de Brasilia, com uma Unica pesquisa, e nas demais areas disciplinares, a
Universidade Federal de Goids, com duas pesquisas. As demais pesquisas das outras areas
disciplinares evidenciaram a lideranga da regidao Nordeste, notadamente a Universidade Fe-
deral da Paraiba, com trés pesquisas desenvolvidas no Programa de Pds-Graduagdo em Psico-
logia Social, e uma no Programa de Pés-Graduacdo em Sociologia da Universidade Federal de
Sergipe (UFS). As regides Centro-Oeste e Sul do pais foram representadas pelo Programa de
Pés-Graduacdao em Geografia da Universidade Federal de Goias (UFG), com duas pesquisas, e
por uma pesquisa no Programa de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento Socioecon6mico da

Universidade do Extremo Sul Catarinense.
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Enquanto a regido Sul lidera as pesquisas em género e trabalho docente na area da
Educacgao, nas demais dreas é a regidao Nordeste que lidera, gragas aos estudos desenvolvidos
no Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia Social da Universidade Federal da Paraiba, to-
dos orientados pelo professor Dr. Paulo César Zambroni de Souza, coordenador do Grupo de
Pesquisa Subjetividade e Trabalho, citado nas pesquisas, e a professora Dra. Mary Yale Rodri-
gues Neves. Os programas de pds-graduacdo em Educacgao e Psicologia respondem por quase
todo o corpus, com 20 pesquisas. Chama-nos muito a atenc¢do que a drea da Sociologia, tdo
fértil em estudos de género e tdo prdodiga em estudos sobre o trabalho, esteja tdo desinteres-
sada em aproximar-se do trabalho docente e das relagdes de género, como atesta a baixa
producdo encontrada. Ao mesmo tempo, é digno de nota observar o interesse de areas como

a Geografia e Desenvolvimento Socioecon6mico estarem debrugadas sobre a tematica.

Das 24 pesquisas mapeadas, sete analisam contextos referentes ao ensino superior,
sendo que a grande maioria discute o contexto escolar das escolas publicas das redes estadual
e municipal: foram 17 pesquisas em todas as etapas da Educacdo Basica, das quais 15 refe-
riam-se aos anos iniciais do ensino fundamental e médio, e apenas duas, que discutem mas-
culinidades docentes, referiam-se a etapa da educacdo infantil, justamente em razdo de um

forte grau de estigmatizacdo a que podem estar submetidos esses professores.

As mulheres professoras foram as mais analisadas, conforme se verifica pelos titulos.
Mesmo sem ter utilizado descritores como mulheres, professoras ou processos de feminiza-
¢do, 20 pesquisas olharam para as docentes, quatro para os docentes e ninguém pesquisou
docentes ndo binarios, o que aponta para a mesma tendéncia observada por Rosemberg, Piza
e Montenegro (1990, p. 8): “a tematizacgdo persiste sendo educacado da mulher e ndo educacao
e relacbes de género [...] a area sobre a mulher tem produzido pouca reflexdo tedrica (e
mesmo informacdes empiricas) sobre a educacdo”. Apenas seis pesquisas observaram as re-
lacGes de género em outros contextos, como a gestdo escolar e reformas educacionais
(AGUIAR, 2019; OLIVEIRA, 2019), formacdo continuada, género e jornadas de trabalho do-
cente (SOUSA, 2012; SANTQS, 2013; DIAS, 2013; ALVARENGA, 2008). Se grande parte dessas
pesquisas questiona a construcdo de género que considera o trabalho docente como um tra-
balho de mulheres, a predominancia do interesse tematico pelas mulheres professoras pode

indicar problematizacGes que exploramos a seguir.
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Consideracoes gerais sobre as pesquisas mapeadas

O que leva as mulheres a docéncia? Maternidade e docéncia sdao mesmo incompati-
veis? Quais obstaculos as mulheres enfrentam em suas vidas pessoais e profissionais quando
se tornam professoras? E a profissdo que gera tais obstaculos ou o patriarcado? As mulheres
sdo mesmo livres quando escolhem suas carreiras profissionais ou quando escolhem a mater-
nidade? O que é ser mulher, mae, professora e pesquisadora? Percebemos essas questdes nas
entrelinhas das perguntas de cada uma das pesquisas localizadas, especialmente nos estudos
que percorriam as razoes da inser¢ao e participacao das mulheres no magistério e dos proces-
sos de subjetivacao que possam ter impactado, positivamente ou nao, seus trajetos formati-
VOS e suas carreiras universitarias. O conjunto dessa producdo pode ser dividido em dois gru-

pos:

1. Sentidos de género nas trajetorias profissionais, escolhas e insercao profissional
de mulheres e homens docentes foi o tema de 17 pesquisas, 13 delas em Educacao
(NUNES, 2008; GONGALVES, 2009; VELASQUEZ, 2010; SANTANA, 2014; NUNES,
2014; SANTOS, 2014; ARAUJO, 2015; DORNELAS, 2017; SOUSA, 2017; ALVES, 2018;
LOOR, 2018; GUIMARAES, 2018; LOPES, 2018), duas em Geografia (SANTOS, 2013;
CAETANO, 2014); uma em Sociologia (DIAS, 2013), uma em Desenvolvimento So-
cioeconémico (CRISPIM, 2016).

2. Politicas educacionais, gestdo escolar e jornada de trabalho: Sentidos de género,
saude e trabalho docente foi o tema de sete pesquisas, quatro em Educacdo (AL-
VARENGA, 2008; SOUSA, 2012; AGUIAR, 2019; OLIVEIRA, 2019) e trés em Psicolo-
gia (ALMEIDA, 2010; SANTOS, 2011; RUFINO, 2018).

Em ambos os grupos, do ponto de vista epistemoldgico, o referencial tedrico do ma-
terialismo histdrico-dialético é um dos mais utilizados; os aportes marxistas da Sociologia do
Trabalho, cujo autor privilegiadamente citado é Ricardo Antunes, combinados com os enfo-
qgues do feminismo marxista e suas articulacdes de classe e divisao social e sexual do trabalho,
subsidiaram a analise das representacées sociais de professores e professoras sobre os senti-
dos e significados do trabalho docente. Os aportes do materialismo histdrico-dialético foram
considerados nas criticas ao modo de producdo capitalista e seus entraves a ampliacao dos

direitos e da cidadania vivenciados pelas mulheres na construcdo de suas identidades pessoais
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e profissionais. Quando transpostas para a docéncia, as discussdes marxistas sobre o trabalho
capitalista sdo dirigidas a precariza¢do do trabalho docente e as diferenciagdes de género en-
tre os muitos significados histdricos de ser uma mulher professora e um homem professor,

afinal, como diz Santana (2014, p. 70), “é impossivel desvencilhar-se do género”.

Para as discussdes de género, os referenciais utilizados partem de estudos pds-estru-
turalistas para dissecar os complexos enfrentamentos de mulheres e homens cujo trabalho
docente reflete as marcas da cultura patriarcal e dos processos de socializacdo de género que
diferenciam os lugares, as trajetdrias e a ascensdo profissional deles e delas. As categorias de
analise mais mobilizadas sdo género, divisdao sexual do trabalho, dominag¢ao masculina, femi-
nizagao das profissdes e masculinidades docentes, analisadas a partir de diversas influéncias
tedricas. Raramente as questdes étnicas e raciais foram levadas em considera¢do nas pesqui-
sas. Ja a categoria trabalho docente pareceu-nos pouco conceituada em comparacao ao peso
conceitual que foi dado a categoria trabalho sob o viés marxista, o que nos pareceu coerente

com o referencial adotado embora pouco produtivo para pensar o trabalho docente.

As abordagens qualitativas foram adotadas em todas as pesquisas, o que permitiu
um aprofundamento tedrico entre as categorias de analise e as falas, vivéncias, memodrias,
experiéncias, sentidos e significados de género e trabalho docente por parte das/os/es pro-
fessoras/es em diferentes contextos educativos escolhidos para a realizagdo do campo. A esse
respeito, é importante apontar a predominancia de pesquisas empiricas feitas nos ambientes
escolares e universitarios, revelando uma consistente geragdo de pesquisadores/as envolvi-
dos/as/es com a comunidade escolar. Apenas a tese de Rufino (2018) configurou-se como
pesquisa ndo empirica, assentada em analises quali-quantitativas de dados censitarios, indi-
cadores sociais de trabalho e género e a producdo cientifica em Psicologia sobre trabalho e

género.

Em relacdo ao primeiro grupo, as pesquisas que discutem os processos de insercdo
das mulheres na carreira docente destacam o tradicional discurso do trabalho docente como
extensdo do lar e da maternidade, intensamente debatidos e criticados sob o enfoque da
construcdo sociocultural das relagdes de género, cujas diferencas e binarismos foram obser-
vadas nas discussdes sobre a desqualificacdo e desvalorizacdo da forca de trabalho das mu-

Iheres professoras. Foi comum encontrar nas pesquisas questdes relativas as formas pelas
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quais as mulheres se constituem professoras, porque e em que condicdes se da o processo de
subjetivacdo docente e como este processo esta fortemente atrelado ao peso dos papéis so-
cioculturais de género. Quanto ao segundo grupo, as categorias da espacialidade, jornadas,
gestdo escolar e politicas educacionais foram analisadas a partir de correlagdes de género e

saude.

Percebemos o quanto este discurso reforga, para as professoras, os sentidos do tra-
balho docente como um dever sacrificial, como autoimolacdo que subjuga as mulheres as du-
plas e triplas jornadas das professoras no contexto dos processos de precarizagdo, como a
falta de reconhecimento profissional, os baixos saldrios e as condi¢des deficitarias do trabalho
docente, e as manobras das professoras para conciliar trabalho docente e trabalho doméstico.
Por que tais manobras ndo sdo questionadas, ressignificadas, criticadas? Por que ndo se elogia
o trabalho docente exercido pelas mulheres justamente em meio a essas tao persistentes con-
digdes de precarizagdo e proletarizagao? Por que nao se valorizam os sentidos do trabalho
docente em suas narrativas, memorias, cercadas de valores e marcas de género? Parece-nos
haver uma certa cegueira de género nas pesquisas universitarias, ha um tipo de escrita que
mais salienta a perversidade, as injusticas, e pouco se deixa encantar com o vivido que trans-
forma a perversidade, o patriarcado, as misoginias, em possibilidades de mudangas. Em algu-
mas pesquisas, essa producdo reatualizou o discurso generificado da docéncia como missao e
vocacao feminina, ao mesmo tempo que revelou o desejo por um reconhecimento profissio-
nal de seu “lugar de mulher” na sociedade para além dos papéis de esposa, mae e dona de
casa, ainda que tais papéis ndo tenham sido problematizados como subjacentes ao exercicio
da docéncia. Também percebemos ambiguidades e contradi¢des na énfase dada ao discurso
sobre os lugares das mulheres na docéncia e na sociedade, a medida que reforcam os papéis
tradicionais e refletem vivéncias de outras feminilidades que tentam (re)organizar as identi-

dades docentes para além dos modelos tradicionais.
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Consideracoes finais

Como era de se esperar, a drea da Educagao concentra pesquisas diretamente relaci-
onadas ao tema do trabalho docente, porém, constatamos uma segmentacdo tematica ao
perceber que, das 60 pesquisas em Educagdo, apenas 17 relacionavam os enfoques de género
na compreensdo do trabalho docente, ou seja, parece prevalecer na Educacao uma concepcao
de trabalho docente alheia as questdes de género e um interesse em discutir género em ou-
tras tematicas, como nos processos de ensino-aprendizagem, identidades e papéis de género
e formacdo docente. Por outro lado, é pertinente observar o interesse de outras areas disci-
plinares que ora discutem alguns aspectos do trabalho docente, notadamente as pesquisas
em Psicologia, ora observam questdes de género nas relacdes de ensino-aprendizagem, for-

macado continuada e formagao docente.

Foi comum verificar a utilizacdo dos enfoques de género como parte do referencial
tedrico, embora a pesquisa empirica se refira, na maior parte das vezes, as mulheres profes-
soras, o que revela um equivoco, incompreensdo e até uma certa incompletude quanto aos
usos da categoria género. Encontramos, com lastimosa frequéncia, o tratamento do género
como sinbnimo de mulheres. A mesma situacdo se refere aos enfoques adotados a respeito
do trabalho docente. Além de ficarem restritos a discussao do referencial tedrico, poucas ve-
zes retomados na discussdo dos dados empiricos, o conceito quase unanimemente adotado
referia-se ao trabalho na perspectiva marxista, como uma antessala do conceito de trabalho
docente, quase um preambulo obrigatério para se chegar, enfim, ao trabalho docente. No
entanto, hd uma mistura epistemoldgica quanto aos referenciais tedricos adotados, revelando
algumas incongruéncias tedricas que acabam por sinalizar a existéncia de dois campos teori-
cos inconcilidveis, ou seja, quando se traz o género, os estudos se distanciam do materialismo
histérico-dialético, mas quando se trata de considerar o trabalho docente, esquece-se do gé-
nero para deter-se no lugar comum das consideracGes marxistas ao trabalho capitalista, trans-
postas (muitas vezes inapropriadamente) para o terreno da docéncia, apoiados em categorias

como a divisdo sexual do trabalho e identidades e trajetérias profissionais.

De maneira geral, género e trabalho docente configuram-se como uma area pouco
representada no conjunto da producdo académica aqui observada. As pesquisas produziram

importantes diferenciacGes de género no dambito das atividades profissionais exercidas pelas
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mulheres na docéncia, mas a persisténcia na repeticao dos discursos de abnegacdo e sacerdo-
cio que parecem envolver o trabalho docente em uma mistica feminina foi um dos aspectos

muito problematicos que observamos no conjunto dessa producao.

Nas entrelinhas, sentimos este peso enquanto liamos as analises em dezenas e deze-
nas de paginas dedicadas a reproduzir um certo fatalismo ou coitadismo nas questdes de gé-
nero que envolvem o trabalho docente feminino, a ponto de ter sido possivel antever conclu-
sdes que somente viriam ao final da leitura. Por exemplo: se ha uma longa descricao dos es-
forcos que as mulheres professoras fazem para “sacrificar-se” a docéncia, suas longas jorna-
das, suas escolhas a favor de estudantes para ndo abrir mao dos processos de ensino-apren-
dizagem, dois caminhos eram adotados na andlise — ou se caminhava para negativar esses
esforcos e focar na critica (necessaria) a precarizacao e proletarizacao da profissdo, ou eles
eram positivados em uma perspectiva naturalizadora que realcava a ideia de dom, de docén-
cia como “sofrer no paraiso” (assim como se costuma dizer em relagcdo a maternidade), de
gue todo sacrificio valeria a pena, pois, ao final de tudo, as falas das professoras remetiam a

sentimentos de realiza¢do e satisfacao.

Tais sentimentos sdo legitimos, porém, pensamos ser necessario desenvolver uma
escrita menos lamuriosa e menos ocupada em demorar-se nos cenarios de injusticas e desi-
gualdades de género e mais pronta no debate dos conceitos e categorias que promovam a
criticidade necessdria para vislumbrarmos outros cendrios possiveis, prospectivos e transfor-
madores. Observamos que ha nitida compreensao de conferir maior visibilidade a condicao
de proletarizacdo das mulheres professoras, mas nao percebemos o mesmo esforco para com-
preender as dinamicas de classe e género, capazes de elucidar melhor as escolhas profissio-
nais das mulheres pela docéncia, assim como os processos de insercao e os modos de partici-
pacao na carreira docente. Esses processos foram contemplados nas andlises como subjacen-
tes as relagdes de poder e a dominagdo masculina que estruturam a formacao das identidades
profissionais das mulheres professoras. A andlise dessas pesquisas permitiu verificar o quanto
esses processos deflagram distintos percursos profissionais nos quais as relagdes generifica-

das disciplinam e regulam o trabalho docente.
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Aprendizagem cooperativa, desenvolvimento

profissional docente e inovacao

Taluana Laiz Martins Torres

Introducao

Parece haver consenso entre pesquisadores(as), professores(as) e gestores(as) sobre
a necessidade de mudancas na educacdo (HARRES et al., 2018; MORIN, 2015; MORGADO,
2010). Diante das grandes transformacgdes que o mundo vem sofrendo e que “implicam novos
riscos e novas possibilidades” (GIORGI, 2002), a escola se encontra diante de uma profunda

crise e seu modelo se revela absolutamente inadequado.

Na América Latina reformas educacionais com vistas a inova¢ao foram realizadas e
consideradas pouco exitosas (VAILLANT, 2013). Isso motivou investigagOes subsequentes para
compreender por que elas ndo conseguiram inovar conforme as expectativas de seus ideali-

zadores (TURA; MARCONDES, 2008; GHANEM, 2013).

A necessidade de redimensionar o papel da escola, somada a insatisfacdo tanto de
educadores quanto de educandos, levou o Ministério da Educacao a lancar uma chamada pu-

blica, no ano de 2015, para

a criagcdo das bases para uma politica publica de fomento a inovagao e a cri-
atividade na educacdo bdsica, que estimule as escolas, institui¢des e organi-
zagOes que ousaram romper com os padrdes educacionais tradicionais para
criar uma nova escola que forme cidadaos integrais. (BRASIL, 2019).

O surgimento da Conane (Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Nova Edu-
cacdo), em 2013, é outro exemplo de iniciativa em que professores(as) brasileiros(as) passa-
ram a se organizar, considerando a necessidade de promover inovacdes na area educativa,
por meio da organizacao de encontros regionais, a fim de inspirar e construir redes de saberes

e praticas transformadoras.
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Aprendizagem cooperativa, desenvolvimento profissional docente e inovacao

Anna Jolonch (2017) salienta que ndo ha duvidas de que uma educacdo de qualidade
e inovadora é a chave principal para colocar em pratica projetos de desenvolvimento pessoal
e coletivo em paises que pretendem combater a exclusdo e se tornar mais democraticos, jus-

tos e inclusivos.

Diante do exposto, neste texto serdo abordados os principios da aprendizagem coo-
perativa como estratégia formativa potencializadora de processos de inovagao nas institui-
¢Oes educativas. As reflexdes apresentadas tém suas origens em uma pesquisa de pds-douto-
rado em desenvolvimento, em que se buscou compreender potencialidades e limites do pro-
grama de formacdo docente Rede de Competéncias Basicas (RCB)3 em relacdo a aprendizagem
gue promove para os(as) professores(as) e escolas e em relacdo as possibilidades que gera

para realizar inovagao educativa nas institui¢des.

Durante o processo de investigacao foi possivel identificar a aprendizagem coopera-
tiva como uma estratégia utilizada tanto nos processos de formacao docente como no traba-
Iho desenvolvido nas escolas, diretamente com os(as) alunos(as). Assim, a aprendizagem co-
operativa é entendida, por docentes e formadores(as), como uma ferramenta capaz de po-
tencializar a aprendizagem individual e coletiva a partir das interacdes e da participacao de-

mocratica.

Desenvolvimento profissional docente e inovacao

Marli André (2010, p. 175) explica que “alguns autores como Névoa, Imbernén e Mar-
celo vém centrando suas discussdes no conceito de desenvolvimento profissional docente (em
substituicdo ao de formacao inicial e continuada)” justificando a preferéncia do uso do con-

Ill

ceito de desenvolvimento profissional “porque marca mais claramente a concepc¢ao de pro-
fissional do ensino e porque o termo desenvolvimento sugere evolucdo e continuidade, rom-
pendo com a tradicional justaposi¢do entre formagdo inicial e continuada” (ANDRE, 2010,

p. 175).

30 programa constitui-se como uma modalidade de formacdo e desenvolvimento profissional docente baseado
na aprendizagem entre iguais e em rede, promovida pelo departamento de educag¢do do governo da Catalunha,
Espanha. Trata-se de uma experiéncia de formagdo com mais de 20 anos de duragdo e conta com a participacado
de 550 escolas publicas de educacdo basica, envolvendo mais de 5 mil docentes.
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Aprendizagem cooperativa, desenvolvimento profissional docente e inovacao

Carlos Marcelo Garcia (2009, p.10) define desenvolvimento profissional docente
como “um processo, que pode ser individual ou coletivo, mas que se deve contextualizar no
local de trabalho do professor — a escola — e que contribui para o desenvolvimento de com-
peténcias profissionais através de experiéncias de diferente indole, tanto formais como infor-
mais”.

Podemos destacar, com base nas ideias de Carlos Marcelo Garcia (2009), os elemen-
tos relacionados ao desenvolvimento profissional que permitem potencializar, direta ou indi-
retamente, processos de inovagao educativa: a) experiéncias que possibilitem aos professores
relacionar as novas aprendizagens com conhecimentos prévios, aliadas a um processo de
acompanhamento, com vistas a producao de mudancas; b) compreensdo do docente como
pratico reflexivo; c) entendimento do processo colaborativo da aprendizagem profissional,
ainda que se considere espaco para trabalho isolado e de reflexdo; d) desenvolvimento de
comunidades de aprendizagem em que todos — docentes, estudantes, funcionarios(as), ges-

tores(as) — aprendem e ensinam.

Ill

Nesse sentido, o desenvolvimento profissional “procura promover a mudanca junto
dos professores, para que estes possam crescer enquanto profissionais e também como pes-

soas” (GARCIA, 2009, p. 15).

No prélogo do livro Pedagogias do século XXI: bases para a inovagéo educativa, de
Jaume Carbonell, Juana Sancho apresenta o seguinte questionamento: “por que é tao dificil
introduzir mudancas significativas na maneira de entender o que significa ensinar e apren-
der?”. Seguindo a linha de raciocinio da autora, outro questionamento parece também rele-
vante: por que as instituicdes educativas sdo tao resistentes a inovagao, ou seja, resistem a

propostas de trabalho que objetivam romper com préticas arraigadas na rotina escolar?

Jean Rudduck (1999, p. 45) recorda que “os nossos esforcos para mudar tém subes-
timado, via de regra, a forca da cultura vigente em uma escola e na aula para acomodar, ab-
sorver ou rejeitar as inovagdes que nao estdo de acordo com as estruturas predominantes e
os valores que mantém os costumes”. Em consequéncia, o que se faz normalmente é “ajus-

tar”, de maneira que as escolas realizem mudancas apenas aparentes e ndo em profundidade.
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O pesquisador Marcelo Garcia (2009) explica que grande parte dos programas de de-
senvolvimento profissional docente partem da ideia de que provocar mudancgas nos conheci-
mentos e crencas dos(as) professores(as) resulta em alteragcGes das praticas docentes em sala
de aula e, consequentemente, em uma melhoria nos resultados da aprendizagem dos(as) alu-
nos(as). Entretanto, Guskey e Sparks (2002, apud MARCELO GARCIA, 2009) defendem que a
mudanca de crengas dos(as) professores(as) € um processo lento e esta diretamente relacio-
nada com a comprovacao, na pratica, da utilidade e aplicabilidade dessas novas experiéncias,
que finalmente resultam na mudanga de crengas e conhecimentos do docente. David Clarke
e Hilary Hollinsworth (2002), por sua vez, criticam a linearidade do modelo anterior por nao
apresentar a complexidade do processo de desenvolvimento profissional, que se da pela me-
diacdo dos processos de aplicacao e reflexdo em quatro ambitos: “dominio pessoal (conheci-
mento, crencas e atitudes docentes), o dominio das praticas de ensino, as consequéncias na

aprendizagem dos alunos e o dominio externo” (GARCIA, 2009, p. 16).

Nesse sentido, tais estudos indicam que promover inovagGes nas praticas educativas
requer compreender a complexidade dos processos de desenvolvimento profissional docente,
promovida pela inter-relacdo tanto da reflexdo como pratica social quanto da aplicacdo de
novos procedimentos. Marli André (2010, p. 176) também conclui que “a formacdo docente
tem que ser pensada como um aprendizado profissional ao longo da vida, o que implica en-
volvimento dos professores em processos intencionais e planejados, que possibilitem mudan-

¢as em direcdo a uma pratica efetiva em sala de aula”.

Assim, para que as inovacdes possam acontecer é primordial o envolvimento dos do-
centes nos processos de desenvolvimento profissional. Entretanto, no Brasil ainda prevalece
um modelo de formacdo transmissivo oferecido pelas secretarias de educacdo por meio de
palestras, seminadrios e cursos rapidos que geralmente ndo consideram, ou sequer se preocu-
pam com realizar o levantamento das necessidades formativas dos(as) professores(as), tam-
pouco valorizam suas experiéncias e competéncias reflexivas (GATTI, 2011; IMBERNON, 2007,
GARET et al., 2001). Esse modelo de formacdo “de cima para baixo”, que considera o docente
mero executor de programas elaborados por especialistas, pouco contribui para a elaboracdo
de propostas que de fato possam incidir diretamente no trabalho pedagdgico, no intuito de

alavancar processos de inovac¢do educativa.
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Outro aspecto importante a ser observado diz respeito a exceléncia dos programas
de desenvolvimento profissional, visto que uma formacgao de qualidade elevada deve contar
com longa duracdo (LAWLESS; PELLEGRINO, 2007; MORICONI et al., 2017), abranger tempo
de contato presencial aliado a aplicagdo em sala de aula, assim como requer “envolver os
professores em atividades relevantes para o seu contexto especifico, promover a colaboragao
entre pares e a formagao de uma comunidade e, finalmente, estar imbuido de uma visao cla-
ramente articulada do que se pretende em termos de desempenho do aluno” (FONSECA et

al., 2015, p. 178).

Sao de grande valia os estudos de Gabriela Moriconi (2017) que oferecem subsidios
da literatura baseada em evidéncias a respeito da formacdo continuada de professores(as).
Em suma, as revisoes de estudos empiricos que analisaram a eficacia dessas formagdes em
diversos paises revelam cinco caracteristicas comuns: 1) foco no conhecimento pedagdgico
do conteudo; 2) utilizagdo de métodos ativos de aprendizagem; 3) participa¢do coletiva; 4)
duracdo prolongada, intensiva e continua; 5) coeréncia com as politicas educacionais, com o

curriculo, objetivos e prioridades das escolas.

De acordo com Jesuina Fonseca et al. (2015), os estudos internacionais “indicam que
o desempenho dos alunos esta diretamente relacionado com o investimento e apoio coloca-
dos no desenvolvimento profissional dos professores” (FONSECA et al., 2015, p. 178) de modo
gue a qualidade do ensino também depende desse fator. Elie Ghanem (2012) salienta também
que o nivel de qualificacdo dos(as) educadores(as) configura-se como um dos elementos ca-

pazes de impulsionar inovagdes nas institui¢des educativas.

Nesse contexto, encontramos o trabalho de Leticia Ramirez (2020), que utilizou as
bases de dados Scopus e Web of Science para revisar a producdo sobre inovacdo educativa no
periodo entre 2013 e 2017. Segundo a autora “la innovacién educativa aparece como un tema

III

pendiente en las agendas de las instituciones educativas a nivel internacional” de modo que
as politicas educacionais vigentes manifestam “la importancia de la innovacién educativa
como un elemento clave para la mejora de la calidad educativa y el desarrollo social” (RAMI-

REZ, 2020, p.1).

Elie Ghanem (2013, p. 426) explica que “as abordagens da inovacao educacional ge-

ralmente utilizam indistintamente os termos inovacdo, mudanca, transformacao e outros com
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intencdo de significar esforcos para alterar praticas educacionais”, compreendendo que a ino-
vagdao ou mudanga pode ocorrer em “uma ou em um pequeno conjunto de escolas, como
pode também abranger a rede escolar de uma provincia ou estado, de uma regido ou de um

pais”. O autor salienta que no ultimo caso a literatura cientifica costuma denominar o feno6-

IH

meno de “reforma educacional”. Elie Ghanem Junior aponta ainda que muitos estudos foram

realizados na tentativa de compreender o porqué de as reformas educacionais ndo atingirem
os objetivos propostos pelos seus idealizadores, ou seja, alterar as praticas educativas corren-

tes.

Com efeito, o autor diferencia as trés nomenclaturas: mudancga, reforma e inovagao

educacional:

atribuo a expressdao mudancga educacional a mudanca radical de grande es-
cala, que se pode chamar de sistémica. Trata-se de um processo que resulta
da convergéncia de praticas situadas em duas légicas: a ldgica da inovacao
educacional e a da reforma educacional. Desse modo, a inovacdo educacio-
nal tende muito mais ao enddgeno que ao exdgeno, diz respeito a praticas
que se caracterizam pelo isolamento, fragmentacdo, descontinuidade no
tempo, baixa visibilidade das acGes e forte voluntarismo de educadores(as).
Sdo praticas que se originam tipicamente na base de sistemas escolares, ou
seja, em estabelecimentos individualmente considerados ou em organiza-
¢Oes de alcance local, geralmente conhecidas como associagdes comunita-
rias. Essencialmente, as praticas de inovagao nao se caracterizam pelo inedi-
tismo, mas por serem atividades diferentes daquelas que seguem um cos-
tume em um determinado lugar e grupo social. Sdo inovadoras em relagdo a
este costume. (GHANEM JUNIOR, 2013, p. 427).

Fernando Tavares (2019), por sua vez, examina artigos cientificos indexados em duas
bases de dados (SciELO e Web of Science) no periodo de 1974 a 2017, e conclui que nas pes-
quisas educacionais o conceito de inovacdo “detém uma ampla rede de significados que estdo

vinculados as diferentes concepgdes epistemolégicas e ideoldgicas acerca do processo educa-

tivo”, ressaltando a fragilidade tedrica do conceito visto que a inovagao educacional,

muitas vezes empregada indeliberadamente, é assumida nos artigos analisa-
dos como um valor positivo a priori, como sinénimo de reforma e mudanga,
como transformacao de propostas curriculares e como alteracdo de praticas
costumeiras em um determinado grupo social. (TAVARES, 2019, p. 15).
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Nesse sentido, o autor alerta para “o grande nimero de pesquisas que nao definem
claramente o que estdo apontando como inovagdo e a preponderancia dos artigos que asso-
ciam a inovacdo como um fim em si mesmo e como algo positivo para os problemas educaci-
onais complexos” (TAVARES, 2019, p. 15). Parece-nos mais proficuo utilizar o termo a partir
da perspectiva de Ghanem (2012, p. 105), ou seja, considerar que a inovagdo “ndo se distingue
por qualquer qualidade original, antes, porém, esta marcada por sua diferenca em relagao ao

gue é costumeiro”.

Ja o Manual para entornos de aprendizagem inovadores que apresenta os resultados
de estudos realizados pelo Centro para Pesquisa e Inovagdes Educativas da Organizagdo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) ressalta que a organizacao adotou uma
concepgao geral e aberta de praticas inovadoras que pode ser sintetizada em “novas maneiras
de fazer frente a caminhos pendentes com um espirito de abertura em diregao a experimen-

tacao disciplinada” (OCDE, 2018, p. 21).

Nesse contexto, diversos paises tém estimulado a mudanca de praticas educacionais
com o intuito de promover experiéncias inovadoras. Consequentemente, o estudo e a analise
comparada sobre reformas educativas proliferam, visando a compreender as chaves que po-
dem promover éxito. Desse modo, questionar como foram ou estdo sendo implementadas
reformas educacionais de éxito permite qualificar o debate sobre politica educativa e inova-
¢do. ldentificar, conhecer e analisar tais iniciativas — ndo com vistas a reproduzi-las, dado que
a complexa variabilidade impossibilitaria qualquer intento nesse sentido, mas como possibili-
dade de levantar dados e analisar experiéncias e desafios concretos, bem como compreendé-
las em sua complexidade — pode oferecer ferramentas Uteis e servir de inspiracdo para pen-

sar a realidade educacional brasileira.

De acordo com Anna Jolonch (2017), as reformas dos sistemas educativos que visam
a melhoria da equidade e qualidade sdo aquelas que promovem a autonomia das escolas e a
inovacdo curricular. A autora também sintetiza os atributos comuns dos sistemas que obtém
os melhores resultados educativos do mundo, assinalando trés grandes principios que impul-
sionam avancos reais e de exceléncia, quais sejam: melhorar a qualidade dos docentes, colo-
car em foco os processos de aprendizagem e oferecer alta qualidade a todo o conjunto de

escolas e de alunos(as).
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Metodologia

A pesquisa utiliza os pressupostos da abordagem qualitativa que, conforme Heloisa
Helena Martins (2004, p. 292), enfatiza a analise de “microprocessos” por meio da investiga-
¢do acerca de vivéncias sociais individuais e grupais. Como instrumentos basicos para coleta
de dados tém sido utilizados: diario de campo, observacdes, entrevistas e andlises dos docu-

mentos elaborados pela equipe do programa Rede de Competéncias Basicas.

A perspectiva da pesquisa etnografica critica permite a compreensao dos fenémenos
“de dentro” da realidade estudada. Outro aspecto relevante e que se constitui como desafio
é o carater dialdgico e cooperativo dessa perspectiva de investigacao, que exige um continuo
e profundo didlogo com os(as) participantes do estudo, demandando o envolvimento ativo e
constante do(a) pesquisador(a) com os(as) colaboradores(as) para a constru¢ao de conheci-

mentos significativos (MADISON, 2005; JIMENEZ, 2016).

Marli André (1997, p. 30) destaca que uma pesquisa pode ser caracterizada como de
tipo etnografico em educacdo quando se utiliza de técnicas que tradicionalmente sdo associ-
adas a etnografia, como a observagdo participante, a entrevista intensiva e a andlise de docu-
mentos. Segundo Jefferson Mainardes e Maria Inés Marcondes (2011, p. 434), a etnografia
critica “demanda uma preocupac¢ao nao apenas com a técnica, mas também com implicacdes
mais profundas, tais como, as teorias que fundamentam a pesquisa, o nivel de reflexividade
do pesquisador e a necessaria perspectiva de historicidade dos fendbmenos investigados”.
Nesse sentido, Maria Paz Esteban (2010, p. 164) destaca que a etnografia em educacao per-
mite desvelar a complexidade dos fenémenos educativos e “possibilita as pessoas responsa-
veis pela politica educacional e aos profissionais da educacdao um conhecimento real e pro-
fundo dos mesmos, orientando a introducdo de reformas e inovagdes assim como a tomada

de decisoes”.

Assim, a primeira fase da pesquisa consistiu no amplo estudo dos documentos ela-
borados e utilizados pela equipe formadora do programa Rede de Competéncias Basicas. O
foco principal foi o levantamento, a traducdo, o estudo e as analises de tais documentos. Pri-

vilegiou-se o estudo dos materiais das Jornadas Anuais*, disponiveis no site da RCB.

4 Sobre as Jornadas Anuais, cf. http://xtec.gencat.cat/ca/curriculum/xarxacb/jornades/.
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Na pagina web institucional foram disponibilizados arquivos referentes aos projetos
realizados pelas escolas, videos produzidos por professores(as) e alunos(as), documentos ela-
borados pela equipe do programa em parceria com docentes das universidades e conferéncias
referentes aos 11 encontros anuais, a partir de 2011. Cada jornada anual possui uma tematica
diferente, dentre as quais se destacam: avaliacdo, melhoria da aprendizagem, trabalho por

projetos, aprendizagem cooperativa, entre outras.

A partir desse material e do acompanhamento e observac¢des das reunides das equi-
pes de formacao da RCB foram identificados os referenciais tedricos, os nucleos tematicos
abordados, assim como os instrumentos e recursos utilizados nos processos de formacado do-

cente.

Um dos nucleos tematicos identificados refere-se a aprendizagem cooperativa (AC) e

serd abordado de maneira mais detalhada no presente trabalho.

Aprendizagem cooperativa e inovagao

Leticia Ramirez (2020) explica que as estratégias educativas inovadoras se articulam
como rotas de acdo especificas planificadas e executadas pelos centros educativos para pro-
mover inovac¢oes e avaliar os impactos gerados nos agentes educativos, na comunidade e nas

instituicdes.

Fernando Hernandez et al. (2019) ressaltam que a formacdo docente pode contribuir
para a constru¢do de conhecimento coletivo em contextos de colaboragao entre iguais, a par-
tir da aprendizagem cooperativa, que encontra fundamento tedrico e pratico nas pesquisas

recentes sobre organiza¢des que aprendem e sobre a transformacado educativa.

Assim, a aprendizagem cooperativa é uma estratégia que pode ser utilizada tanto nos
processos de formacao docente como no trabalho em sala de aula, diretamente com os estu-
dantes, sendo compreendida, conforme David Duran et al. (2019, p. 113), como uma metodo-
logia inclusiva, pois é “a partir justamente das diferencas que os alunos aprendem uns com
outros”. E também um instrumento que ajuda a desenvolver habilidades sociais complexas e
serve como “motor de aprendizagem”, visto que requer do sujeito uma posicdo ativa na inte-

racao social.
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De acordo com David Duran e Ester Miquel (2018), a aprendizagem cooperativa con-
siste na formacgao de pequenos grupos nos quais o trabalho em conjunto potencializa a apren-
dizagem individual e coletiva a partir das interacGes. Tal estratégia fomenta a participacdo
democratica e permite que as a¢des sejam debatidas, de modo que cada participante assuma

sua responsabilidade para o desenvolvimento das atividades planejadas.

Os pesquisadores Rolando Caballero e Alex Moreno (2009) compreendem o uso dos
principios cooperativos como uma oportunidade para o setor educativo, especialmente no
contexto latino-americano, pois tais principios permitem reconhecer a diversidade de talentos
dos estudantes, professores(as) e pessoal administrativo, promovendo, portanto, um ambi-
ente de trocas e reflexdes que pode contribuir para a melhoria da qualidade de ensino e

aprendizagem.

Alguns beneficios produzidos pelo trabalho em grupos heterogéneos, conforme Frida
Diaz-Barriga e Gerardo Hernandez Rojas (2002), sdo: melhoria do pensamento reflexivo, au-
mento da frequéncia para dar e receber explicacdes e ajuda, melhoria na capacidade argu-
mentativa, manifestacdao de comportamentos respeitosos, promocao de relagdes interpesso-

ais equitativas, aulas mais inclusivas e democraticas.

Esse tipo de trabalho impulsiona o intercambio de experiéncias e a reflexao sobre
elas, incluindo a superacao de dificuldades ou resisténcias. Nesse sentido, gera espagos em
gue os participantes se reconhecem como criadores de conhecimento e se autoavaliam (HER-

NANDEZ et al., 2019).

Na investigacdo foi possivel identificar a utilizacdo dos principios da aprendizagem
cooperativa no contexto das Jornadas Anuais. Em cada evento foram organizados “espacgos
compartilhados”, em que a troca de experiéncias entre escolas constituiu-se como estratégia
para estimular a aprendizagem individual e cooperativa, gerando possibilidades de participa-

¢do e intercambio entre docentes e institui¢des.

Dessa maneira, a RCB cria contextos de aprendizagem entre iguais e em rede por
meio de uma estrutura formal explicita, de maneira que as escolas possam contrastar a pro-
pria andlise sobre a inovacdo educativa com a de docentes de outras escolas e entornos, assim

como com os profissionais das Universidades.
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Segundo o documento Formar per transformar: “a mudanca, para ser sustentavel,
comeca pelo docente individual, mas a transformagao é, ao mesmo tempo, pessoal e coletiva,
em um processo que provoca um movimento transformador desde dentro da comunidade

educativa” (HERNANDEZ et al., 2019, p. 11).

Em concordancia com essas ideias, os docentes participantes da RCB declaram utilizar
a abordagem da aprendizagem cooperativa em suas praticas pedagdgicas, especialmente no
desenvolvimento dos trabalhos por projetos. A centralidade do papel docente para que as
propostas e projetos de trabalho sejam construidos pelos(as) préprios(as) alunos(as) revelam

movimentos no complexo emaranhado de praticas pedagdgicas dos(as) professores(as).

Além disso, estudos demonstram boas evidéncias a favor do uso da aprendizagem
cooperativa ja que ela é capaz “de desenvolver habilidades sociais complexas de alto valor em
nossa sociedade” (DURAN et al., 2019, p.114), além de apresentar resultados positivos tanto
no rendimento como nas atitudes dos estudantes. Contudo, ndo é suficiente colocar alu-
nos(as) em equipes e esperar que cooperem e aprendam entre si. Os pesquisadores salientam
que a aprendizagem cooperativa é “um cenario complexo que requer, sobretudo no contexto
escolar, que o docente ofereca ajuda para que os alunos, organizados em equipes, possam

converter suas interacées em oportunidades de aprendizagem” (TOPPING et al., 2017).

Portanto, o docente é convidado a se reposicionar, ja que nesse contexto ele passa a
ser visto como um integrante do grupo e necessita garantir, por exemplo, que os estudantes
aprendam a partir das relagdes que estabelecem tanto com os companheiros como com o
préprio professor. Entretanto, ndo existem regras fixas nem obrigatdrias: o importante é que

os docentes

oferegam ferramentas e criem condi¢des para que os membros das equipes
possam trabalhar cooperativamente e, mais ainda, que trabalhem juntos
para atingir o objetivo didatico proposto [...] e desenvolver as habilidades
sociais complexas do trabalho cooperativo. (DURAN et al., 2019, p. 122).
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Consideracoes finais

O desafio de analisar a experiéncia em andamento de outro pais requer diversos cui-
dados na hora de gerar conhecimentos e extrair generalizacGes, visto que ndo existe um vin-
culo de causalidade demonstravel se temos em conta as diferencgas de contexto, ou seja, nem
sempre as mesmas estratégias servem as particularidades de cada pais e a suas necessidades
(JOLONCH, 2017). Vale destacar também que ndo existem férmulas magicas ou receitas pron-
tas que resultem em praticas inovadoras relacionadas a ensino e aprendizagem, visto que as
mudangas sao sempre contextuais e dependem, em grande medida, da cultura, dos valores e

da histéria de cada instituicado.

Retomando as ideias do documento Formar per transformar: “a inovacao tem um
cardter necessariamente temporal: o seu desenvolvimento sustentavel deve considerar que a
pratica em questdo deixe de ser uma inovagdo e se torne uma pratica habitual da escola”
(HERNANDEZ et al., 2019, p. 6). Assim, a aprendizagem cooperativa foi compreendida como
elemento que permite potencializar, direta ou indiretamente, processos de inovacdo educa-

tiva em um contexto democratico no qual todos aprendem e ensinam.

Embora seja considerada uma ferramenta potente, capaz de criar espacos de didlogo,
convivéncia e participa¢cdo democratica, tal abordagem ainda ocupa pouco espago nas prati-
cas e reflexdes pedagdgicas empreendidas no contexto brasileiro. Feitas as devidas pondera-
¢Oes, o intuito é que as reflexdes apresentadas sobre a aprendizagem cooperativa e a forma-
¢do docente possam dar origem a conhecimentos e ferramentas que sejam Uteis para a refle-
xao das instituicdes que pretendam realizar inovagdes educacionais em seus préprios contex-

tos.

Por fim, David Duran et al. (2019, p. 112) destacam que as estratégias apresentadas

poderiam ser intensificadas se os prdprios docentes

trabalhassem cooperativamente na aula, em forma de docéncia comparti-
Ihada, utilizando suas interagdes como mecanismos de aprendizagem entre
iguais, convertendo as aulas em espagos de aprendizagem cooperativa para
estudantes e de aprendizagem colaborativa para os docentes.
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Base Nacional Comum de Formacao de Professores:

um modelo de professor

Marili Moreira da Silva Vieira

Claudia Valentina Galian

Introducao

Em meio a reformas educacionais alinhadas, conforme assumido na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), no que se refere a avaliacdo, a formacao de professores e a produ-
cao de material didatico, faz-se necessario investigar as Finalidades Educativas Escolares (FEE)
presentes nos documentos, conforme proposto por Libdaneo (2020). Assim, é objetivo da pes-
quisa de que trata este texto identificar, na Base Nacional Comum de Formacgao de Professores
(BNC-FP), a FEE que aponta para um modelo de professor que se intenta com esse alinha-
mento. Partimos de perguntas de Galian e Silva: Quais as orientacdes para a formacao de pro-
fessores que decorrem desse processo de alinhamento de politicas educacionais? Busca-se
formar professores para uma reproducdo mecanica das orientacdes oficiais ou para uma atu-

acao dinamica e critica, coerente com a atividade complexa que desenvolverao?

Procederemos a uma analise dos documentos, buscando explicitar o que se define
para ensinar na escola e as apostas referentes a formacao dos estudantes e dos professores,
desvelando a funcdo da escola e do professor nessas orientacdes, conforme apontamentos
tedricos de Michael Young, Francois Dubet, Jean Claude Forquin e José Carlos Libaneo. Ainda,
apoiadas no conceito de construcao da identidade profissional de Claude Dubar, buscaremos
identificar que atribuicOes sao feitas aos professores, partindo das dimensdes da pratica do-
cente, segundo Clarilza Prado de Sousa e Vera Maria Nigro de Souza Placco, das finalidades
formativas, propostas por Danielle Callas, e dos saberes da docéncia, de Maurice Tardif; apon-
tando, igualmente, para uma identidade profissional em movimento. Para tanto, extrairemos
trechos da BNC-FP que revelam essas atribuicdes e que sdo indicativos de saberes e de dimen-
sOes da pratica profissional docente. Os trechos foram apresentados por meio de um questi-

onario do tipo survey enderecado por meio do Google Forms a coordenadores de cursos de
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licenciaturas e membros de nucleos docentes estruturantes para registrarmos suas reacdes e
suas interpretacdes sobre a identidade e o modelo de professor identificado no documento.
A anadlise desses dados é ainda preliminar, mas revela uma polarizacdo e, conforme apontado
por Libaneo, dissensos entre a FEE e a formacao de professores. Esperamos apontar para as
finalidades formativas encontradas, buscando trazer reflexdes que fortalecam a profissdo do
professor, cujo papel é central para a construgdao de uma sociedade segundo um projeto de-

mocratico coletivo e mais igualitario.

Finalidades Educativas Escolares

Para que serve a escola? Essa é uma pergunta ja trazida por Young (2007) e que ou-
tros autores, como Dubet e Forquin, entre outros, tém discutido, nos levando a questionar
automaticamente o que é ensinado na escola e a organizacdo e o desenvolvimento de seu
curriculo®. Young (2007, p. 1294) responde a essa pergunta afirmando que as escolas “capaci-
tam ou podem capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode
ser adquirido em casa ou em sua comunidade”. Ele propGe que a escola ensine um conheci-
mento que “empodere o aluno”® para que desenvolva o raciocinio e a reflexdo nas bases que
sustentam diferentes areas do saber, de modo a poder efetivamente compreender o mundo
em que vive e participar dos didlogos e das tomadas de decisdo que tém lugar na sociedade.
Corroborando essa ideia de Young, Forquin (1993, p. 168) afirma que “educar, ensinar, é co-
locar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de que ele deles se nutra, que
ele os incorpore a sua substancia, que ele construa sua identidade intelectual e pessoal em

funcao deles”.

A escolha do que se ensina na escola revela os valores da sociedade, em seu tempo
historico especifico. A esse respeito, Dubet (2004, p. 540) faz dois destaques que sdo bastante

pertinentes para pensarmos nas FEE o que se deve ensinar na escola. Ele afirma que “a preo-

> Partimos de uma concepcdo que considera o curriculo em processo, conforme trabalhado por Gimeno Sacris-
tén (2017).

6 Em palestra proferida no evento do Programa de Educacdo, Arte e Histdria da Cultura, em marco de 2020,
Young afirmou que, ao contrario de usar o termo “conhecimento poderoso”, que vem usando em seus textos,
ele tem preferido apontar para o conhecimento que empodera o aluno, ou, que lhe confere poder ao aprofundar
e ampliar sua compreensao sobre o mundo em que vive.
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cupacado com a integracao social dos alunos tem grande probabilidade de confirmar seu des-
tino social” e “uma escola preocupada com a singularidade dos individuos age contra a cultura
comum que uma escola deve transmitir e que também é uma forma de justica”. A escola serve
para atender a sociedade tanto em sua manutencao e sustentagdo histérica e comum, quanto
em sua transformacao e inovacao, a medida que transforma os individuos. Qual escola temos?

Que FEE estao emanando das politicas publicas construidas em nossa nagao?

Libaneo define as FEE como as orientagdes que sdo explicitas e implicitas, definindo
um sentido especifico e valor preponderante para o processo educativo. Portanto, “as finali-
dades refletem a nogao de ser educado em determinada sociedade conforme contextos soci-
ais, culturais e politicos e assim determinam parametros pelos quais os agentes educativos

fundamentam suas praticas” (LIBANEO, 2020, p. 36).

De modo mais contundente, ele identifica quatro tipos de escolas, que revelam dife-
rentes finalidades educativas preponderantes, que foram se revelando e se formando ao
longo do seu desenvolvimento e de suas politicas publicas. A primeira se caracteriza por sua
énfase em competéncias e habilidades a serem adquiridas pelos estudantes. E uma visdo ins-
trumental e utilitarista da escola e do preparo que se almeja para os estudantes. Trata-se de
uma escola cujo curriculo se estrutura em torno da oferta de contedldos minimos necessarios
ao trabalho e emprego. O valor da escola estda em sua capacidade de preparar o jovem para
desempenhar as competéncias necessdrias para o trabalho. A escola perde o valor em si
mesma e deixa de ser uma escola que esta inserida em uma “sociedade que prové tempo e
espaco para renovar a si mesma, oferecendo-se, assim, em toda a sua vulnerabilidade” (MAS-

SCHELAIN; SIMONS, 2019, p. 24).

Uma outra concepgao de escola tem como FEE o convivio e o acolhimento. Esta, car-
rega forte apelo a inclusdo social e ao atendimento da diversidade social, sanando desigual-
dades. Mais uma vez, o valor da escola como espaco de conhecimentos cientifico e culturais
sucumbe a uma FEE do Estado que se restringe a ideia de solucionar os problemas de ordem

social, politica e econdmica.

Libaneo (2020) aponta, ainda, a escola da diversidade sociocultural, que acentua fa-
tores sociais e culturais presentes no conhecimento elaborado e defende um curriculo critico,

centrado na cultura, ressaltando temas identitarios, referentes a pluralidade e a diversidade

Marili Moreira da Silva Vieira | Claudia Valentina Galian
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cultural. Revela uma FEE que se volta a desenvolver valores de solidariedade, a ensinar a con-
viver. O autor afirma que “a hipervaloriza¢ao da diferenga e a recusa de caracteristicas uni-
versais nos seres humanos leva as escolas a restringirem seu trabalho a um curriculo de expe-
riéncias ligadas a identidade cultural, a comunidade, ao cotidiano, ao invés dos conteudos”

(LIBANEO, 2020, p. 38).

N3o estamos em desacordo com o preparo para o trabalho, muito menos com a ne-
cessaria énfase na construcdo de apoios ao desenvolvimento de identidade e alteridade, de
respeito as diferentes culturas e formas de existir. Também nao deixamos de reconhecer as
deficiéncias sociais e econémicas de nossa populacdo e seus reflexos no processo educacional.
Mas, conforme ja apontado por Anténio Névoa, (2009, p. 9), “a escola deve libertar-se de uma
visdo [...] reparadora da sociedade, assumindo que é apenas uma das instituicées da socie-
dade que promovem a educacdo”. Assim, caberiam politicas publicas mais articuladas entre
diferentes setores da sociedade para que a escola pudesse cumprir sua missdo. O que desta-
camos é a perda do lugar do conhecimento cientifico, histérico e cultural na escola a depender

das FEE que se sobressaem nas politicas educacionais e nas formas de implementa-las.

A escola precisaria deixar de fomentar uma relagao utilitdria com os conhecimentos,
ou voltada para as demandas que o mercado faz as caracteristicas de um trabalhador, ou
ainda, deixar de ser um espaco para discussao e defesas de posicionamentos ideolégicos e
politicos, ainda que, em tese, precise dar acesso as condicdes para o desenvolvimento de re-
flexdes criticas sobre tais demandas e posicionamentos. Precisamos de uma escola cuja FEE
coloque no centro o desenvolvimento intelectual dos estudantes. Isso requer curriculos, tanto
o formal quanto o vivenciado no processo pedagdgico, que levem a apropria¢ao do conheci-
mento pelos estudantes, levem ao desenvolvimento de seu pensamento de modo complexo,
para que possam atuar na sociedade. Um estudante com suas fungdes psiquicas superiores
desenvolvidas a partir de intencionalidades pedagdgicas voltadas a esse fim, terd mais condi-
¢Oes de ser transformado como pessoa e de contribuir para a promocgao de transformacdes

sociais.
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A partir da identificagao das FEE valorizadas no alinhamento de politicas em curso no
presente momento no Brasil podemos reconhecer o que se demanda dos profissionais que
atuam na escola e, portanto, qual a formacao, inicial e continuada, que responderd a isso,

como acontece na proposta de formacio de professores exarada na BNC-FP’.

Modelo de professor e finalidades formativas assumidas para a sua
formacao

Diante do exposto, o que percebemos é que a escola e a formacgao de professores
necessitam lidar com essa pluralidade de finalidades educativas, sem perder de vista a princi-

pal finalidade educativa que é a formacgdo do espirito critico.

Para tanto, a formacao do professor precisa ser alvo de reflexao para que ele possa
ter consciéncia desses dissensos no exercicio de sua profissdo e ndo ser marionete na mao de
proposi¢cdes que ndo alcancam o desenvolvimento pleno dos estudantes, conforme reforgado

por Libaneo (2019, p. 2):

Essa discussdo [sobre dissenso no meio social, politico, institucional, acadé-
mico a respeito das FEE] torna-se assim relevante tanto para identificar ori-
entacdes politicas/valorativas explicitas ou implicitas para os sistemas esco-
lares e os curriculos, como para ajudar os professores a tomarem consciéncia
de sua repercussao nas praticas escolares e no seu trabalho.

Callas (2020) e Alfonsi (2018) apontam em suas pesquisas que os professores, sobre-
tudo os especialistas, apresentam um conflito entre as concepg¢des de formar e ensinar e pro-
pdem que o cenario de formacdo docente deva considerar o movimento de constituicdo da
identidade profissional dos professores e com eles trabalhar a reflexao sobre as diversas atri-

buicdes que lhes sao feitas por legislacdes, por pais, pela sociedade, pelos estudantes e pelos

gestores e que, a partir disso, se discuta com eles as FEE.

Pesquisa realizada por Callas (2020) ouviu adolescentes buscando identificar para
gue serve a escola na concepcao deles. A autora enfatiza a necessidade de que, para pensar a

educacdo, se dé um passo atras, que é o trabalho critico-reflexivo sobre as diferentes FEE.

7 Resolucdo do CNE/CP n2 2, de 2019.
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se desejamos e precisamos de mudancas para a escola na atualidade, preci-
samos dar um passo “atras”, revisitando, reanalisando, rediscutindo as fina-
lidades educativas escolares, a partir das percepgdes dos diversos protago-
histas socioculturais no campo da Educacdo®: pesquisadores de diferentes
areas de conhecimento, passando por pedagogos, sociélogos, economistas,
entre outros, tomadores de decisdo em diferentes instancias politicas, todos
os educadores, todas as familias e, por fim, mas ndo menos importantes, os
jovens-alunos, tendo em vista uma diminui¢do dos dissensos a respeito das
FEE constatados entre esses diferentes sujeitos socioculturais, conforme dis-
cutimos nesta tese, mesmo sabendo que as FEE sejam “conceitos essencial-
mente contestados” (LENOIR, 2016)° (CALLAS, 2020, p. 182).

Concordamos e ressaltamos que a formagdo do professor é o espago em que isso
precisa ser considerado. Essa reflexao envolve o desenvolvimento de espirito critico, de fun-
damentacdo cientifica em diferentes areas de suporte a educagao, de autoconhecimento, de
conhecimento sociopolitico, junto com os conhecimentos didatico-pedagdgicos e do desen-
volvimento dos estudantes como pessoas e cidadaos e dos conhecimentos disciplinares e suas

didaticas especificas. Trata-se, assim, de um processo complexo.

Varios autores ja pesquisaram e sistematizaram os saberes envolvidos na docéncia e
as dimensdes da profissdo e da formacdo de professores (TARDIF; LESSARD, 2005, TARDIF,
2014, PLACCO, 1994, PLACCO; SILVA, 2000, SOUSA; PLACCO, 2016, entre outros). Tardif (2014,
p. 61-62) ressalta o carater plural, compdsito e heterogéneo da docéncia “pois, [0os professo-
res] trazem a tona, no préprio exercicio do trabalho, conhecimentos, manifestacdes do saber-
fazer e do saber-ser bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais pode-
mos supor também que sejam de natureza diferente”. Desta feita, o autor estabelece tipolo-
gias dos saberes ancoradas nos lugares em que os professores atuam e no modo pelo qual se
formam. Esses saberes sdo mobilizados em um movimento sincrético, de modo a estabelecer
coeréncia entre o seu fazer e o seu saber; ndo apenas uma coeréncia tedrica, mas “pragmatica

e biografica”. Para o autor, esse sincretismo “significa que o trabalho docente ndo pode ser

8 Uma vez que a escola é entendida nesta tese como espacgo sociocultural e que os jovens-alunos sdo sujeitos
socioculturais, somos todos, sujeitos socioculturais no campo da Educacgdo.

? Lenoir é pesquisador canadense, da Universidade de Sherbrook, que desenvolveu pesquisa internacional sobre
as FEE encontradas em diferentes paises. Segundo Lenoir (2016), as FEE se sustentam hoje em imperativos
econdmicos que as destituem de seu propdsito educacional. Esta submissdo vem de concepcdo neoliberal e glo-
balizada emanada por érgdos internacionais econémicos, como a Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvol-
vimento Econdmico (OCDE), Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM) e a Organizagdo das
Nag¢Ges Unidas (ONU), que defendem e estimulam que paises em desenvolvimento promovam uma escola que
prepara para o atendimento e a demanda do capital, perpetuem o pensamento pragmatico, se fundamentem
em uma ldgica utilitarista.
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pensado segundo modelo aplicacionista da racionalidade técnica utilizada nas maneiras de
conceber a formagao profissional nos quais os saberes antecedem a pratica” (TARDIF, 2014,

p. 65).

Placco (1994) também descreve as dimensées da docéncia como embasadas em sa-
beres sincronicos, desenvolvidos tanto no processo de formacao inicial como na atuacdo co-
tidiana, e alerta para a necessidade de essa sincronia ser trabalhada de forma a promover a
consciéncia sobre ela. Para a autora, a sincronicidade implica um movimento na acdo do pro-
fessor em que podem ocorrer: compromisso ético, o saber o quanto se conhece dentro de sua
area de competéncia, um relacionar-se com seus alunos, traduzindo-se em aspectos socioa-
fetivos e cognitivos; é “um movimento na acdo”. Placco avanca, ressaltando que além de in-
terpretarmos a a¢do do professor e observarmos esse movimento entre os seus saberes, o
sincronicidade precisa promover no professor a consciéncia desses movimentos, que ela de-

nomina de consciéncia da sincronicidade.

O Quadro 1 a seguir demonstra o que Sousa e Placco (2016) estabelecem como uma
sintese das dimensdes que se articulam sincronicamente na docéncia, construida a partir de
pesquisas tanto de Placco como de seus orientandos. Callas (2020, p. 190) articula essas di-

mensdes com uma proposicao de finalidades formativas dos educadores.

Quadro 1 — Dimensdes do trabalho docente e finalidades formativas dos educadores

]| oes — ]|
(zlcr;lt:;soes Sousa e Placco Finalidades formativas dos educadores

Etico-politica: construgdo identi- Pensar o papel do educador, articulado com as finalidades educativas
taria profissional escolares.
Transcendental: construgdo iden-

titaria e compromisso com o sen-
tido da vida.

Desenvolvimento do sentido atribuido a vida e ao ser professor na soci-
edade atual.

Desenvolvimento cientifico e cognitivo continuo do docente: formar-se
para garantir a atualizagdo de conteudos de uma determinada area do
conhecimento contemplada no curriculo.

Técnico-cientifica: o conheci-
mento

Técnico-cientifica: saberes para
ensinar

Humano-interacional: formagao
integral do professor na perspec-
tiva do individuo; relagGes huma-
nas

Humano-interacional: saberes da
comunicagao (CATELLANI, 2013)

Formagdo continuada

Desenvolvimento pedagdgico e didatico continuo: formar-se para estar
apto a ser agente no processo de ensino-aprendizagem

Desenvolvimento integral: formar-se para as relagdes humanas na vida
tanto pessoal como profissional, incluindo o corpo e seus movimentos.

Desenvolvimento da comunicagdo: formar-se para a comunica¢do com
pessoas de diferentes geracdes e de diferentes contextos socioculturais
e ser capaz de manter-se atualizado para isso.

Desenvolvimento permanente: atualiza¢Ges ja mencionadas e outras
tantas que se mostrem necessarias.
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Desenvolvimento do trabalho integrado: desenvolver habilidades para o
trabalho em equipe, com diferentes atores da escola e principalmente o
trabalho dentro do contexto socioeconémico dos jovens-alunos. Aqui,
citamos a dimensdo de espago-lugar, apontada por PEREIRA (2015).

Trabalho coletivo

Formar para provocar a reflexao sobre o patriménio cultural e conse-

Cultural e estética . . s . .
qguente aproximagdo a realidade do jovem-aluno.

Desenvolvimento da reflexdo metacognitiva: estimular o pensamento
Avaliativa e critico-reflexiva critico-reflexivo a respeito de sua pratica profissional, considerando o
agir e o sentir.

Resgate e valorizagdo das experiéncias como educadores, contribuindo

Sintese da experiéncia para a construgdo da profissionalidade docente (SIGALLA, 2012)

Fonte: Modificado pelas autoras, a partir de Callas (2020).

Tanto Tardif (2014) ao pontuar a pluralidade e o carater compdsito da docéncia,
como Placco ao tratar da sincronicidade das dimensdes da atuacdo docente, que necessita se
tornar consciente para o professor, dialogam com a proposicao de Dubar, sobre o movimento

no processo de constituicdo identitaria do professor.

Tal como Marx ja havia enunciado, toda prdxis social é [...] um trabalho cujo
processo de realizacdo desencadeia uma transformacao real no trabalhador.
Trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto ou situagao numa
outra coisa, é também transformar a si mesmo no e pelo trabalho (DUBAR,
1992; 1994) (TARDIF, 2014, p. 56).

A identidade profissional é forjada em um processo de negociacdo e de tensiona-
mento entre as experiéncias passadas do sujeito, sua biografia, e as atribui¢cdes que lhe sao
feitas por outros atores do sistema (professores, colegas de trabalho, gestores, estudantes,
pais de alunos e os préprios familiares), em um processo de negociacdao constante, que se da
na articulacdo entre atos de atribuicdo realizadas pelos “outros” que compdem o mundo so-
cial/profissional dos sujeitos envolvidos em determinados sistemas e atos de pertenga. Ndo
sdo apenas outros os do convivio imediato e pessoal, mas também o Estado, que se manifesta

por meio de seus documentos e discursos.

Com base nessa perspectiva, entendemos que examinar as atribuicdes e o modelo
de professor que estdo sendo propostos pela BNC-FP (2019) se faz premente, pois sdo atribui-

¢Oes com as quais os professores em formacgao e os que ja estdo em exercicio terdo que lidar.

10¢ importante lembrar que para Dubar o aspecto determinante da socializagdo profissional, principalmente
durante o periodo particularmente marcante de inser¢do no ambiente de trabalho, consiste na negociagdo das
formas identitarias que possibilitem a coordenacgdo da identidade para si com a identidade para o outro.
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Mais ainda, os gestores e professores dos cursos de formacdo de professores necessitarao
confrontar essas expectativas, para que possam mobilizar a sincronicidade necessaria a for-

magado da identidade docente, conforme propostos por Tardif (2014) e Placco (2016).

Modelo de professor e dimensoes do trabalho docente na BNC-FP, segundo

a interpretacao de professores de licenciaturas

Para levantar as informacdes e produzir os dados da pesquisa em andamento, sele-
cionamos alguns trechos da BNC-FP que se referem as competéncias dos professores e aos
conteldos de sua formacdo. Estes foram veiculados por meio de um survey!!, pelo Google
Forms, a um grupo de coordenadores de cursos e membros de NDE de nove universidades
espalhadas pelo Brasil. Enviamos o link do questionario também para grupos de discussao
como a Associacdao Nacional de Formacdo de Professores (ANFOPE) e a Rede Brasileira por
Instituicdes Educativas Socialmente Justas e Aldeias, Campos e Cidades que Educam (REDEHU-
MANI), solicitando auxilio no contato com coordenadores de cursos de licenciaturas, de insti-
tuicOes publicas e privadas. Indagamos sobre o modelo de professor identificado e as dimen-
sOes da docéncia contempladas ou excluidas, na visdo deles, nos referidos excertos. Os dados
que apresentamos a seguir, nos apontam aspectos que necessitam de maior exploracao. Apre-
sentamos trés perguntas feitas aos sujeitos da pesquisa e discutiremos as respostas por eles

elaboradas.

Tivemos um total de 38 respondentes que acessaram o questionario. Desses, 34 fo-
ram validados e quatro foram eliminados por ndo terem respondido ao questiondrio. O estado
predominante de respostas foi Sdo Paulo, com 24 participac¢des; houve ainda cinco respon-
dentes de Minas Gerais, dois do Maranh3do, um de Santa Catarina, trés do Amazonas e trés

gue nao identificaram seus estados.

A primeira pergunta levava-os a examinarem o Quadro 2, o quadro de competéncias
especificas apresentada no Anexo da BNC-FP, e a responderem se ele contempla todas as di-

mensoes da docéncia ou se indicariam alguma lacuna:

1 Apresentaremos apenas alguns destaques do formulario, por questGes tanto de espago como de momento
em gue a pesquisa se encontra.
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Quadro 2 — Competéncias especificas

1. Conhecimento profissional 2. Pratica profissional 3. Engajamento profissional

1.1 Dominar os objetos de co- 2.1 Planejar agGes de ensino que -
. . . 3.1 Comprometer-se com o proprio
nhecimento e saber como en- resultem em efetivas aprendiza- . .
. desenvolvimento profissional
sind-los gens

3.2 Comprometer-se com a aprendi-
2.2 Criar e saber gerir ambientes = zagem dos estudantes e colocar em
de aprendizagem pratica o principio de que todos sdo
capazes de aprender
2.3 Avaliar o desenvolvimento do = 3.3 Participar do projeto pedagdgico
1.3 Reconhecer os contextos educando, a aprendizagem e o da escola e da construgdo dos valo-
ensino res democraticos
1.4 Conhecer a estrutura e a go- = 2.4 Conduzir as praticas dos obje-
vernanga dos sistemas educaci- = tos de conhecimento, competén-
onais cias e habilidades

1.2 Demonstrar conhecimento
sobre os estudantes e como
eles aprendem

3.4 Engajar-se, profissionalmente,
com as familias e com a comunidade

Fonte: Resolugdo CNE/CP n2 2 de 2019.

Figura 1 — Dimensoes da docéncia

A formacao profissional do professor € complexa, envolvendo muitas dimensoes. Vocé considera

que o quadro contempla todas as dimensdes envolv...I? Vocé podera assinalar mais que uma resposta.
34 respostas

Humano interacional 15 (44,1%)

Cultural 16 (47,1%)

Estética 15 (44,1%)

Critico-reflexiva 26 (76,5%)

Etica 20 (58,8%)

Qutros 6 (17,6%)

Considero o quadro completo 4 (11,8%)

Fonte: Elaborado pelas autoras com uso do Google Forms.

Os respondentes, na Figura 1, que consideram o quadro da BNC-FP completo em re-
lacdo as dimensdes da docéncia a serem formadas foram 4. Para 26, faltam elementos relaci-
onados a dimensao critico-reflexiva, enquanto 22 apontam que falta a que se relaciona a di-
mens3o Etica, 16 apontam que falta a dimens3do cultural, 15 indicam lacunas na dimens3o
estética e 15 na dimensao humano-interacional. Como poderiam assinalar mais do que uma

alternativa, é interessante ressaltar que praticamente mais da metade dos sujeitos indicaram
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lacunas em todas as dimensdes. Ao apontarem outras dimensdes nao contempladas, as di-

mensdes sociopolitica, socioemocional e politica foram destacadas em mais de uma resposta.

Uma resposta em particular foi bastante detalhada e aponta para um modelo de pro-
fessor pragmatico. Isso pode nos levar a reconhecer nessa visao a expressao de uma FEE mais
alinhada com a visdo neoliberal de escola voltada para o mundo do trabalho e consequente-

mente para a formagdo de um professor em uma perspectiva tecnicista e pragmatica:

muitas competéncias propostas no quadro s@o objetivos, e ndo competéncia,
por exemplo: itens 1.2; 1.3; 1.4; 3.3. A competéncia estd relacionada ao "agir"
do sujeito que tem acdo direta a resolugdo de problemas da prdtica profissi-
onal, e ndo a uma ag¢do, que pode se dar de forma estdtica, como por exem-
plo, dominar o conhecimento sobre algo. Isso é importante, mas ndo se trata
de uma agdo que pode se relacionar a ndo mobiliza¢éGo do sujeito. O agir se
relacionaria a utilizagdo do conhecimento para resolver algo, e ndo simples-
mente ao seu dominio, como aparece em algumas competéncias propostas.

Ainda, o fato de 4 respondentes considerarem o quadro completo é revelador dos
dissensos em relagao as FEE conforme apontados por Libaneo (2019) e Callas (2020). Nos
guestionamos sobre como formar professores se seus formadores ou os coordenadores de

cursos de licenciatura tém concepgdes diversas em relagao a escola e a docéncia.

Figura 2 — Saberes da docéncia?

Leia, abaixo, o trecho da Resolugao 2.2019. Questédo: Ao considerar as disposicoes da Resolucao
212019, sobre o saber profissional do professor, v...as e habilidades da BNCC para exercer a profissao?

34 respostas

@ Concordo plenamente
@ Concordo parcialmente
Nem concordo, nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

Fonte: Elaborado pelas autoras com uso do Google Forms.

12 Leia, abaixo, o trecho da Resolug¢do 2.2019. Questdo: Ao considerar as disposi¢cdes da Resolugdo 2/2019, so-
bre o saber profissional do professor, vocé concorda que seja suficiente ele ter dominio das competéncias e
habilidades da BNCC para exercer a profissdo?

Marili Moreira da Silva Vieira | Claudia Valentina Galian




Base Nacional Comum de Formacao de Professores: um modelo de professor

Mais uma vez, identificamos dissensos em relacdo aos saberes aos quais um profes-
sor precisa ter acesso durante sua formacao inicial. Vemos, na Figura 2, que nove dos respon-
dentes concordam plenamente com a afirmacdo de que basta o professor dominar as compe-
téncias e habilidades da BNCC para ensinar e cinco concordam parcialmente; por outro lado,
19 discordam total ou parcialmente. Entre os que discordaram, 27 dos 34 respondentes justi-
ficaram suas respostas indicando que seguir na dire¢do apontada pela Resolugao levara a for-
macdo de um professor “tarefeiro”, ao qual faltam os aspectos politicos e sociais para o exer-

cicio de seu trabalho. Damos destaque a uma resposta:

Os conceitos “Habilidade” e “competéncias”, em que pese ndo sejam novos
na educagdo, ganharam, sob o neoliberalismo, um cardter muito pragmdtico
e mercadoldgico. Isso significa dizer que, sob a suas influéncias, a formagdo
docente e o seu fazer laboral, se resumem a cumprir tarefas pré-estabeleci-
das tirando dessa formagdo e desse fazer o seu cardter autébnomo, criativo,
unico, consciente, progressista e intelectual, empobrecendo e desconfigu-

rando o que podemos chamar de formagdo docente e da propria docéncia.
Placco (1994) propde que a reflexdo sobre a prépria formacdo é mobilizadora de
consciéncia por parte dos professores sobre as interagdes entre as varias dimensdes do fazer
docente e sobre a sincronicidade colocada em movimento pelos contelddos a serem ensina-
dos, pela relagdo humano interacional que se estabelece no cotidiano da escola, entre tantas
outras interacdes que se dao no processo de constituicao da identidade profissional (DUBAR,

2005).
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Figura 3 — Modelo de professor

Assinale o modelo de professor que voceé identifica na Resolucao 2/2019:

34 respostas

19 (55.,9%)
22 (84,7%)

Técnico/mecanicista

Executor/pratico

Reflexivo

Critico

Sacio/ interacional 5 (14,7%)

Progressista

Politico

Profissional intelectual
Profissional que atua na compl... 1(2,9%)

3(8,8%)

0 5 10 15 20 25

QOutro

Fonte: Elaborado pelas autoras pelo Google Forms.

A Figura 3 se apresenta de modo claro. Verificamos que 19 sujeitos reconhecem na
resolucdo o modelo de professor técnico/mecanicista e 22 apontam um modelo de execu-
tor/prético’. H3 ainda, entre os respondentes, os que apontaram um modelo sociointeracio-
nal (cinco) e os que identificam os modelos reflexivo, progressista, critico e que atua na com-
plexidade (seis). Chamou-nos a atenc¢do que ninguém apontou um modelo de professor inte-

lectual e politico. O que isso nos sugere?

Um intelectual é alguém que busca conhecer o mundo cultural, cientificamente, e
que reflete sobre ele, construindo relagdes entre conhecimentos e fazendo interpretagdes
sobre os fendOmenos. Essas interpretacGes pressupdem posicionamentos politicos. Parece-nos
gue é exatamente isso que esta sendo cortado dessa resolu¢ao. Consequentemente, a cons-
ciéncia da sincronicidade entre os saberes e as dimensées da docéncia e sua interacdo com o
mundo social e profissional correm o risco de ficarem prejudicadas na formacdo dos profes-

sores para a educacao basica brasileira.

13 poderiam assinalar mais que uma opcao.
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Consideracoes finais

Iniciamos este texto com o objetivo de identificar como um conjunto de coordena-
dores de cursos de licenciatura se posiciona frente ao que, na BNC-FP, se apresenta como FEE
e aponta para um modelo de professor que se intenta implementar. Partimos de pergunta
formulada por Galian e Silva (2019), que indicam a necessidade de novas pesquisas acerca das
orientagdes para a formagao de professores que decorrerdao da reforma curricular da qual a

BNCC é elemento central.

Temos consciéncia de que ndo esgotamos a discussdo em torno da BNC-FP, nem
mesmo em torno das duas questdes apontadas — Quais as orienta¢des para a formacdo de
professores que decorrem desse processo de alinhamento de politicas educacionais? Busca-
se formar professores para uma reprodugdao mecanica das orientagdes oficiais ou para uma

atuacdo dinamica e critica, coerente com a atividade complexa que desenvolverdo?

Efetivamente, podemos identificar, neste momento, que os sujeitos da pesquisa re-
conhecem predominantemente o modelo de professor técnico/executor na BNC-FP. Esse mo-
delo que se extrai do documento se evidencia inclusive no apontamento dos respondentes de
que ndo se encontra no texto da BNC-FP alusdes a aspectos que considerem o professor como

um intelectual que interage socialmente.

Conforme apontam Tardif e Placco, a formacdo do professor coloca em movimento
a constituicdo de sua identidade profissional, em um processo vivo de interacdo entre o su-
jeito, as suas concepgdes e crencgas, a sociedade e seu tempo, em um trabalho que envolve
reflexdes criticas que mobilizem a consciéncia do sujeito em formacao sobre a interacao que
se da entre todas as dimensdes da pratica docente. Esta reflexao critica ndo é percebida pela
maioria dos coordenadores de cursos de formacao inicial de professores da pesquisa como

um elemento valorizado pela Resolugdo CNE/CP n2 2 de 2019.

No entanto, ha dissensos entre os coordenadores de cursos de formacdo inicial de
professores em relacdo a concepc¢do de educacao e de docéncia na BNC-FP. Esse dissenso
pode dificultar o desenvolvimento de politicas de formacdo de professores articuladas com as
FEE que promovam o desenvolvimento de estudantes com um repertdério de conhecimentos

gue favorecam o desenvolvimento do pensamento complexo.
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Confiantes no que constatam os pesquisadores aqui trazidos, como no que tantos
outros tém apontado sobre o significado de ser professor — e sobre como se forma o professor
—, entendemos que a formacao inicial em cursos de licenciatura podera ser prejudicada com
as politicas que estdo sendo adotadas. Mas temos esperanca, conforme diria Paulo Freire,
porque o ser humano e consequentemente os professores e professoras, por natureza pro-
pria, na interacdao com o mundo e com seus semelhantes, e por meio de experiéncias diversas,

se forma e forma.

Lembramos, a titulo de conclusdo e em acordo com Giroux (1997, p. 29), que os pro-
fessores sdo intelectuais transformadores, que ndo se preocupam apenas com O progresso
dos alunos em suas carreiras profissionais, mas sim com “a autorizacdo dos alunos para que
possam interpretar o mundo criticamente e muda-lo quando necessdrio”. Eles sdo professo-

res, afinal, que formardo outros professores, e esta ai a esperanca.

No entanto, é urgente buscarmos refletir sobre as FEE, identificando e tomando cons-
ciéncia dos dissensos entre nds, ancorando nossas posi¢cdes na luta travada por movimentos
importantes que historicamente vém se posicionando criticamente sobre a formagado de pro-
fessores no Brasil. S6 assim poderemos ter forca para indagar as defini¢cdes legais que recaem
sobre os cursos de licenciatura, lutando por coeréncia em relagao a essas posi¢des afirmadas

no campo.
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Formacao pedagogica e desenvolvimento profissional

da docéncia: ensino médio técnico

Fernanda Aparecida Yamamoto

Rita de Cdssia Gallego

Introducao

Os elementos do desenvolvimento profissional da docéncia de professores de ensino
médio cuja atuagdo acontece em curso integrado com educacgao profissional nortearam a in-
vestigacdo deste capitulo. Conhecer a trajetdria de aprendizagem da docéncia de modo a
identificar como a pratica pedagodgica desses professores foi ou esta sendo construida e com-
preender os processos educacionais que colaboraram para a formacao desses docentes cons-
tituiram os objetivos deste estudo. Trata-se de um dos aspectos de pesquisa de pds-douto-
rado realizado na Faculdade de Educac¢do da USP com a supervisdo da professora Rita de Cés-

sia Gallego.

A publicacdo da Lei n2 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017) que instituiu a Politica de Fo-
mento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, trouxe uma série de
mudancas ao ensino médio brasileiro, com a propositura de um curriculo composto pela Base
Nacional Comum Curricular e itinerdrios formativos constituidos por quatro areas: Linguagens
e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas; além do itinerario de formacgao técnica e profissional,
permitindo ao estudante escolher entre essas areas de acordo com a disponibilidade do con-
texto local. Vale destacar aqui a inclusao da formacgao técnica e profissional, que passa a ter o
mesmo peso das outras quatro areas de conhecimento, incorporando o itinerario e carga ho-

raria do ensino médio.

Tivemos a oportunidade de fazer parte de um grupo de pesquisa (Grupo Ensino Téc-
nico) sobre formacao técnica e profissional no Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
do Departamento Regional do Estado de Sao Paulo (Senac SP). Com uma oferta voltada para
educacdo profissional e ensino superior, a partir da inclusdo da formacdo profissional no en-
sino médio, desenvolvemos um curso de Habilitacdo Profissional integrado ao ensino médio.

A instituicdo chegou a atuar nessa modalidade de ensino no extinto gindsio comercial (até a




Formacdo pedagdgica e desenvolvimento profissional da docéncia: ensino médio técnico

década de 1960) e com uma turma de ensino médio no inicio dos anos 2000 no interior de Sdo

Paulo.

Para dar corpo a essa proposta, foram realizadas trocas com diversas instituicoes,
analise legal e, por fim, defini¢do do plano de curso de acordo com a proposta pedagdgica da
instituicdo e em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2018). Visitas realizadas em diversas escolas brasileiras nos possibilitaram observar
que, de forma geral, a oferta de cursos técnicos integrados ao ensino médio em um curriculo
Unico ocorre, é bem verdade, no momento da matricula, mas sem a consequente interagao
educacional entre formacgao profissional e ensino regular propedéutico. Em sua grande maio-
ria, o ensino médio era ofertado em um periodo e o técnico em outro, ou em dias alternados

e até em prédios e escolas diferentes.

Para suprir essa lacuna, o Senac SP implementou a oferta de um curso técnico inte-
grado ao ensino médio na area de Informatica, contando com um curriculo que agrega, de

forma efetiva, dreas do conhecimento e competéncias profissionais.

A escola escolhida para a pilotagem da primeira turma foi o Senac de Sao Miguel
Paulista, localizada na Zona Leste de Sdo Paulo. O curso contou com vagas para alunos bolsis-
tas (40% da turma) e pagantes (60% da turma) com mensalidade considerada de segmento
econémico*. O processo seletivo dos alunos foi feito por ordem de chegada e de forma on-
line. A divulgacdo do curso foi feita localmente, no préprio bairro, sem qualquer acdo ampla
de publicidade ou comunicac¢do virtual. Inicialmente, foi aberta uma turma com 38 alunos,
entretanto, no dia das inscri¢cdes, a turma se esgotou em poucos minutos e restou uma lista
de espera de mais de 500 interessados. Decidiu-se, entdo, abrir outra turma, totalizando duas

em 2019.

A integracdo foi uma premissa para a elaboracao curricular, de forma a promover a
articulacdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, encadeando os objetivos de aprendi-
zagem relativos as praticas sociais (como autodesenvolvimento, rela¢do interpessoal, vida em

sociedade), relativos aos saberes atinentes a formacdo para o trabalho, bem como a formacéao

14 Segmento econdmico ou low cost sdo escolas que possuem mensalidade entre R$500,00 e R$900,00. Dispo-
nivel em: https://panorama.escolasexponenciais.com.br/reportagem-uma-escola-para-cada-bolso-dois-exem-
plos-exponenciais. Acesso em 10 jun. 2022.
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para insercao critica e atuante na sociedade. Além do mais, o foco permanece no protago-
nismo do aluno, em sua aprendizagem e na construgao de seu projeto de vida; isso culmina
em uma formacao cidada que objetiva o desenvolvimento pleno de jovens criticos e auténo-

mos, promovendo assim uma educagao integral.

Essa proposta curricular traz uma organizacdo que tem como objetivo superar a cen-
tralidade das disciplinas, visto que um modelo fragmentado pode dificultar o estabelecimento
de relagdes e inter-relagBes entre os campos/areas do saber. As adreas do conhecimento e a
formacao técnica e profissional devem coexistir, sem a predominancia de saberes e de forma
complementar. Para tanto, a estrutura do curso estd baseada em um nucleo Unico, onde os

saberes se articulam e se complementam.

Além das areas do conhecimento — Linguagens e suas tecnologias, Matemadtica e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e
a drea de formacao técnica e profissional —, o curriculo prevé o desenvolvimento de projetos
e um espaco dedicado ao Projeto de Vida do estudante. Cada ano letivo é pautado por uma
intencionalidade formativa, sendo uma dimensao integradora do curriculo, na qual sdo defi-
nidas tematicas que contextualizam os saberes do ensino médio técnico, perpassando o de-
senvolvimento das areas do conhecimento, itinerario formativo, projeto do ano letivo e pro-

jeto de vida.

No primeiro ano, a intencionalidade formativa é o autoconhecimento, que aborda a
identidade do individuo, o “quem eu sou”, trazendo suas ideias e pensamentos, repertérios
pessoais, histdria de vida e descoberta de desejo pessoal. O segundo ano tem como foco a
emancipacgao, visando a atuacdo do aluno extramuros, considerando o alinhamento com a
comunidade, a ampliacdo geografica (bairro, cidade, pais) e quais intervencoes ele pode fazer
na sociedade. E, no terceiro ano, da-se énfase a autonomia, que articula e contextualiza as
acOes educacionais e o desenvolvimento/abordagem do protagonismo juvenil, de modo a

construir, transformar, modificar e propor mudancas.

Com esse desenho curricular, sdo exigidos esforcos e novas praticas para selecdo e
formacdo de professores, bem como condicdes de trabalho e de organizacdo escolar adequa-

dos a proposta. Assim, o perfil exigido em plano de curso foi elaborado, considerando
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professores com experiéncia multidisciplinar em trabalhos com jovens, me-
diacdo de grupos ou projetos sociais, lidar com o diverso, trabalho em
equipe, trabalho por projetos, ter postura democratica, visdo de mundo in-
cludente e critica, e que tenha familiaridade com tecnologia da informacao e
comunicac¢do, contemplando, também, a formacdo profissional especifica.
(SENAC, 2021, p. 33).

Visando selecionar profissionais com as caracteristicas descritas acima, o processo de
selecdo de professores foi formativo e feito com base no perfil e na formagado especifica com
etapas classificatérias. A formacdo docente inicial foi elaborada de forma a contemplar tema-
ticas consideradas essenciais para que a equipe estivesse minimamente preparada para o ini-
cio do curso, abordando: proposta pedagdgica, estratégias participativas de ensino-aprendi-
zagem, projetos, avaliacdo e planejamento da pratica pedagdgica de forma contextualizada
com a integracao prevista entre as dreas de conhecimento e formacao técnica e profissional
alinhada ao desenvolvimento do projeto e utilizando metodologia e recursos explicitados na
propria formacao. A contratagdo desses professores foi feita com dois meses de antecedéncia
ao inicio das aulas (em dezembro de 2018) de modo que realizassem a formacdo e também
pudessem participar da criagdo do detalhamento curricular e realizagdao de planejamento.
Para tal, além da carga hordria em sala de aula e dos momentos de formacao previstos, os
docentes contam semanalmente com quatro horas destinadas aos projetos dos alunos e 30%

da carga hordria total para planejamento (com o minimo de quatro horas).

Nessa conjuntura, o objetivo desse estudo foi compreender como esses professores
aprenderam, estdo aprendendo ou vao aprender a dar aula em uma proposta integrada, com
foco na andlise de como se da o desenvolvimento profissional da docéncia de professores de

ensino médio e técnico, de acordo com suas préprias percepgoes.

Metodologia

A abordagem metodoldgica valeu-se da observacdo com registros em didrio de
campo e realizacdo de entrevistas. A sistematizacao dos registros em diario de campo foi feita
de acordo com o que afirmam Ludke e Andre (2015), cabendo ao observador participante

revelar sua identidade e seus objetivos de pesquisa ao grupo estudado, desde o inicio do pro-
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cesso, possibilitando assim acesso a diversas informacdes, que podem ser até mesmo confi-
denciais, de acordo com a colaboragao dos participantes. Como nosso papel na implementa-
¢do do projeto de ensino médio técnico se da no ambito institucional e ndo em qualquer rela-
¢do hierdrquica com a organizagao da unidade escolar, a observagdo se deu de forma muito
natural e interativa. Tivemos acesso as reunides de conselho de classe, reunides com familias,

visitas, planejamento dos professores e aulas.

A partir dos registros iniciais, foi elaborado um primeiro delineamento de eixos: de-
talhamento da atuagdo e aprendizagem da docéncia. Com esses tdpicos como ponto inicial,
partimos para a realizacao das entrevistas. Na esteira de Fernandes (2011, p. 127), as narrati-
vas sdo “formas mais ou menos organizadas, escritas ou orais, de expressdo do pensamento
humano; de algum modo, elas dao sentido e significado a acontecimentos (experiéncias) que

se viveram, que se vivem ou que se esperam vir a viver”.

Esta abordagem nos orientou em dire¢do a exploracdo dos aspectos da vida dos su-
jeitos desse estudo, o que nos permitiu conhecer suas referéncias educacionais e o impacto
consequente no desempenho da docéncia. Passeggi e Cunha (2013, p. 43) afirmam que, no
processo narrativo, o autor, de forma consciente ou inconsciente, “escolhe, seleciona, orga-
niza os fatos num enredo, gerencia e adapta esse enredo, transformando crencgas e valores
pela reflexdo, dando sentido ao que antes nao tinha”. Segundo Huberman (2007, p. 58), trata-

se

menos [de] uma reproducdo do que [de] uma criagdo, o resultado de uma
tentativa de p6ér ordem em acontecimentos que tinham outra ordem no mo-
mento em que foram vividos. Assim, uma narragao é, em grande parte, mais
uma interpretagdo que um relato. E o fato de querer dar um sentido ao pas-
sado e de o fazer a luz do que se produziu desde entdo até ao presente que
nos leva até um modelo mais transformacionista, mais “construtivista” da
memoria do que aquilo que se imagina intuitivamente.

As entrevistas foram realizadas a partir de roteiro semiestruturado com um grupo de
cinco professores (dos 13 que atuam no curso), considerando os que permanecem na institui-

¢do desde o inicio do curso e que tinham disponibilidade e/ou aceitaram participar da pes-
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quisa. Os docentes que aceitaram participar assinaram o termo de consentimento livre e es-
clarecido e se mostraram muito solicitos a falar. Para preservar a identidade dos entrevista-

dos, os nomes foram alterados para nomes ficticios'>, mantendo o género e a drea de atuac3o.

A realizagdo das entrevistas deu-se no primeiro semestre de 2021 de forma virtual,
via Google Meet. Os professores estavam em suas casas ou locais privados e as questdes fo-
ram se desenrolando de maneira natural. Tivemos entrevistas com duragdes entre uma hora
e trinta minutos e trés horas e os professores foram contando, construindo e reconstruindo
essas narrativas a partir das perguntas. A ideia era justamente que o narrador pudesse orga-
nizar, dar sentido e linearidade a sua trajetéria de aprendizagem e desenvolvimento profissi-

onal.

Esses relatos orais foram gravados diretamente pela plataforma Google Meet e trans-
critos para analise. Com os dados obtidos, as narrativas foram analisadas, considerando atua-
¢ado docente, curriculo, operagdo do curso, elementos necessarios a docéncia e formagao do-

cente, de maneira a explorar aspectos dos percursos dos professores participantes.

Desenvolvimento profissional docente

De acordo com Mizukami et al. (2010, p. 31), a formac¢dao docente é um processo
continuo, que trata de uma “aprendizagem permanente, que considera os saberes e as com-
peténcias docentes como resultados ndo sé da formacao profissional e do exercicio da docén-
cia, mas também de aprendizagens realizadas ao longo da vida, dentro e fora da escola”. Ainda
segundo a autora, a profissdo docente, como qualquer outra, é aprendida e necessita de uma
gama de elementos para o seu desenvolvimento. Assim, esse percurso de aprendizagem e
desenvolvimento profissional se da ao longo da vida do professor, tendo a escola (formacao

em servico) como local privilegiado para sua aprendizagem.

Marcelo (2009, p. 7) define o desenvolvimento profissional docente como um “pro-

cesso individual e coletivo que se deve concretizar no local de trabalho do docente: a escola;

15 A escolha dos nomes ficticios foi inspirada nos personagens do romance “Afirma Pereira", de Antonio Tabuc-
chi.
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e que contribui para o desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de ex-
periéncias de indole diferente, tanto formais como informais”. O autor destaca ainda que é
necessario entender o desenvolvimento profissional dos professores “enquadrando-o na pro-
cura da identidade profissional, na forma como os professores se definem a si mesmos e aos

outros”.

Nesse sentido, com a intenc¢do de identificar como a pratica pedagdgica desses pro-
fessores foi e/ou esta sendo construida e consolidada e de compreender os processos educa-
cionais que contribuiram para a formacao de professores de ensino médio e técnico, apresen-
tam-se a seguir os relatos de professores que atuam nessa modalidade de ensino. Para tal,
foram agrupados os principais pontos sobre o detalhamento da atuacdo docente, aprendiza-
gem da docéncia, formagdo docente e escolha institucional colocados pelos professores en-
trevistados e suas percepcdes no que concerne a seu desenvolvimento profissional a partir da

experiéncia em um curso de ensino médio e técnico.

Vale ressaltar que no contexto particular do curso, a proposta curricular exige um
perfil especifico e o desenvolvimento de competéncias que envolve um formato de trabalho
do professor que aborda o trabalho em grupos, planejamento coletivo por area do conheci-
mento, integracdao com a drea de formacgao técnica e profissional, mediacao de grupos de pro-
jetos e tutoria de projeto de vida por meio de uma intervengao critica no processo de apren-

dizagem.

Os professores participantes da pesquisa tém idades entre 27 e 36 anos. A formacao
académica dos entrevistados contempla a licenciatura especifica em Letras, Fisica e Quimica,
bacharelado e licenciatura em Educacao Fisica e tecnélogo em Analise e Desenvolvimento de
sistemas. Atuam nas areas de Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tec-
nologias e Formacdo Técnica e Profissional. Acumulam entre sete e 20 anos de experiéncia
profissional como docentes, com uma carga horaria entre 26 e 40 horas semanais, conforme

é possivel observar no Quadro 1.
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Quadro 1 — Caracteristicas gerais dos participantes

Pereira ‘

Monteiro Cardoso Marta Antonio
27 anos 36 anos 27 anos 36 anos 28 anos
Licenciatura
em Letras com Licenciatura Tecnologo em
habilitacdo em Licenciatura Licenciatura e bachare- Andlise e De-
Literatura e em Fisica em Quimica lado em Edu- | senvolvimento
Técnico em cacdo Fisica de sistemas
Teatro
Em 2012 Em 201 Em 201 m
012, Em 2005, 015, Em 2001, 013, como
como profes- como instru- professor de

sor eventual/
substituto na
Rede Estadual

dando aulas
em cursinho
pré-vestibular

tora de labora-
tério em colé-
gio militar

como profes-
sor de artes
marciais

cursos técnicos
na area de In-
formatica

9 anos

18 anos

8 anos

20 anos

7 anos

Escola local da
pesquisa

Escola local da
pesquisa e
rede estadual

Escola local da
pesquisa

Escola local
da pesquisa

Escola local da
pesquisa

30 horas

40 horas

26 horas

30 horas

30 horas

Fonte: Elaborado pela autora.

O inicio da atuacdo desses professores se deu por meio de substituicdo de docentes
ou em atuac¢des ndo formais na carreira como: instrutor de laboratoério, de informatica, artes
marciais e dando aulas em cursinho pré-vestibular, antes da graduacdo. Essa fase é apresen-
tada a partir dos processos de adaptacdo, inexperiéncia da profissdo e da superacao de adver-
sidades. De acordo com Huberman (2007), é possivel observar que essa fase foi marcada pelo
momento de “sobrevivéncia e descoberta”, com o choque inicial e a confrontacdo com a rea-
lidade. Também foi o momento do que eles colocam como “paixdo” inicial pela docéncia, con-

forme apontado por Cardoso:

Foi no cursinho. Primeiro a gente tinha aquela visGo de que tinha que fazer
Engenharia, aqueles cursos tradicionais e tal. Mas ai eu fui me apaixonando
por Fisica, trabalhar com Fisica e também fazer a docéncia. O que me levou
mesmo, foi atuar no cursinho. Se eu ndo tivesse tido essa passagem no cursi-
nho, eu ndo sei, poderia ser um pouco depois a [atua¢do na] docéncia, mas
ja comecei atuando no cursinho mesmo, ajudando os colegas, ajudando a
comunidade...
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Os professores afirmam terem aprendido a docéncia na pratica da profissdao e ao obser-
var outros professores, anteriores ou colegas de profissdo. Dos que fizeram cursos de licenci-
atura, o estagio é o que consideram mais préximo da realidade, mas ainda explicitado como
insuficiente. Eles procuram melhorar seu fazer no cotidiano, e se atualizam de forma continua,
aperfeicoando sua atuagdo com base na experiéncia, sem um modelo rigido a seguir (AZANHA,
1985). Para tanto, eles procuram compartilhar questdes com colegas e observa-los, trazendo
novos elementos vistos em outras aulas ou formagdes pontuais e, principalmente, recorrem

a seus proprios professores — tendo-os como influéncia norteadora, como coloca Marta:

Na faculdade, vocé ndo aprende a ser professora. Vocé aprende os conteu-
dos, é como se fosse um aprofundamento do seu ensino médio, dos conteu-
dos que vocé viu, mas até a aula de diddtica da faculdade eu sinto que ndo
traz essa realidade de sala de aula. O que nos deixa mais préximos assim é o
estdgio em si, que vocé vé realmente o que o professor estd fazendo, entdo
eu analisava muito o comportamento deles e o que ganhava os alunos e o
que ndo, entdo tinha esse olhar mais critico, eu acredito que ali eu também
fui aprendendo com a reagdo dos alunos... eu acho que aprendi na prdtica,
eu comecei aprendendo como espectadora, assistindo os professores e depois
indo pra sala de aula e também errando muito, planejando alguma coisa e
falando “nossa eu fiz a mesma coisa que aquela professora, naquele dia que
tive a mesma reacgdo, acho que isso ndo deve ser assim!” entdo é através da
experimentacdo mesmo, analisando os erros.

A opcao pela docéncia se deu a partir da experiéncia como alunos, da admiragao por
professores que tiveram, mas, principalmente, pela paixao pela profissdo e também pelo que
eles afirmam como o sonho de fazer a diferenca na vida das pessoas e a vontade de transfor-
mar o mundo. As respostas apresentadas vao ao encontro de Duran (2010), gue em uma pes-
quisa realizada com estudantes de licenciatura sobre as representagdes sociais de professores
em formacao sobre trabalho docente, aponta que, apesar do panorama complexo que en-
volve a formacdo de professores no Brasil, incluindo condi¢des de trabalho docente e os pro-
blemas contemporaneos da educacdo basica, os argumentos acerca da escolha da atividade
“ser professor” nao sdo determinados por este contexto, mas giram em torno de escolhas
pessoais relacionadas a um sonho a ser alcancado, a identificacdo com o fazer, com destaque
para a “crenca na educac¢do como possibilidade de mudar a sociedade” e com a possibilidade

de serem “bons professores [e] contribuirem com o desenvolvimento do pais” (p. 49).

Como educadores, o vinculo afetivo com a profissdo aparece a todo o momento du-

rante as narrativas, de forma bastante emocionante. Todavia, de acordo com Gauthier (2013)
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ha de se destacar que questdes voltadas a escolha da profissdao por dom, talento ou vocacao
pode representar uma conotagao que desvaloriza a profissdao docente, uma vez que traz a
ideia de que qualquer um pode atuar como professor desde que tenha um dos “talentos”
mencionados acima, desconsiderando as competéncias e saberes a serem aprendidos para a

profissdo.

A docéncia é a Unica atuagado profissional dos professores entrevistados, com exce¢ao

de Monteiro, que também é ator e faz parte de um grupo de teatro:

Eu acredito que a gente consegue transformar algumas coisas no mundo...
na vida. Eu acho que enquanto professor, eu consigo fazer isso de uma forma
que eu gosto, que é coletiva. Entdo eu escolhi a docéncia porque eu queria
fazer isso da minha vida, eu acho que eu estou para os meus alunos como eu
queria que os meus professores estivessem para mim. Porque eu acho que a
escola é muito importante... Ela foi muito importante na minha vida e muito
significativa em muitos aspectos assim... Entdo eu tenho a minha trajetéria
enquanto aluno, eu saio da escola, mas depois eu volto para ela, eu volto
para a escola. E ai eu volto entendendo muitas coisas que me fizeram muita
falta e tento oferecer isso para os meus alunos. Entdo, por isso que eu escolho
a docéncia, eu escolho sempre a docéncia. (MONTEIRO)

Eu queria ver dia a dia, a diferen¢a na vida das pessoas também e ali [na
docéncia] eu vi isso [...] que fazia muito sentido e a partir do momento que
eles falavam que entendiam muito bem comigo, eu falava “nossa, entdo faz
sentido”. (MARTA)

[...] é permitir que vocé proporcione as pessoas que elas se emancipem, que
elas pensem, que elas procurem, que elas pulem os muros das casas delas e
vdo atrds das coisas, acho que é o fundamental, acho que é por isso que eu
escolhi a docéncia. (PEREIRA)

Nas narrativas é possivel notar a explicitacdo de sentimentos de alegria, felicidade e
satisfacdo em relacdo a escolha profissional. Transparece em suas falas o orgulho de sua atu-
acao, o que corrobora a constituicdo da identidade profissional com a docéncia, ja que contri-
bui para a percepcdo da motivacdo e satisfacdo no trabalho docente e para a forma como os
professores definem a si mesmos (MARCELO, 2009). Ao serem questionados sobre o motivo
da escolha de atuar na instituicao local da pesquisa, além de questdes que remetem as condi-
¢Oes de trabalho, os docentes destacam a proposta do curso: “eu comecei a trabalhar um
pouco com projetos, mas nao era aquela coisa baseada em projetos literalmente e ai quando

eu tive a oportunidade de saber como seria essa metodologia, que a gente repensaria o cur-
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riculo... pensei, poxa... quero experimentar”; as acdes de responsabilidade social que envol-
vem bolsas e outros projetos; e, por ultimo, destacam a experiéncia que tiveram anterior-
mente como alunos, como afirma Monteiro: “eu escolhi atuar aqui porque eu estudei aqui,
eu fiz o meu curso técnico em teatro. Eu conheci a instituicdo, a metodologia e entdo eu falei

‘Nossa eu queria muito trabalhar neste local’” e Marta:

Eu fui aluna da escola, eu gostei muito do espaco e da forma que o aluno
aprendia, que era na prdtica [...], mas me ganhou por conta do ambiente, da
interacdo que a professora também permitia entre os colegas, eu gosto muito
do acolhimento das pessoas e quando eu cheguei na escola, eu me senti aco-
lhida desde a recepgdo, entdo eu achei um ambiente muito confortdvel,
muito acolhedor, muito humano, eu acho que é essa a palavra e o que me fez
vir até o banco de talentos, foi mais o ambiente! [...] gostei das pessoas, da
forma que elas recepcionavam os alunos e tratavam os prdprios colegas de
trabalho, da forma que eles cuidavam um do outro.

Sobre a visdo que tém da instituicdo de ensino, é notavel que os professores entre-
vistados expressam em suas narrativas estarem felizes pela escolha da profissdo e também
por atuarem nessa escola. E indisfargavel o orgulho que sentem por sua atuacdo, pelo trabalho
construido até o momento e pela oportunidade de vivenciar essa proposta desafiadora em
relacdo a experiéncias anteriores. Contudo, é importante ressaltar que essa afirmacdo apa-
rece também pela possibilidade de participar da proposta curricular desde o inicio e construir
a forma de operacdo do curso, dado que eles receberam o plano de curso e a partir dele pu-
deram criar o formato de trabalho. Isso se deu antes do inicio das aulas e também durante as
reunides semanais de planejamento. Em relagao as possibilidades de melhorias, os entrevis-
tados apontam que seria necessario ter uma carga hordria maior que contemplasse mais mo-
mentos de interagado entre o grupo de professores em horarios fixos. Outro ponto de destaque
explicitado é a possibilidade de realizar mais cursos de formagdo continuada e a oferta de

bolsas para continuidade de estudos, incentivo a pesquisa e espaco para trocas com os pro-

fessores de outras unidades.
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Consideracoes finais

O estudo permitiu conhecer parte da trajetdria dos professores, indicando que a
aprendizagem da profissdao dos entrevistados se deu em referenciais anteriores ao inicio da
carreira docente e, principalmente, na propria pratica profissional cotidiana, com destaque
para a troca constante entre pares. Nao é por acaso, portanto, que eles demandem mais mo-
mentos de compartilhamento entre os colegas, de modo que o desenvolvimento profissional

se efetive na escola como local de aprendizagem.

Acerca da formacgao inicial, os participantes que fizeram a licenciatura afirmam que o
curso foi insuficiente no que se refere as competéncias necessarias para o trabalho, tendo o

estdgio como o elemento mais valorizado e o que mais se aproxima da realidade.

Os professores entrevistados tém a docéncia como principal atuagdo profissional e
um indisfarcdvel e forte traco de afetividade em relacdo a profissdo, deixando claro, muitas
vezes, a paixdo pelo magistério. Suas escolhas pela carreira datam dos tempos em que cursa-
vam o ensino superior, inclusive no caso do professor Antonio, que nao tem graduacdo voltada

para a docéncia, o que nos mostra a identificacao profissional com a carreira.

Observa-se que, no que tange a instituicao, eles afirmam que a escolha para atuar na
escola se deu pela identificagdo com a proposta curricular e por ja conhecerem a metodologia
e o ambiente por meio de outros cursos que frequentaram como alunos (cursos técnicos e de
formacao inicial e continuada). Como possibilidade de melhorias, explicitam que é importante
ter mais momentos para estudos e pesquisas, incluindo mais espago para interacao com pro-

fessores de outras unidades e necessidade de formacdo continua.

Nesse sentido, os resultados encontrados apontam a necessidade de melhor avaliar
e realizar um acompanhamento pedagdgico constante com a equipe de professores, de modo

a reestruturar a¢des de formacdo e de compartilhamento entre colegas de profissao.
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Introducao

Articulando-se a uma pesquisa com alcance mais amplo voltada ao estudo, em pers-
pectiva comparada, da condicdo disciplinar da Pedagogia na Argentina, no Brasil, na Colombia
e no México, este texto problematiza o status de producdao académica sobre o campo da Pe-
dagogia a partir do exame de teses e dissertacdes desenvolvidas em Programas de Pds-Gra-
duacdo em Educacgado brasileiros. Tais reflexdes foram guiadas pelo propédsito de identificar o
tratamento a condicdo disciplinar da Pedagogia como campo especifico de conhecimentos em
pesquisas que se deram em torno de temadticas relativas a seu estatuto epistémico. Por con-
dicdo disciplinar entende-se o grau de sistematizacdo e organicidade de conhecimentos intrin-
secos a Pedagogia na definicdo de seu estatuto em relagcdo a outros campos cientificos. O
conceito ndo deve ser tomado como sindnimo de “disciplina” ou “matéria”, no sentido de
componente curricular, embora a Pedagogia possa vir a constituir-se como tal em um deter-
minado curriculo. A condicao disciplinar é, portanto, anterior a delimitacdo da Pedagogia
como componente curricular, seja como disciplina seja como qualquer outro dispositivo de

organizacgao do curriculo.

E importante ressaltar que, em que pesem as criticas ao enfoque disciplinar na cons-
tituicdo da ciéncia e o imperativo epistemoldgico de superacao da fragmentacao do conheci-
mento resultante da logica formal, o reconhecimento da especificidade da Pedagogia e de seu
comprometimento com a transformacdo das condi¢cdes de existéncia humana pressupde a
conformacdo de uma matriz de temas e referéncias intrinsecas. Por meio dessa matriz, sera

possivel caracterizar a racionalidade pedagdgica que deve orientar a formacao, a pesquisa e a
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atuacdo profissional em educacdo como movimentos praxicos®, especialmente quando se
observam vozes negacionistas e pseudocientificas que deslegitimam a atividade académica.
Nesse sentido, parece ser fundamental o processo de (re)composicdo do campo disciplinar da
Pedagogia no intuito de conferir visibilidade e incrementar as possibilidades derivadas de um
olhar especializado e socialmente implicado em pautas civilizatérias para o contexto educaci-

onal latino-americano.

A problematica da Pedagogia no contexto da pos-graduacao em Educacao

no Brasil: dilemas da multidisciplinaridade

No Brasil, o termo que predominantemente é utilizado para designar o campo de
estudos educacionais especializados é “Educacdo”, diferentemente de outros contextos inter-
nacionais, como o espanhol, o italiano e o alemao, por exemplo, em que predomina o termo
“Pedagogia”. “Educacao” é o termo adotado oficialmente pelo Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), organismo de fomento a producdo do conheci-
mento cientifico no pais, e pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (CAPES), organismo vinculado ao Ministério da Educacdo que, entre outras atribuicdes,
regula a pds-graduacao stricto sensu. A CAPES é responsavel pela avaliagdo de programas exis-
tentes e autorizagdo para criagdo de novos. Esses dois organismos concentram, no pais, a
maior parte das acdes regulatdrias das praticas de pesquisa e formacdo de pesquisadoras/es,
e tem grande influéncia na producgao do discurso institucional sobre os campos de conheci-

mento.

Especificamente no campo educacional, desde 1978, quando foi criada, a Associacao
Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacao em Educacdo (ANPED) atua como entidade represen-
tativa da comunidade académica vinculada aos programas de pds-graduagao na drea educa-

cional, os quais sdo estruturados em duas modalidades: programas académicos, destinados a

16 0 carater praxico refere-se a superacdo do sentido mecanicista ou utilitarista pelo qual, muitas vezes, o traba-
Iho pedagdgico é representado. A praxis instaura nas agdes humanas o processo de producdo de significados
pela mediagdo da consciéncia contextual sobre fatores que as condicionam, bem como sobre as transformacgdes
possiveis, derivadas de intencionalidades explicitas. Logo, o trabalho pedagdgico como praxis toma a pratica
como acao intencional, autodeterminada pelos sujeitos e aberta a teorizagdes que lhe imprimem sentido refle-
xivo (PIMENTA; PINTO; SEVERO, 2020).
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producdo de conhecimento cientifico que alimenta e amplia o campo conceitual e metodolé-
gico da Educacgdo por meio da formacgdo de pesquisadoras/es, e os programas profissionais,
regulamentados desde 1995 (FISCHER, 2005)'’, responsdveis pela formacdo de profissionais
que, a partir da pesquisa aplicada, possam desenvolver saberes e habilidades associadas a um

determinado campo de trabalho.

De acordo com o Relatério da Area de Educagdo da CAPES, estavam em funciona-
mento no pais, em 2019, 184 programas de pds-graduacdo em Educacdo, os quais ofertavam
133 cursos de mestrado académico, 88 de doutorado académico, 48 de mestrado profissional

e 1 de doutorado profissional (CAPES, 2019).

Em comparagao aos paises da América Latina, o Brasil é aquele com uma maior oferta
de cursos de pds-graduacao em Educacdo, embora regionalmente discrepante, com predomi-
nancia do maior nimero de programas/cursos no eixo Sudeste-Sul. Uma busca em websites
institucionais de programas de pds-graduacao (PPG) em Educagdo no Brasil, identificou que
em apenas dois dos 184 programas a Pedagogia aparece nominalmente sinalizada como
campo de conhecimento associado as linhas de pesquisa. Trata-se dos PPG em Educacdo da
Universidade Federal do Ceara e da Universidade Federal da Bahia. No primeiro, existe uma
linha de pesquisa intitulada “Histéria e Memoéria da Educa¢dao”, que prevé estudos sobre a
trajetdria histdrica da Pedagogia, €, no segundo, ha a linha “Linguagens, Subjetiva¢des e Praxis
Pedagdgica”, que aponta a realizacdo de pesquisas sobre politica, sociedade e individuo a par-

tir de leituras da Pedagogia e de outros campos de saber.

Sob a mesma tendéncia, a ANPED, organizada por 23 grupos de trabalho (GT), os
quais congregam pesquisadoras/es no debate de temas que demarcam, ao longo do tempo,
territérios académicos especializados, ndo tem se voltado, de modo particular, a reflexdes
sobre a Pedagogia como campo especifico de conhecimentos, de modo que a producao que
se vincula a esse aspecto, tangencialmente, situa-se no GT 4, de Didatica. Isso configura uma
situacdo minimamente curiosa no caso brasileiro: a discussao sobre a Pedagogia como campo

depende da Didatica, que é uma de suas disciplinas. Manifesta-se, nesse sentido, uma relagdo

7o primeiro curso de Mestrado Profissional em Educacdo foi criado, no Brasil, em 2006, haja vista os tensiona-
mentos ainda instalados sobre a natureza profissionalizante e o viés utilitarista na producdo de conhecimento,
tendéncia acentuada na sociedade de mercado.
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invertida em que a disciplina, como unidade pertencente ao campo, portanto mais especiali-

zada, conduz, ainda que de forma residual, a discussao sobre seu campo mais amplo.

Com efeito, os dados sobre as linhas de pesquisa dos PPG e dos GT da ANPED ndo sdo
determinantes 6bvios de que o campo da Pedagogia ndo tenha lugar na agenda de producgao
académica especializada, mas sinalizam que, em sua especificidade como campo de conheci-
mento, o tema é explicitamente ausente, especialmente pela compreensao de que a Educacgao
consistiria, em si mesma, um outro campo distinto da Pedagogia. O documento de area da
CAPES aponta que a Educagdo é um campo de natureza fortemente interdisciplinar pois “ar-
ticula diferentes campos de conhecimento em torno de seu objeto” (CAPES, 2019, p. 8). Em
gue consistiria a Pedagogia, nesse sentido? Em um “objeto” da Educacdo? Outra vez, encon-
tramo-nos diante de uma situacdo paradoxal: o fen6meno pratico, que é a educacgao, torna-
se campo e o campo que historicamente dedica-se ao estudo da educacdo em sua manifesta-
¢do pratica, a Pedagogia, é subsumido como um tema ou, pior, um apéndice na discussao
sobre as finalidades e as mediacdes no campo educacional, referindo-se tdo somente ao ca-

rater instrumental ou metodolégico do conhecimento aplicado as praticas.

A Pedagogia possui uma dimensao interdisciplinar que emerge da clareza sobre a
multidimensionalidade do seu objeto — a educagao como praxis social humana. Porém, no
modo pelo qual os GT da ANPED e a tradicdo formativo-investigativa dos PPG em Educacao
operam, o que ha de mais evidente no tratamento ao fendmeno educacional é a dispensa da
Pedagogia como campo de conhecimentos em nome da multidisciplinaridade, uma vez que,
nesses GT e, ndo raramente, nas linhas de pesquisa dos PPG, atualiza-se a cultura de nicho
que explica a pouca permeabilidade do conhecimento produzido pela pesquisa académica na
pratica educativa em contextos concretos. A auséncia da Pedagogia como uma referéncia para
pensar a dimensao praxioldgica de uma pesquisa ndo apenas sobre a educag¢ado, mas para a
educacdo, no sentido de vinculacdo aos desafios que se situam no plano concreto da acdo
educativa, preocupando-se, portanto, com transformacao de sentidos e mediacdes praticas
gue se materializam em tal plano, segue justificada pelo argumento da natureza interdiscipli-

nar do campo, embora predomine, nas culturas institucionais, uma cultura multidisciplinar.
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Como assinalam Tourifian Lépez e Saez Alonso (2012), a Pedagogia seria, justamente,
o campo disciplinar implicado na complexa tarefa de articular a relagdao entre os conhecimen-
tos produzidos no que tradicionalmente classifica-se de Ciéncias da Educacao, a partir da mul-
tirreferencialidade que a pratica educativa expressa. Compreendemos que, para isso, a Peda-
gogia constitui o dominio especifico de conhecimento visto que, em uma perspectiva com-
plexa, essa articulagdo supera a simples justaposi¢ao multidisciplinar que traduz uma varie-
dade de conhecimentos disponiveis sobre educacdo em diferentes campos. O dominio peda-
gbgico é estruturado pela sintese praxioldgica (SCHMIED-KOWARZIK, 1983) da qual resulta um
conhecimento especializado da, pela e para a relagdo entre teoria e pratica educativa. Isso
converte a Pedagogia em uma ciéncia mediadora ou reconstrutiva que mobiliza pela pesquisa,
e ndo pela mera aplicacdo, diferentes conhecimentos para produzir aquilo que Ihe é particular:
o pedagdgico como manifestacdo dialética do pensar e do fazer educativos. Nesse sentido, o

argumento interdisciplinar legitima a Pedagogia e ndo o contrario.

A tradicdo multidisciplinar, por sua vez, tende a reificar territérios académicos, de
modo que as pesquisas e os processos formativos que neles se situam reforgam, muitas vezes,
o distanciamento entre teoria e pratica, prejudicando a construcdo de um campo que tome a
educacdo como objeto de conhecimentos cientificos especificos e intervengdes neles respal-
dadas. E comum que nos deparemos com pesquisas aplicadas da Sociologia, Filosofia, Histdria
etc., classificadas como educacionais, que por vincularem-se fortemente as epistemes e mé-
todos das areas-matrizes, ndo resultam na producdao do conhecimento pedagdgico. Ao assu-
mirmos a necessidade de superar o modelo aplicacionista da relacdo teoria e pratica, identifi-
camos que, mesmo sob o dominio da tradicao multidisciplinar, ha produgdes significativas so-
bre Pedagogia como campo de conhecimento desenvolvida no ambito da pds-graduacao bra-

sileira, como discute-se a seguir.

O que se escreve sobre Pedagogia na pos-graduacao em Educacao?

O corpus documental desse estudo resultou de uma busca sistematica no Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES. A busca recuperou pesquisas desenvolvidas no periodo de

1989 a 2019. Os descritores de busca e as quantidades respectivas das producdes recuperadas
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foram: Pedagogia-titulo (6.585 registros); Pedagogia/Teoria-titulo (105 registros); Pedago-

gia/disciplina-titulo (89 registros); Pedagogia/campo-titulo (121 registros); Pedagogia/Cién-

cia-titulo (184 registros). Apos a leitura de titulos, resumos e sumarios desse conjunto, cons-

tituiu-se um corpus de 26 produg¢des dedicadas ao tema, das quais 10 resultavam de pesquisas

de mestrado e 16 de doutorado, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 —Teses e dissertacdes sobre o campo da Pedagogia no Brasil

e T

O estado da Pedagogia: repensando a partir
da pratica

A Pedagogia como ciéncia da educagdo: entre
praxis e epistemologia

A racionalidade da pedagogia e perspectiva
de constru¢dao de uma pedagogia do entendi-
mento intersubjetivo com base na razdo co-
municativa

Pedagogia e pedagogos escolares

A Pedagogia por meio de Pedagogia: teoria e
prética (1954), de Antdnio D’Avila

O sentido da ciéncia no ato pedagdgico: co-
nhecimento tedrico na pratica social
Pedagogia e educagdo: a constru¢do de um
campo cientifico

O curso de Pedagogia no Brasil na visdo de
pedagogos primordiais

Das imagens identitarias da Pedagogia ao ofi-
cio de pedagogo: tracados n6mades

Pedagogia como ciéncia, afinal é possivel
isso? Contribui¢des de Dermeval Saviani para
o debate epistemolégico

Histdria da disciplina Pedagogia nas Escolas
Normais do Estado de Sado Paulo (1874-1959)
Da Pedagogia as pedagogias: formas, énfases
e transformacgdes

Trabalho e pedagogia: consideragGes a partir
dos discursos de pedagogas na escola

A significagdo da Pedagogia: discurso curricu-
lar, representagdes sociais e perspectivas de
ensino na formacao inicial de pedagogos

A pedagogia nos cursos de pedagogia: desve-
lando os aspectos tedrico-cientificos e pra-
tico-organizacionais pds-diretrizes curricula-
res nacionais

Método de dramatizacdo da aula: o que é a
pedagogia, a didatica, o curriculo?

Formagdo de pedagogos e identidade profis-
sional

Sueli Mazzilli

Maria Amélia San-

toro Franco

Celso José Marti-
nazzo

Umberto de An-
drade Pinto
Thabatha Aline
Trevisan

Nelita Bortolotto

Laélia Carmelita
Portela Moreira
Gisele Barreto da
Cruz

Glaucia Maria Fi-
gueiredo Silva

Rafaela Celestino
Soares

Thabatha Aline
Trevisan

Viviane Castro Ca-

mozzato
Bruna Pereira Al-
ves Fiorin

José Leonardo Ro-

lim de Lima Se-
vero

Angela Maria Sil-
veira Portelinha

Marcos da Rocha
Oliveira

Aline Mascare-
nhas

Dissertagdo

Tese

Tese

Tese
Dissertagdo
Tese
Tese

Tese

Tese

Dissertacao

Tese
Tese

Dissertacdo

Dissertagao

Tese

Tese

Tese

1989

2001

2004

2006

2007

2007

2007

2008

2009

2010

2011

2012

2012

2012

2014

2014

2015

UNICAMP

usp

UFRGS

usp

UNESP

UFSC

UFRJ

PUC-RJ

UNICAMP

UFPE

UNESP

UFRGS

UFSM

UFPB

UFRGS

UFRGS

UFBA
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Pedagogia/pedagogo nas producdes acadé- Marilia Maria

micas das Universidades do Parana de 2004 a . . Dissertacdo 2015 | UNIOESTE
- o Montiel Coutinho

2014: reflexdes preliminares

Pedagogia e educagao nao escolar no Brasil: José Leonardo Ro-

critica epistemoldgica, formativa e profissio- lim de Lima Se- Tese 2015 @ UFPB

nal vero

Pedagogia da Pedagogia: o curso e sua identi- Margaret'e Ber- Tese 2016 | UNINOVE

dade tolo Boccia

A Pedagogia e seu(s) objeto(s) de estudo: ma-

nifestacGes na organizagao curricular de um Miryan Cruz Debi-

curso de Pedagogia de uma instituicdo de en- | asi Dissertacao 2016 | UNESC

sino superior do Sul de Santa Catarina

Pedagogias culturais: uma cartografia das Paula Deporte de
(re)invengGes do conceito Andrade

O perfil profissional do pedagogo a partir dos
documentos da ANFOPE: contribuices para
o campo da Pedagogia

Tese 2016 = UFRGS

Ana Tereza Felix

da Silva Zuchini Dissertagao 2016 UFMT

Pedagogia ao encontro da complexidade Daniel Navarro Dissertagdo 2018 | UNWUI

Licenciatura em Pedagogia no Brasil: raizes Silvia Reis Fernan-

o - o Tese 2019 | UFG
politico-pedagdgicas de sua histdria recente des

Fonte: Organizado pelos autores a partir de dados do Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES.

As 26 producdes foram selecionadas mediante o parametro de que a pesquisa tenha
se centrado em discussdes sobre o carater identitario da Pedagogia como campo de conheci-
mento. Nesse conjunto, 15 producdes referiam-se a pesquisas sobre o curso de Pedagogia.
Tais pesquisas referenciavam a Pedagogia como campo para problematizar as finalidades for-
mativas e organizacdo curricular dos cursos de Pedagogia. As demais 11 producdes enfoca-
vam, propriamente, o estudo do conhecimento pedagdgico em uma perspectiva historiogra-
fica e o estudo da atuacgdo profissional de pedagogas/os. Dentre essas, oito producdes delimi-
taram reflexdes sobre o carater cientifico da Pedagogia, sendo que trés vincularam-se ao en-
foque pds-critico, duas ao materialismo histérico-dialético, duas a teoria critica de Habermas
e uma a teoria da complexidade. Quanto ao carater metodolégico, as pesquisas dividem-se
em: cinco estudos tedricos; dois estudos historiograficos; seis estudos curriculares; trés estu-
dos documentais; e dez estudos empiricos que também abarcavam etapas de mapeamento

bibliografico ou documental.

Vale ressaltar que os 6.585 trabalhos que trazem a palavra “Pedagogia” em seu titulo
revelam uma tendéncia de profusao vocabular. Adjetivada, a palavra Pedagogia produz uma
dispersao léxica e semantica prépria de um contexto discursivo de auséncia ou negacdo do

seu sentido especifico. Sob essa constatacdo, ndo se estd rejeitando a pluralizagdo dos usos
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sociais e culturais dos processos pedagodgicos, mas assinalando que, no ambito do debate aca-
démico, a Pedagogia aparece como uma ideia vaga, escorregadia, quase banal, cujo uso dis-
pensa justificativas conceituais em torno do que Ihe difere em relagdo a educacao, a formacao
humana ou a socializagdo cultural, termos com os quais se confunde, recorrentemente. Assim,

esse quantitativo demonstra que a Pedagogia é acionada como dispositivo de dispersao.

E possivel observar, como tendéncia, que o debate sobre o campo disciplinar da Pe-
dagogia tem se atrelado, fundamentalmente, a busca pela compreensao da especificidade do
curso de Pedagogia sob a recorréncia de tensdes histdricas. Evidencia-se a recorréncia de au-
toras/es brasileiras/os mobilizados no tratamento conceitual que confere a Pedagogia reco-
nhecimento de ciéncia, notadamente José Carlos Libaneo, Selma Garrido Pimenta, Maria
Amélia Santoro Franco e Dermeval Saviani. Por um lado, isso indica a incidéncia e valorizacao
da producdo nacional, mas, por outro, um fluxo limitado de didlogos com autoras/es interna-
cionais que, em diferentes contextos, dedicam-se, sistematicamente, a defesa de teses da Pe-

dagogia como ciéncia.

O tensionamento acerca da fluidez académica da Pedagogia ja se evidencia no traba-
Iho desenvolvido por Mazzilli (1989). A autora constata, a partir da analise do projeto curricu-
lar de um curso de Pedagogia, que a transposicdo linear de outros aportes cientificos para o
campo pedagdgico, na medida em que desconsideram a possibilidade de producao de sentido
para as praticas a partir do movimento dialético entre reflexdo e acao, “[...] solidifica praticas
conservadoras” (MAZZILLI, 1989, p. 116). Por essa razdo, as praticas educativas tenderiam a
repercutir o tecnicismo mesmo diante do avanco da critica académica de cunho marxista, ja
gue essa Ultima ndo se assumiria pedagogica desde sua emergéncia até sua finalidade. Resulta
interessante a conclusdo da autora quando assinala que “os cursos de Pedagogia devem cha-
mar para si a responsabilidade de reconstruc¢do da sua area de conhecimento” (MAZZILLI,
1989, p. 123), aspecto que em muito se faz atual diante do apagamento da Pedagogia como
campo e eixo organizador dos préprios cursos, critica presente nos trabalhos de Franco (2001),
Cruz (2008), Severo (2012; 2015), Portelinha (2014), Mascarenhas (2015), Coutinho (2015),
Boccia (2016) e Debiasi (2016).
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As pesquisas de Franco (2001) e Martinazzo (2004) apoiam-se em um trabalho de
sistematizagao conceitual derivado de pesquisa bibliografica para situarem que a crise da Pe-
dagogia reside no esgotamento da racionalidade moderna e instrumental. Vinculando-se a
Teoria Educacional Critica, as pesquisas pdem em suspei¢ao qual o sentido de produgao e uso
do saber que emana de diferentes racionalidades, convergindo para a conclusdo de que o
carater cientifico da Pedagogia deve se desprender dos pressupostos monoldgicos e logocén-
tricos préprios do positivismo, os quais implicam uma razao reducionista. Para tanto, sua cons-
tituicdo como ciéncia é dimensionada a partir do entrecruzamento entre aspectos da herme-
néutica e do materialismo histérico-dialético, segundo Franco (2001). Em Martinazzo (2004),
o respaldo para a abordagem da finalidade critico-emancipatéria da Pedagogia é a Teoria da
Acdo Comunicativa. A categoria emancipac¢do é centralizada, ainda, no trabalho de Soares
(2010), que analisa a perspectiva de Pedagogia como ciéncia em Dermeval Saviani, pautando-
se em referenciais do préprio autor e em didlogos com referenciais marxistas, de modo parti-

cular com a critica gramsciana de educagao.

Inserindo-se também na Teoria Educacional Critica em articulagdo com a Teoria Dia-
I6gica em Bakhtin, Bortolotto (2007) orienta reflexdes para um sentido que converge com as
conclusdes apontadas por Franco (2001) e Martinazzo (2004). Sua pesquisa foi desenvolvida
com um grupo de professoras/es sob o objetivo de investigar o sentido de ciéncia no ato pe-
dagdgico. Nessa perspectiva, defende que as dimensdes ontoldgica e epistémica do trabalho
cientifico que perpassa o ato pedagdgico ndo se restringem ao dominio, aplicagcdo e conheci-
mentos disciplinares instrumentalizados no/pelo curriculo. Como processo humano e entre
humanos, o ato pedagdgico consiste em um fen6meno relacional mediado pela linguagem, a
gual situa os sujeitos em diferentes posi¢des diante do conhecimento. O papel da Pedagogia
reside na possibilidade de produzir experiéncias que nao se prendam as normatizagdes her-
dadas pela forma escolar e sua tradicdo monofonica. Para a autora, “a questdo de fundamento
para o ambito do ato da Pedagogia é p6r como questdo qual a consciéncia que se tem do
terceiro” (BORTOLOTTO, 2007, p. 202). Essa consciéncia é condicdo para o reconhecimento
das vozes plurais que coexistem na esfera publica e escolar, muitas vezes silenciadas por uma

ideia prescritiva de ciéncia e de curriculo.
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Deslocando-se da Teoria Educacional Critica em direcao as abordagens pds-criticas
compostas a partir do pds-estruturalismo, agrupam-se as pesquisas de Silva (2009), Camoz-
zato (2012), Oliveira (2014) e Andrade (2016). Trata-se de pesquisas que, como elemento em
comum, operam com a Pedagogia como ferramenta discursiva que nomeia estratégias de sig-
nificagdo daquilo que é ensinavel e aprendivel em diferentes contextos sociais. Em uma ldgica
antifundacional, esquivam-se da conceituacao de Pedagogia como ciéncia para situa-la em
uma rede de significados construidos sob as incidéncias culturais que reconfiguram os proces-
sos educativos em um contexto de prolifera¢do da diferenga (CAMOZZATO, 2012). Silva (2009)
reconhece o tensionamento instalado no debate sobre as epistemes da Pedagogia referente
a sua condicdo cientifica, o que desencadeia um movimento permanente de criticas que pa-
recem produzir um ciclo de retroalimentacdao em torno da questdo. Para a autora, “este jogo
do eterno-retorno é extremamente potencializador para e na Pedagogia, pois a faz (se) pro-
duzir de maneira embaralhada, transversalizada, atravessada e metamorfoseada” (SILVA,
2009, p. 225). Essa afirmacdo combina-se com o que aponta Oliveira, para quem a Pedagogia
nao trataria de definicdes ou estruturas prévias a criagao didatica e curricular, sendo o movi-
mento de uma pratica presentificada que exibe as possibilidades de acdo. Por isso, “o peda-

gogo a caminho estad” (OLIVEIRA, 2014, p. 37).

Destaca-se o esforco de Andrade para perseguir os modos de constituicao do con-
ceito de Pedagogias Culturais. Para capturar conceitualmente e qualificar influéncias culturais
gue operam nos processos de subjetivacdo e agrupamento dos individuos em redes que arti-
culam cultura, politica e poder, a autora defende que a Pedagogia “[...] afetada com as trans-
formacgdes da contemporaneidade [...] € ampliada, flexionada e suas adjetiva¢des proliferam,
0 que possibilita a emergéncia de outros conceitos” (ANDRADE, 2016, p. 14). O pressuposto
da pedagogizacdo do cotidiano possui mérito conceitual, porém, conforme ja sublinhado em
outras passagens deste texto, a perspectiva da adjetivacdo da Pedagogia opera em uma dire-
¢do questiondvel teoricamente, pois equipara o pedagdgico ao educativo e ao cultural sem
um exame conceitual sobre seus contornos especificos. Assim, vale ressaltar a critica aqui as-
sumida de que a Pedagogia opera na ordem da sistematizacdo tedrico-metodoldgica do pro-
cesso de formacdao humana, mas ndo se confunde com ele, a ponto de ser transformada em

um senso comum educativo forjado em experiéncias culturais.
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As producdes que focalizam a relacdo entre campo e curso de Pedagogia demons-
tram afinidade em seus pressupostos e conclusdes. Anteriormente citado, o trabalho de Maz-
zili (1989) reivindica o lugar da Pedagogia no préprio curso, corroborando o que Severo (2012;
2015) classifica como eclipse da Pedagogia como disciplina académica e elemento estrutu-
rante do curso. Portelinha (2014) destaca que a referéncia epistemoldgica a Pedagogia tam-
bém esta ausente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso, homologadas pelo Con-
selho Nacional de Educacdo em 2006, fragilidade identificada por Cruz (2008), que vé nisso
um recuo da teoria como elemento estruturante da formacgao profissional. Para a autora, a
Pedagogia ndo é a Unica referéncia do curso, mas sua finalidade é produzir e articular conhe-
cimentos tedrico-praticos sobre o fendmeno educativo. Apesar de reconhecer a Pedagogia
nesse espectro mais amplo, a autora demonstra concordancia com a tese da docéncia como
base do curso. Essa tese é frontalmente contrastada pelas pesquisas de Franco (2001), Pinto

(2006), Severo (2012; 2015) e Mascarenhas (2015).

Pinto (2006), Fiorin (2012) e Severo (2015) repercutem o dilema da docéncia como
base formativa da Pedagogia a partir de investigacGes empiricas com pedagogas/os que
atuam em praticas pedagdgicas para além do magistério. As/os profissionais sinalizam que
suas praticas sdo estruturadas por uma diversidade de saberes e formas de acao que trans-
cendem a pratica docente, aspecto que justifica a defesa feita pelos autores e pela autora de
gue a docéncia descaracteriza a Pedagogia e obstrui o reconhecimento de sua complexidade.
Contrariamente, Zuchini (2016) discute que a tese da docéncia como base é um legado da
contribuicdo da Associacdao Nacional pela Formacdo dos Profissionais de Educacdo (ANFOPE)
para o curso de Pedagogia. Como pode-se notar na ampla maioria das pesquisas aqui retrata-
das, discorda-se de que essa tese reflita uma concepcdo epistemoldgica de Pedagogia que

explicite e preserve sua especificidade como campo cientifico.

Boccia (2016) e Debiasi (2016) consideram que a tese da docéncia tornou-se dilema-
tica para a compreensdo sobre a identidade profissional de pedagogas/os, embora, como
apontam Cruz (2008) e Fernandes (2019), os dissensos sobre o que é a Pedagogia e, em de-
corréncia, sobre a matriz identitaria do curso e da/o sua/seu egressa/o reverberam posicdes
histdricas construidas no campo. Cruz (2008) conclui que as mutac¢des do curso, ao longo de

sua histdria, fizeram com que a expressao académica da Pedagogia perdesse forca e que, em-
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bora ndo seja consenso para as/os pesquisadas/os que a Pedagogia seja uma ciéncia, sua con-
dicdo de campo é um pressuposto para o debate sobre o curso. Para a autora, a relagao teoria-
pratica seria a pedra angular do campo e do curso de Pedagogia. A auséncia da Pedagogia no
proprio curso é apontada por Fernandes como um “risco real de ndo sobrevivéncia do préprio
campo tedrico-investigativo do conhecimento pedagdgico” (2019, p. 129), dado também pro-
blematizado por Coutinho (2015) quando do levantamento de produg¢des académicas sobre

Pedagogia/pedagogo nas universidades paranaenses entre 2004 e 2014.

Exceto nos estudos referenciados em teorias pds-criticas, cuja abordagem para des-
construir a condic¢do disciplinar/cientifica da Pedagogia e conceitua-la como um dispositivo
cultural associado a diferentes espacos-tempos das experiéncias intersubjetivas, as/os auto-
ras/es preocupam-se em justificar o status de cientificidade da Pedagogia como condi¢do para
o reconhecimento de sua complexidade. Porém, notam-se lacunas na estruturacdo dos argu-
mentos, haja vista a debilidade revelada na auséncia de referéncias sobre a Filosofia da Ciéncia
e a Epistemologia nas consideracdes em torno de aspectos como cientificidade, ciéncia pra-
tica, inter/transdisciplinaridade, como aponta Moreira (2010), e, finalmente, sobre método,
aspectos tratados pela Teoria da Educacdo. Torna-se necessario, entdo, um exame mais rigo-
roso das bases epistemoldgicas da Pedagogia, que promova um avanc¢o no debate nacional e
no reconhecimento da Teoria da Educa¢cao como uma disciplina estruturante da formagdo em

nivel de graduacdo e de pds-graduacao.

Finalmente, cabe ressaltar o hiato que se exibe entre 1989 e 2001, periodo que marca
a publicizacdo das duas primeiras producdes académicas localizadas no mapeamento biblio-
grafico. A hipdtese explicativa consiste na hegemonia lograda pelo discurso da docéncia como
base formativa do curso de Pedagogia, o que, de alguma forma, arrefece o debate sobre a
Pedagogia, que parece ficar latente academicamente. E sé no final da década de 1990 que o

tema é desvelado e passa a deflagrar questdes pautadas pelas pesquisas subsequentes.

Consideracoes finais

No livro Pedagogia, ciéncia da educagdo, organizado por Pimenta (1998), sdo reto-
madas e atualizadas perspectivas que se debrucam em torno do estatuto de cientificidade da

Pedagogia. Considera-se que a obra consiste em um marcador de tradicdo brasileira de teorias
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da Pedagogia, haja vista ter irrompido o silenciamento que perdurou até entdo e pautado
diversas pesquisas que, a partir dos anos 2000, referenciam a Pedagogia como Ciéncia da Edu-
cacdo. No mesmo ano dessa publicacao, o livro Pedagogia e pedagogos para qué?, de José
Carlos Libaneo, também se torna responsavel pela retomada histdrica do debate sobre a es-
pecificidade da Pedagogia; debate esse que desapareceu da cena académica entre as décadas
de 1980 e 1990 em fungdo de que a pauta mobilizadora de coletivos representativos do campo
educacional se configurava a partir de preocupacdes mais gerais sobre a formacado de profes-
soras/es, configurando uma espécie de sociologismo. Diluida nessa pauta mais ampla, a ques-
tdo da Pedagogia atravessa a década de 1990 com aparecimentos pontuais. Dentre eles, men-
cionam-se Pimenta (1998) e o VII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE),

realizado em Goidnia, no ano de 1994.

Diante das quest&es colocadas por autores/as nacionais dedicados a refletir sobre a
especificidade epistemolégica da Pedagogia, o empreendimento de estudos nessa direcdo pa-
receu incomodar segmentos académicos que, por um lado, associavam a ideia de ciéncia da
educacao a légica positivista, e, por outro lado, movimentavam-se no campo da pesquisa e da
pods-graduacdo em educacdo sem qualquer vinculacdo com a problematica da relacdo teoria
e pratica pedagdgica. Estavam postos, também, argumentos de que esse debate se situaria
em um nivel de abstracdo descolado das urgéncias e lutas educacionais travadas na realidade
social brasileira. Sobre isso, Pimenta menciona que “ndo raro se advoga que a discussdo do
seu estatuto de cientificidade [referindo-se a Pedagogia] é diletantismo, perda de tempo ou
pura filosofia” (PIMENTA, 1998, p. 41). E importante registrar que, antes disso, ao longo da
década de 1970 ocupou-se pontualmente do tema Dermeval Saviani, como ele mesmo explica

no livro Pedagogia: histdria e teoria no Brasil, de 2008.

A resposta contundente de autores como Pimenta e Libaneo a questdo sobre o que
consiste ser a Pedagogia passou a reverberar na producdo académica desde entdo, porém
com pouca permeabilidade na esfera da pds-graduacdo, que tem se organizado muito mais
na perspectiva das Ciéncias da Educacdo do que se constituido em um lécus de problematiza-
¢do e construcdo de teorias pedagodgicas capazes de fomentar transformacdes nos processos
educativos diante de desafios sociais emergentes. As Ciéncias da Educa¢do, como paradigma

consagrado na dindmica de organizacdo da pds-graduacdo em Educacao no Brasil, ndo se con-
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figuram pela relacdo direta com os processos educativos, deixando de se guiarem pela dialé-
tica entre teoria e pratica pedagdgica. Ao contrario disso, conforme explica Saviani, “sdo cién-
cias ja constituidas com objeto préprio, externo a educacao, e que constituem, e seu interior,
um ramo especifico que considera a educac¢ao pelo aspecto de seu préprio objeto, recortando

[...] aquela parcela que Ihe corresponde” (2008, p. 120-121).

O pedagdgico, por sua vez, exprime o carater de um conhecimento de, para e a partir
dos processos educativos como fendmenos sociais mediados pela acdo humana consciente e
situada em diferentes contextos. Pensar a educagao como objeto cientifico, portanto, envolve
acionar aportes das Ciéncias Humanas e Sociais que contribuem para a compreensao de di-
mensoes desse fendbmeno, porém requer um esforco de superacdo das teorias “sobre” edu-
cacdo para assumir esse fendbmeno como objeto de um campo préprio cuja agenda de pes-
quisa baseia-se em preocupacdes praxioldgicas de explica-lo e nele intervir (TOURINAN LOPEZ;
SAEZ ALONSO, 2012). Esse campo nomeia-se Pedagogia, ciéncia que se ocupa dos significados
e modos de acdo envolvendo instituicGes, contextos, sujeitos, saberes e métodos educativos

(PIMENTA; SEVERO, 2015).

A incidéncia do paradigma das Ciéncias da Educacdo na pds-graduacdo em Educacdo
é um fator explicativo da descontinuidade que a Pedagogia experimenta no campo académico
brasileiro, a qual se revela na ruptura entre o curso de graduac¢ao e a drea de pds-graduacgao
correspondente. Um exemplo de continuidade é a relacdo entre graduacdo em Psicologia e a
pds-graduacdo em Psicologia. Diante disso, pode-se questionar qual a esfera institucional de
estudos especializados/avancados sobre a Pedagogia? Os dados apontados ao longo do texto
demonstram que a pés-graduacdo em Educagdo nao tem se configurado como esse lugar, o
gue implica na fragilizacdo do debate especifico sobre teoria e pesquisa pedagdgica. As confi-
guracgoes tedrico-metodoldgicas da pesquisa pedagdgica devem ser ajustadas de acordo com
a necessidade de refletir e agir em contextos de tomada de decisdo educativa. Nesse sentido,
a pesquisa pedagodgica dirige-se a pratica guiando-se pelo propdsito de produzir esquemas
explicativos da acdo das/os educadores, servindo-lhes como instrumento para uma praxis in-
tencional fundada na racionalidade pedagdgica, uma vez que busca desvelar as praticas e ne-

las intervir de modo critico-criativo.
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Em um contexto histdrico marcado pela proliferacdo de narrativas e experiéncias
educacionais que se arvoram como solu¢des para os desafios educativos nas escolas e fora
delas, a constituicdo de um espaco para investigacdes em Pedagogia mostra-se politicamente
relevante, uma vez que cabe ao campo pedagdgico decantar essas narrativas e explorar seus
fundamentos e prospeccoes, levando em conta seus efeitos na formulacdo de politicas e na
construgdo das praticas das/os educadoras/es. Para isso, faz-se necessario o aprofundamento
de estudos sobre teorias e métodos especificos de investigacdo pedagdgica capazes de aden-
trar na complexidade dessas experiéncias como fendmenos praticos, abordando-as critica-

mente.
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Contribuicoes do evento

Jornada de Literatura e Educacao para as

reflexoes sobre a didatica da literatura no Brasil

Vera Lucia Cardoso Medeiros

Neide Luzia de Rezende

Introducao

Este texto propdOe-se a resgatar o histérico do evento Jornada de Literatura e Educa-
¢do (JLE) e analisar suas contribuicOes para as reflexdes sobre a didatica da literatura no Brasil,
como parte dos estudos tedricos realizados para a pesquisa “Didatica da literatura no Brasil —
uma cartografia a partir da perspectiva docente”, em execucdo junto a Faculdade de Educacao
da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP), no periodo de maio de 2021 a fevereiro de 2023, sob

supervisdo da professora doutora Neide Luzia de Rezende.

Como ponto de partida deste texto, vamos nos ater brevemente ao termo “didatica
da literatura”, apoiando-nos na obra Un dictionnaire de didactique de la littérature (RANNOU
etal., 2020)*8, cujos verbetes informam sobre conceitos, teorias, metodologias, praticas e ma-
teriais associados ao campo da didatica da literatura em paises francofonos, especialmente
Franca, Suica e Canada. Ao tracar a histéria da disciplina, intimamente ligada as diferentes
correntes da teoria da literatura desenvolvidas no século passado e no atual, os organizadores
afirmam que aparentemente é facil defini-la: lugar de reflexao sobre o ensino de literatura.
Entretanto, ha toda uma complexidade intrinseca ao termo e traduzida na forma de questdes
como: serd a didatica da literatura um simples desdobramento da didatica da lingua? A quais

campos de pesquisa ela se filia — Ciéncias da Educacao, Estudos Literdrios, Linguistica Aplicada,

18 Um dicionario de didatica da literatura. Obra n3o traduzida. Toda mencdo a esse dicionario sera feita com
traduc¢do nossa.
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Sociologia? A quais teorias da literatura e da leitura literaria corresponde a didatica da litera-

tura?®® (RANNOU et al., 2020, p. 15).

O dicionario nao define didatica da literatura em um verbete especifico: é pelo con-
junto da obra que se apreendem as diversas nuances inerentes a questdo do ensino de litera-

tura, o que demonstra a complexidade ja referida.

O fato é que a didatica da literatura se insere na esfera das didaticas especificas e,
embora nasca atrelada a didatica da lingua, alcanca sua autonomia gradativamente e conta
com seu “préprio conjunto de saberes, questdes de pesquisa, atores e redes de estudo”?°
(MUNITA, 2017, p. 382, tradugdo nossa). Ainda segundo Munita, a didatica da literatura é “um
campo disciplinar de relevancia no amplo contexto da pesquisa em educacdo e responde a um
dos objetivos prioritarios que competem a escola nas sociedades contemporaneas: a forma-

cdo de leitores”?! (MUNITA, 2017, p. 390, traducdo nossa).

Voltando, pois, ao propdsito deste artigo, a intencdo de observar as contribui¢cdes de
um evento académico para refletir sobre os rumos da didatica da literatura no Brasil surgiu da
leitura do primeiro capitulo de Un dictionnaire de didactique de la littérature, que tem o titulo

de “Marcos histdricos e tedricos em didatica da literatura”??

e inclui um tépico dedicado es-
pecificamente a “Encontros e associacdes de pesquisadores”?3, Ai estd o verbete “Encontro
de pesquisadores em didatica da literatura”?4, assinado por Annie Rouxel, que trata de impor-

tante evento anual realizado desde o ano 2000 em universidades de diferentes paises franco-

19 “Mais la réalité est autrement plus complexe pour des raisons qui tiennent a son statut — la didactique de la
littérature constitue-t-elle une didactique autonome ou n’est-elle qu’un simple volet de la didactique du frangais
? — mais aussi aux champs de recherche auxquels elle appartient — reléve-t-elle des sciences de I'éducation, des
études littéraires, de la linguistique appliquée, de la sociologie ? — ou aux théories de la littérature et de la lecture
littéraire auxquelles elle se réfere — de I'approche lansonienne de I'histoire littéraire aux théories de la réception

en passant par I'analyse psychanalytique”.

20 “con su proprio conjunto de saberes, preguntas de investigacion, actores y redes de estudio”.

21 413 did4ctica de la literatura como un campo disciplinar de relevancia en el amplio contexto de la investigacion
educativa, y que responde a uno de los objetivos prioritarios que las sociedades contemporaneas le asignan a la

escuela: la formacion de lectores”.

22 “)alons historiques et théoriques en didactique de la literatura”.

23 “Rencontres et associations des chercheurs”.

24 “Rencontres des chercheurs en didactiquede la littérature”
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fonos. O verbete recupera o histérico do encontro, seus objetivos e efeitos junto a comuni-
dade de pesquisadores e ao sistema de ensino, e sua inclusdao no diciondrio demonstra que,

para os organizadores, sua realizacdo tem efeitos na area da didatica da literatura.

Em exercicio especulativo, passamos a investigar quais eventos da area de Letras po-
deriam espelhar a trajetéria da didatica da literatura no Brasil a partir do ano 2000. Constata-
mos que questdes envolvendo literatura, ensino e educagao vém sendo abordadas nos en-
contros das duas maiores associacdes da area, a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Gra-
duagcdo em Letras e Linguistica (Anpoll) e a Associagao Brasileira de Literatura Comparada

(Abralic).

No ambito da Anpoll, hd um grupo de trabalho (GT) especificamente dedicado ao
tema, o GT Literatura e Ensino®, e outros GT também acolhem eventualmente comunicac¢des
gue abordam a questdo do ensino na interface com seus enfoques particulares de pesquisa.
Ja na Abralic, cujas reunides anuais sao organizadas na forma de simpdsios tematicos, perce-

bemos que educacdo e ensino sao articulados a literatura em suas multiplas nuances.

Localizamos, ainda, espaco destinado a reflexao sobre literatura e ensino em jorna-
das, seminarios e congressos promovidos por programas de pds-graduacao de todo o pais,
além de atividades propostas por grupos de pesquisas vinculados a universidades e geral-
mente cadastrados no Diretdrio de Grupos de Pesquisa da Plataforma Lattes do Conselho Na-
cional de Pesquisa (CNPq), caso do Coloquio de Leitura, Literatura e Educacdo, promovido pelo

grupo de pesquisa Literatura e Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

E evidente, portanto, que discussdes sobre literatura e ensino tém lugar em eventos
de variados portes em todo o territério nacional. Por outro lado, constatamos que literatura
e ensino ndo sao o tema principal da maioria dos encontros académicos na area de Letras. E
tais eventos, quando ocorrem, estdo limitados a um determinado grupo de trabalho, ou
mesmo a uma instituicdo ou regido. Outro aspecto relevante é que os eventos ndo seguem

uma periodicidade capaz de torna-los representativos do desenvolvimento de um campo de

25 Este grupo de trabalho da ANPOLL foi criado em 1985, mas ndo prosperou, de acordo com o histérico dispo-
nivel no site da associacdo. Porém, partir de 2013, pesquisadores e docentes de diferentes instituicdes iniciaram
movimento para reativar o GT, o que se concretiza no ano de 2016.

Vera Lucia Cardoso Medeiros | Neide Luzia de Rezende




ContribuicOes do evento Jornada de Literatura e Educagdo para as reflexdes sobre a didatica
da literatura no Brasil

pesquisa e atuacdo, como entendemos ser a didatica da literatura. A regularidade na realiza-
¢do do evento colabora para a continuidade das discussdes propostas, o aprimoramento das
reflexdes, o amadurecimento de determinadas abordagens, o surgimento de novos enfoques
tedricos e metodoldgicos, bem como o desaparecimento de outros. Alteragdes no grupo de
pesquisadores e pesquisadoras que organizam e participam dos eventos, com o ingresso de
novos membros e de outras instituicdes, favorecem o crescimento e a renovagdo do campo
de estudo, tanto quanto apontam para os resultados alcancados pela realizacdo de edicoes
precedentes. Esses aspectos, em nosso ponto de vista, sdo inerentes ao amadurecimento e
consolidacdo de qualquer drea de pesquisa e de atuacdo. Ao tratar de um campo que ainda
se estrutura no Brasil, caso da didatica da literatura, a identificacdo de eventos que mantém
sua continuidade ao longo dos anos é indicio do interesse continuo e renovado em refletir,

debater e pesquisar sobre literatura, educacdo e ensino.

Entre os eventos académicos realizados no Brasil no periodo que nos interessa, to-
mamos a Jornada de Literatura e Educa¢do como iniciativa que permite acompanhar o debate

e as investigacdes sobre ensino e aprendizagem da literatura no pais.

O breve histdrico da JLE que serd feito a seguir esta baseado em materiais disponiveis
nas redes sociais; em producdes bibliograficas resultantes do evento — os livros Leitura de
literatura na escola (2020) e Literatura e ensino (2019), o dossié “Literatura: educacao, recep-
¢do e circulacdo de obras literarias”, o numero 20 da revista Graphos, os anais das edi¢des de
2016 e 2019; e, ainda, em relatos baseados nas memdrias de uma das autoras deste artigo, a
professora Neide Luzia de Rezende, que participou da criacdo do evento e comp0s a equipe

coordenadora da primeira JLE.

Breve historico da Jornada de Literatura e Educagao

Ja foram realizadas quatro edi¢cOes da Jornada de Literatura e Educagdo. A primeira
aconteceu no ano de 2012 na Universidade Federal do Espirito Santo; a segunda, em 2014, na
Universidade Federal de Sdo Paulo (Guarulhos, SP); em 2016, a terceira, na Universidade Es-
tadual do Centro-Oeste (Guarapuava, PR); e, em 2019, na Universidade Federal da Paraiba,

campus Joao Pessoa.
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Sobre o histérico da criacdo da JLE, a professora Neide Luzia de Rezende relata que a
iniciativa de reunir pesquisadores interessados na interface entre literatura e educagao de-
correu da interacdo académica entre ela, docente da Universidade de Sdo Paulo, e a profes-
sora Maria Amélia Dalvi, docente da Universidade Federal do Espirito Santo. Em seguida, agre-
gou-se a dupla outra docente, Rita Jover-Faleiros, entdo vinculada a Universidade de Brasilia.
A esse trio de professoras universitarias envolvidas com pesquisa e ensino, foram se somando
outras e outros profissionais, que consolidaram as bases de um evento cuja periodizacdo seria
bienal; entretanto, esse intervalo foi subvertido e ampliado para trés anos entre a 32 e a 42
edicdo, por problemas orcamentarios, e entre as edi¢des 4 e 5, em razao de dificuldades ge-

radas pela pandemia.

Em artigo que integra os Anais da Ill Jornada de Literatura e Educag¢do, realizada em
Guarapuava, na Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), os professores Claudio
José de Almeida Mello e Ricardo Hiroyuki Shibata fazem um breve histérico do evento e con-
sideram que seu surgimento responde a necessidade de criar meios para refletir sobre os es-
pacos que a literatura ocupa e pode vir a ocupar na escola e na sociedade (MELLO; SHIBATA,
2016). Os autores fazem um breve apanhado do interesse académico pelo assunto e comen-
tam a importancia das teorias de Vigotsky, Jauss e Bakhtin nas mudancgas processadas, ao
longo da década de 1980, nas discussOes sobre literatura e escola, ensino de literatura e for-
macao de leitor. Contudo, apds esse ponto de virada, ha uma dispersao no engajamento da
area nas trés décadas seguintes, que se faz notar pela extingdo ou suspensdo do trabalho de

grupos até entdo atuantes no pais.

O novo ciclo de fortalecimento e ampliacao de espacos para discutir literatura e edu-
cacdo é identificado a partir de 2010, quando, como ja referimos neste capitulo, ressurge, na
Anpoll, um grupo de trabalho que se dedica prioritariamente a esse assunto, o GT Literatura
e Ensino. Nessa década, surgem publica¢Ges, linhas de pesquisa, disciplinas, grupos de estudo
e pesquisa em universidades publicas e privadas do pais. E nesse momento que surgem e res-
surgem iniciativas académicas que aproximam e articulam as duas areas, Literatura e Educa-

¢do, e se dd a criacdo da JLE.

Vera Lucia Cardoso Medeiros | Neide Luzia de Rezende




ContribuicOes do evento Jornada de Literatura e Educagdo para as reflexdes sobre a didatica
da literatura no Brasil

Objetivos da Jornada de Literatura e Educacao

Em relacdo aos objetivos, temos acesso aqueles definidos para a Il JLE e disponiveis
em material de divulgacdo do evento na rede social Facebook. Reproduzimos a seguir os ob-
jetivos entdo previstos, ressaltando que eles nos parecem aplicaveis tanto a primeira edicao
da Jornada quanto as demais, ainda que seja possivel perceber a introducdo de outros ele-

mentos, conferindo novidades e alguma especificidade a cada edigao.
Portanto, sdo propdsitos da Il Jornada de Literatura e Educacdo, em 2014:

a) Viabilizar e divulgar a geracdo e o compartilhamento de conhecimentos na
confluéncia entre Literatura e Ensino;

b) Promover a aproximacdo e o intercambio entre profissionais de distintas
instituicoes e com filiacGes epistemoldgicas diversificadas, visando ao traba-
Iho colaborativo na produgdo e divulgacdo de saberes;

c) Promover e elevar a qualidade da producdo cientifica (em nivel de gradu-
acdo e pos-graduacdo) no que diz respeito as areas tematicas do evento, con-
tribuindo para uma formacdo docente (para a educacdo basica e superior);
d) Viabilizar, com baixo custo, a participa¢do de estudantes das licenciaturas
em Letras, de pds-graduandos, de professores da educacao bdsica e de pro-
fessores dos cursos de licenciatura em Letras, Educacdo em um evento aca-
démico-cientifico de ponta, que focalizara as pesquisas contemporaneas ati-
nentes as interfaces entre Literatura e Educacéo (Il Jornada, 2014).

Observamos que a JLE buscou contemplar, em seus objetivos, os multiplos aspectos
concernentes ao amplo bindmio literatura e educac¢ao. Por exemplo, o interesse em tornar a
producdo cientifica acessivel para a comunidade académica e o publico externo, em especial
para os profissionais da educagao basica — um dos objetivos elencados acima — esta entre as

atribuicdes das instituicdes de ensino superior.

Outro objetivo do evento é a formacdo de grupos de pesquisas congregando especi-
alistas de diferentes instituicdes. Constatamos que a programacao da JLE, ao longo dos anos,
é formada por um grupo de conferencistas e palestrantes relativamente constante e diversi-
ficado, de modo que o debate alcanca enfoques distintos do tema principal, que gira em torno

das articulagdes entre literatura e ensino.

A 1l JLE mantém os quatro objetivos da edicdo anterior e acrescenta outros quatro,
os quais introduzem enfoques que serdo preservados nos anos seguintes. Uma das novidades
é o interesse em criar espaco internacional de discussdo acerca de temas relacionados a Edu-

cacdo Literaria (MELLO; SHIBATA, 2016). Ressaltamos que, desde a primeira edicdo, o evento
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abriu espaco a palestrantes internacionais na programacao, ainda que isso ndo constituisse

objetivo declarado do evento.

Também esta entre os objetivos da edicao de 2016, na UNICENTRO, dar énfase a ne-
cessidade de aprofundar as questdes que entrelacam literatura, ensino e educagao e de esti-
mular a divulgagdo e o debate do conhecimento cientifico sobre ensino de literatura. Pela
primeira vez, na Ill JLE, a expressao leitura literdria € mencionada nos objetivos, assim como
acontece com o destaque a fungdo da escola na promocgao da leitura literdria, questdo cuja

importancia se amplia desde entdo.

O ultimo objetivo introduzido na Il JLE diz respeito ao férum de pesquisas de mes-
trado e doutorado. Embora essa atividade tenha ocorrido nas duas primeiras edigdes da JLE,
apenas em 2016 ela figura entre os objetivos, traduzindo, entdo, em nossa avaliacdo, a con-
solidacdo de um espaco de qualificacdo de pesquisas em andamento e vinculadas a Programas
de Pés-Graduacdo. Nas quatro edigdes realizadas, o forum contou com a participacdo de pa-
lestrantes que permaneceram no evento durante todo o periodo de sua realizagao e atuaram
como debatedores nas sessdes de comunicacao de dissertacdes e teses, conduzindo discus-
sOes valiosas sobre os trabalhos apresentados. Na visdo de quem participou dos féruns, apre-
sentando ou debatendo, esse momento viabilizou a interacdo entre pesquisadoras e pesqui-
sadores em diferentes pontos de sua trajetdria académica e profissional, o intercambio inte-
lectual e profissional, a possibilidade de atualizacdo e a percep¢do da trajetdria dos estudos a

respeito de literatura, educacgao, ensino e seus desdobramentos.

Concluindo este tdpico dedicado aos objetivos das edi¢cbes da Jornada de Literatura
e Ensino, percebemos os reflexos do crescimento no nimero de pesquisas e publicagdes sobre
a temadtica, que se adensam na década de 2010, como revela artigo de Dias, Annibal e Martins
(2019) dedicado a analise de dossiés sobre literatura e ensino que vieram a publico nos anos
de 2015 e 2016, em trés importantes periddicos brasileiros da area de Letras. Na revista Via
Atlédntica, niUmero 28, sdo dezoito artigos sobre o tema; na Cerrados, volume 42, 13 textos; ja
no volume 18 de Diadorim, 14 artigos abordam o ensino de literatura. Esse expressivo con-
junto de textos certamente representa o teor das investigacdes sobre educacdo, ensino e li-

teratura desenvolvidas na primeira metade da década de 2010.

Vera Lucia Cardoso Medeiros | Neide Luzia de Rezende




ContribuicOes do evento Jornada de Literatura e Educagdo para as reflexdes sobre a didatica
da literatura no Brasil

Programacao e temas abordados

Para completar esse resgate da Jornada de Literatura e Educagéo, examinaremos sua

programacdo (Quadro 1), que é formada por conferéncia de abertura (em todas as edicbes) e

de encerramento (terceira e quarta edi¢des); por palestras (na primeira edi¢do); mesas-redon-

das (segunda, terceira e quarta edicdo); e forum de pesquisas (em todas as edicdes).

Quadro 1 — Estrutura da programacdo da Jornada de Literatura e Educacdo

m Local e data Estrutura da programagao

Vitdria-ES,
UFES,

23 e 24 abr.
2012

Guarulhos-SP,
UNIFESP,

4 e5nov.
2014

Guarapuava-

PR, UNICEN-
1] TRO

14 e 15 jun.

2016

Jodo Pessoa-
PB, UFPB

27 e 28 ago.
2019

Conferéncia de abertura
Palestras (3 sessoes)

Forum de pesquisas
(1 sessdo de 3 horas)

Mediadores nas palestras e
na conferéncia
Conferéncia de abertura

Mesas-redondas
(4 mesas)

Forum de pesquisa
(1 sessdo de 3 horas)

Mediadores nas mesas
Conferéncia de abertura

Mesas-redondas
(4 mesas)

Conferéncia de encerra-
mento

Forum de pesquisas
(1 sessdo de 3 horas)
Conferéncia de abertura

Mesas-redondas
(4 mesas)

Conferéncia de encerra-
mento

Férum de pesquisa
(2 sessbes de 3 horas)

Coordenador de mesas-re-
dondas e conferéncias

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ne palestrantes/
Conferencistas

Conferencista: 1
Palestrantes: 6
(2 por mesa).
Mediadores: 5

Conferencista: 1
Palestrantes: 8
(2 por mesa)
Mediadores: 4
(1 por mesa)

Conferencistas: 2
Palestrantes: 12
(3 por mesa)

Conferencistas: 2
Palestrantes: 12
Coordenador de
mesa-redonda e
conferéncias: 6

Instituicdes de palestran-
tes e conferencistas

USP; UNB; PUC-RS; UERJ;
UFBA; UNIFESP; UFSCAR;
UFCG; Université de Borde-
aux, Franga;

UFRGS; UECE; USP; UNI-
FESP; UFT; UNICAMP;
UFES; UFMG; Unicentro/PR

USP; UFSB; UNESP; UFSC;
UFPB; UNICENTRO; UFES;
Metodista; UFRJ; Universi-
dad Austral, Chile; Univer-
sité Cergy-Pontoise,
Franca; Universidad Auto-
noma de Barcelona, Espa-
nha

UNIFESP; UNESP; UFRN;
UFPB; UESPI; UFRJ; UFES;
USP; UFRPE; UFCG; UFSB;
Associacdo Colombiana de
Leitura e Escrita (Asolec-
tura), Colémbia; Université
de Montréal, Canada
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Em linhas gerais, o quadro acima mostra que a estrutura do evento valoriza a inter-
locugdo entre pesquisadores da area — que participam do evento como conferencistas, mem-
bros de mesas-redondas e mediadores — e o publico-alvo, formado por alunos de graduacao
em Letras ou Pedagogia, pds-graduandos e professores da Educagao Bdsica, em especial das

redes municipal e estadual de ensino.

Os conferencistas e palestrantes sdo estimulados a participar de toda a programacao,
inclusive do férum de pesquisas, como comentado acima, levando o evento a ganhar em in-
tensidade e aprofundamento, além de favorecer a integragdo entre pesquisadores, um dos

propdsitos previstos para a JLE.

Outro dado que o quadro revela diz respeito ao carater interinstitucional das quatro
jornadas, tanto na composi¢ao da equipe coordenadora do evento, quanto na programacao,
gue mobilizou conferencistas de 23 instituicdes brasileiras (uma universidade privada, sete
universidades estaduais e quinze universidades federais). Como ja mencionado, é significativa
a presenca de convidados internacionais — ha dois conferencistas da Franca, uma do Canad3,
um do Chile e uma da Colémbia. Com isso, a JLE abre espaco para pensar sobre o ensino de
literatura no Brasil a partir de pesquisas dedicadas a realidade local e, ao mesmo tempo, para

cotejar essa realidade a encontrada na América Latina e na Europa.

Compilamos também os temas das palestras e mesas-redondas que ocorreram (Qua-
dro 2), outra fotografia interessante quanto aos rumos da didatica da literatura no pais.

Quadro 2 — Programacgdo das mesas-redondas

Jogos eletrénicos e livros diddticos na escola de hoje: pensando a formagdo de leitores
Palestrantes: Vera Aguiar (PUC-RS) e Clécio Bunzen (UNIFESP)
Mediadora: Maria Amélia Dalvi (UFES)

A literatura e seu ensino: O que ler? Por qué?

I JLE N . .

5012 Palestrantes: Helder Pinheiro (UFCG) e Marcia Cabral da Silva (UERJ)
Mediadora: Rita Jover-Faleiros (UnB)
Formagdo de professor de lingua portuguesa, literatura e interculturalidade
Palestrantes: Antonio Marcos Pereira (UFBA) e Robson Coelho Tinoco (UnB)
Mediadora: Neide Rezende (USP)
Subsidios para o trabalho docente em literatura de lingua estrangeira
Palestrantes: Cleudene Aragao (UECE) e Véronica Galindez (USP)

I ILE Mediadora: Rita Jover-Faleiros (UNIFESP)

2014

Subsidios para o trabalho docente
Palestrantes: Paulo Franchetti (UNICAMP) e Benedito Antunes (UNESP)
Mediadora: Francine Weiss Ricieri (UNIFESP)
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Estudo de materiais
Palestrantes: Claudio Mello (Unicentro/PR) e Aracy Martins (UFMG)
Mediadora: Maria Amélia Dalvi (UFES)

Sobre contetdos literdrios e seus procedimentos diddticos: O que ler e como ler na escola...
Palestrantes: Francisco Pereira (UFT) e Marisa Balthasar Soares

Mediadora: Neide Rezende (USP)

Curriculo e ensino de literatura: historiografia literdria

Palestrantes: Neide Rezende (USP); Gabriela Rodella (UFSB); Benedito Antunes (UNESP)

Literaturas africanas, afro-brasileira e indigenas na escola
Palestrantes: Vima Lia Rossi de Martin (USP); Eliane Debus (UFSC); Dejair Dionisio (UNICENTRO)

I JLE

2016 Materiais de leitura literdria
Palestrantes: Arlene Batista (UFES); Maria Amélia Dalvi (UFES); Silvio Pereira da Silva (Metodista)
Articulagdo escolar da leitura literdria
Participantes: Daniela Segabinazi (UFPB); Felipe Munita (Universidad Austral, Chile); Ana Crelia
Dias (UFRJ)
Curriculo e ensino de literatura na educagdo superior
Palestrantes: Rita Jouver-Faleiros (UNIFESP); Marly Amarilha (UFRN); Sergio Fabiano Annibal
(UNESP)
Coordenadora: Gloria Escarido (UFPB)
Recepgdio e circulagdo de obras literdrias contempordneas na educagdo bdsica e superior
Palestrantes: Didgenes Buenos Aires de Carvalho (UESPI); Ana Crelia Dias (UFRJ); Carmen Sevilla
Gongalves dos Santos (UFPB)
Coordenadora: Rinah de Araujo Souto (UFPB)

IV JLE

2019 Politicas publicas para o ensino e aprendizagem de literatura na educagdo bdsica: documentos
normativos
Palestrantes: Maria Amélia Dalvi (UFES); Neide Luzia de Rezende (USP); Jodo Batista Pereira
(UFRPE)

Coordenadora: Fabiana Ferreira da Costa (UFPB)

Prdticas e metodologias na educagdo literdria: do ensino bdsico ao ensino superior
Palestrantes: Gabriela Rodella de Oliveira (UFSB); José Hélder Pinheiro Alves (UFCG); Josilene Pi-
nheiro Mariz (UFCG)

Coordenadora: Alyere Silva Farias (UFPB)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Uma das primeiras observacdes decorrentes do exame desse quadro é a permanén-
cia de certos assuntos e abordagens ao longo dos anos; de outra parte, constatamos também
a insercdo gradual de novas perspectivas no trato com as questées sobre literatura, educacao

e ensino.
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Em linhas gerais, observamos que as apresentacdes, nas mesas-redondas, abordaram
os seguintes temas: literatura, ensino e escola; materiais didaticos; trabalho e formagao do-
cente; leitura literdria; curriculo e ensino de literatura na educacdo bdsica e no ensino supe-
rior; politicas publicas; recepgao e circulagdo de obras literarias; literaturas africanas, afro-

brasileira e indigenas na escola.

O conjunto “Literatura, ensino e escola” esta formado pelos titulos “A literatura e seu
ensino: o que ler? por qué?” (I JLE) e “Sobre contetudos literarios e seus procedimentos dida-
ticos: o que ler e como ler na escola...” (Il JLE). Temos aqui o debate acerca do objeto ou
conteldo de ensino e da metodologia de trabalho na esfera escolar, questdes fundamentais

relativas ao ensino de literatura e que constituem o cerne do campo da didatica da literatura.

De acordo com o enquadramento tedrico adotado, muda o objeto de estudo das au-
las de literatura. Informacdes sobre autores, obras, periodos e estilos literarios sdo os conte-
Udos privilegiados em uma abordagem que se consolidou no século XIX, atravessou o século
XX e se faz presente ainda na contemporaneidade no ensino médio, enquanto, no ensino fun-
damental, a leitura literdria passa a ser considerada como objeto ou conteudo das aulas de
Lingua Portuguesa que tratam de literatura. O destaque a leitura literdria como conteldo das
aulas esta associado a maior circulagao, no meio académico e escolar, das teorias que valori-
zam o papel do leitor na recep¢ao do texto e da ampla adog¢ao de cole¢des de paradidaticos,

nicho em que o mercado editorial investiu vigorosamente.

Em pelo menos dois capitulos de Leitura de literatura na escola (DALVI; REZENDE;
JOVER-FALEIRQS, 2013), recuperamos as discussoes que tiveram lugar na | JLE quanto a esses
assuntos. Em “Aspectos metodolégicos do ensino da literatura”, mesmo titulo da conferéncia
de abertura do evento, Annie Rouxel parte das finalidades para tratar dos métodos: “ensinar
literatura para qué? O para qué determina o como. Métodos e finalidades estdo ligados.”

(DALVI, REZENDE, JOVER-FALEIROS, 2013, p. 17).

Em outro capitulo, Hélder Pinheiro oferece sua resposta as indagacdes que dao titulo
a palestra que proferiu. Sua contribuicdo toca nas implicacGes entre canone literario e meto-
dologia do ensino de literatura, e Pinheiro defende a presenca de uma das formas de literatura
oral e popular, o cordel, no ensino de literatura: “Mais especificamente, no caso da literatura

brasileira, defendemos a presenca de denominada literatura de cordel no rol das vertentes da
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literatura que mereceriam ser levadas a escola, espaco canoénico por natureza.” (DALVI; RE-

ZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013. p. 35).

A preocupacdo com os materiais didaticos, frequente entre docentes que atuam na
educacdo basica, esta presente nas trés primeiras JLE. Salientamos que ndao é comum, em
eventos de literatura, tratar de materiais didaticos voltados para leitura literaria. Em geral,
esse assunto tem lugar apenas quando o evento se volta diretamente para as articulagdes
entre literatura, educacdo e ensino. Por outro lado, quando o espaco escolar e o processo de
ensino e aprendizagem ocupam o centro da investigacdo e do debate, esse tema ganha rele-
vancia e mobiliza muitas outras circunstancias. A opc¢do por obras integrais ou fragmentos, a
adocdo ou ndo de livros didaticos, a elaboracdo de instrumentos para introduzir a leitura lite-
raria ou para registrar os efeitos da leitura realizada sdo alguns dos enfoques pelos quais esse
tépico pode ser explorado e que incidem de modo muito particular sobre a escolarizacdo da
leitura literaria, o trabalho docente e as distintas peculiaridades dos sistemas de ensino no

pais.

A questdo metodoldgica, por sua vez, estd presente em varias edi¢des do evento. E
em torno desse tema que gira a conferéncia de abertura da | JLE, proferida por Annie Rouxel
e que sera retomada em “Aspectos metodoldgicos do ensino da literatura”, capitulo da obra
Leitura literdria na escola (DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013). Ainda nessa coleténea,
temos o capitulo “Literatura na escola. Propostas didatico-pedagdgicas”, de Maria Amélia
Dalvi, membro da equipe organizadora do evento e uma das professoras responsaveis por sua
criacdo, como informado anteriormente. O enfoque metodoldgico se faz presente no texto
“Histéria ou Literatura? Uma questdao de método”, de Benedito Antunes, que integra Litera-
tura e ensino. Desafios contempordneos (MELO; SEGABINAZI; OLIVEIRA, 2019) é outra obra
gue surge como resultado da JLE, no caso, da terceira edi¢ao. Na IV JLE, o tema ganhara des-
tague com a realizacdo de uma na mesa-redonda especifica: “Praticas e metodologias na edu-

cacao literdria: do ensino basico ao ensino superior”.

Curriculo e ensino de literatura também integram os assuntos privilegiados nas dis-
cussOes promovidas pelas Jornadas. Na Ill JLE, o tema motiva a mesa “Curriculo e ensino de
literatura: historiografia literaria”; ja na IV JLE, o recorte é “Curriculo e ensino de literatura na

educacdo superior”. As duas mesas propdem o debate em realidades de formacao distintas,
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mas ambas igualmente merecedoras da atencdo que receberam. Pensar o curriculo no ensino
médio, etapa em que a escola brasileira ainda dedica periodos de aula especificos para o es-
tudo da literatura — as recentes reformula¢des no ensino médio estdo levando a reducao,
quando ndo ao desaparecimento, da carga horaria da disciplina de Literatura, sobretudo em
escolas publicas de regides mais carentes —, implica enfrentar a abordagem historiografica na
formacao de leitores literarios, uma vez que essa é a alternativa, vigente ha décadas no pais,
para conduzir a disciplina. Esse tema tem sido objeto de polémica desde os anos 1980, princi-
palmente com a disseminacgao das teorias provindas da recepg¢ado estética, entretanto, a pra-
tica de enumerar obras, autores, estilos em ordem cronoldgica tem se mantido ilesa como
cultura escolar, por isso, incidir sobre ela como objeto de ensino e aprendizagem da visibili-

dade a outras possibilidades epistemoldgicas.

O foco da IV JLE sobre curriculo e educacdo superior é um recorte muito bem-vindo.
O fato é que o curriculo dos cursos de Licenciatura em Letras tem experimentado mudancas
importantes nas duas uUltimas décadas, principalmente em decorréncia das novas perspectivas
disciplinares adotadas em cursos de graduacdo ja existentes e/ou de novos, especialmente
em universidades federais?® criadas no periodo. O desenho curricular dos novos cursos acolhe
tendéncias contemporaneas das areas de Letras e de Educa¢ao, como a interdisciplinaridade
e outras mudancas importantes para a concepgao de cultura (e consequentemente de litera-
tura) que tém sido trazidas pela abertura de outros angulos tedricos. As Licenciaturas em Le-
tras, surgidas com o movimento de expansao universitaria que o Brasil conheceu no inicio do
século XXI, tém trazido contribuicGes especiais para as reflexdes sobre o ensino de literatura,
uma vez que sua criagao responde a demandas da sociedade pela formagdo qualificada de
docentes em dreas pouco assistidas pela rede publica de ensino superior. Docentes vinculados
a esses nNovos cursos sao obrigados a necessariamente olhar para o ensino da literatura na
educacdo basica, o que é um grande desafio abordado com insisténcia em algumas comuni-

cagoes.

Trabalho e formacdo docente sdo assuntos que comparecem como tema de mesas-

redondas em momentos distintos do evento que aqui examinamos. A primeira Jornada, em

26 Também dos Institutos Federais provém muitos professores para a Jornada; estes trazem ndo sé a experiéncia
docente no ensino médio como o impulso da pesquisa, pois em geral sdo mestres e doutores ou estdo realizando
a pos-graduacdo.
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2012, propde a discussao “Formacao de professor de lingua portuguesa, literatura e intercul-
turalidade”, ao passo que, em 2014, ha duas mesas dedicadas ao assunto, sendo uma dirigida
ao docente de literatura de lingua estrangeira e outra mais ampla, “Subsidios para o trabalho
docente”. Na lll JLE, a professora Daniela Segabinazi trata da importancia do trabalho docente
na formacao de leitores ao participar da mesa “Articulacdo escolar da leitura literaria”. Dessa
participagdo resulta o capitulo “Um professor (leitor) e varios leitores: articulagdes da leitura
literaria na escola”, na obra Literatura e ensino. Desafios contempordneos (MELO; SEGABI-

NAZI; OLIVEIRA, 2019).

A terceira Jornada promove uma mesa sobre literaturas africanas, afro-brasileira e
indigenas na escola. Lembramos que, no inicio do século XXI, foram promulgadas as leis n?
10.639 de 2003 e n2 11.645 de 2008, que tornam obrigatdrio o ensino da histéria e da cultura
afro-brasileira e indigena nas escolas da educacdo bdasica. Essa legislacdo tardia repercute no
lugar destinado a literatura na escola, ja que os textos literdrios sdo empregados para imple-
mentacdo do estudo e da valorizacdo dessas culturas que estdo na base do que denominamos
cultura brasileira. Nesse sentido, ao abrir espago para esse debate, a JLE mostra-se atenta as
politicas publicas que repercutem sobre a area, além de acolher a significativa producao cien-
tifica que se intensifica no pais nos anos seguintes a criagao das duas leis. Identificamos com
esta mesa a introducdao de uma nova linha de andlise e investiga¢do, ocasionando um dos

momentos de renovac¢ao do evento.

Essa nova perspectiva encontra continuidade na edi¢do seguinte, realizada no ano de
2019, com a mesa-redonda “Politicas publicas para o ensino e aprendizagem de literatura na
educagdo basica: documentos normativos”. E importante registrar que o debate se da em
meio a repercussado causada pela homologacao, por parte do Ministério da Educacdo, da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, cujo prazo final de implantacdo em todo o ter-
ritorio nacional seria dezembro de 2019. Portanto, a IV JLE refletiu, de certo modo, as discus-
sdes que mobilizavam profissionais da educacao e sistemas de ensino nacionais naquela al-
tura, indicando a sensibilidade da equipe organizadora quanto aos assuntos de interesse da
categoria docente, por mais que possam parecer — ou ser — focos de tensdo politica e episte-

moldgica.
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Finalmente destacamos, também na IV Jornada, uma mesa sobre recepg¢ao e circula-
¢do de obras literdrias, abordagem tedrica que se destaca, no Brasil, desde os anos finais do
século XX, em pesquisas cuja tematica se volta para o ensino de literatura. Nesse caso, a Jor-
nada contempla uma das abordagens mais difundidas nas ultimas décadas, responsavel por
reformular os estudos literdrios e por colocar o leitor como elemento central nas discussdes

tedricas e metodoldgicas sobre literatura.

Consideracoes finais

Desde o inicio do texto, reiteramos que nosso objetivo central foi examinar as quatro
edicoes da Jornada de Literatura e Educacdo e averiguar suas contribuicdes para o estudo da
didatica da literatura no pais, implementando uma investigacdo que, em nosso juizo, se apro-
xima do que Ferreira denomina “estado de conhecimento”, tipo de pesquisa bibliografica cu-
jas fontes sdo artigos de periddicos e comunicagdes publicadas em anais de eventos. Esse en-
foque é adotado, por exemplo, no trabalho de Dias, Annibal e Martins, antes referido, que faz
o levantamento dos artigos sobre ensino de literatura publicados em trés revistas brasileiras

entre 2015 e 2016.

Por meio da analise dos temas propostos para as mesas-redondas que integram a
programacao das quatro edicdes da Jornada de Literatura e Educacdo — 2012, 2014, 2016 e
2019 —, buscamos identificar os interesses de especialistas brasileiros, em sua maioria, e es-
trangeiros e, desse modo, compor um breve panorama sobre permanéncias e rupturas quanto
aos modos de abordar o ensino de literatura no Brasil. Contelddo e a func¢des do ensino de
literatura, curriculo, materiais de leitura literaria, formacgao e trabalho docente, politicas pu-
blicas, recepcao, literaturas africanas, afro-brasileiras e indigenas na escola, eis os temas pri-

orizados pelo evento.

Embora este texto ndo tenha se dedicado a examinar as pesquisas de mestrado e de
doutorado em andamento, objetos das discussdes entre pesquisadores e palestrante no fo-
rum que teve lugar nas quatro edicbes — quem sabe esta seja a proxima etapa do estudo do
“estado do conhecimento” em torno da Jornada de Literatura e Educacdo? —, a analise dos

titulos das comunicac¢des apresentadas sao indicios de que elas se inscrevem no conjunto de
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temas desenvolvidos nas demais atividades da programacao. Estes temas, por sua vez, tradu-
zem inquietag¢des, duvidas e convicgdes que atravessam a didatica da literatura no Brasil, lem-
brando que a expressao se reporta tanto a uma area de investigacdo quanto a uma pratica.
Refletir sobre como se faz o ensino de literatura no Brasil e sobre os suportes tedricos e me-
todoldgicos subjacentes a essas praticas é condicdo indispensavel para qualificar a formacao
de todos os nossos estudantes da educagdo basica, o que implica comprometer-se com estra-
tégias e apostas pedagdgicas, como diz a pedagoga decolonial Catherine Walsh, capazes de

alcangar as diferentes realidades sociais, culturais e educacionais deste pais.

Para além da esfera tematica, ha um aspecto da estrutura da programacao da JLE
qgue, de forma mais ou menos explicita, estd presente nas correntes tedricas que sustentam
as praticas de ensino de literatura e as articulagdes entre literatura e educa¢ao na contempo-
raneidade. Tal aspecto é o carater dialdgico presente em todas as atividades previstas na pro-
gramacao, que incluiu conferéncias, mesas-redondas e férum de pesquisas. As mesas, por
exemplo, foram formadas por dois palestrantes na | e na Il JLE, além de mediador; na Il JLE,
foram trés palestrantes; a IV JLE, por sua vez, contou com trés palestrantes e um mediador.
S3do acionadas, portanto, muitas vozes, e isso certamente amplia e intensifica o debate de
ideias e de perspectivas, ainda que possa ter gerado momentos de tensdo e confronto entre

pontos de vista, situacdes conhecidas quando lidamos com literatura e educacao.

Finalizamos lembrando que a Jornada de Literatura e Ensino completou, em 2022,
uma década de existéncia, feito que deve ser comemorado, especialmente levando-se em
conta a falta de politicas de Estado consistentes e permanentes no campo da Educacdo. A
manutencdo do evento por tanto tempo deve-se ao esfor¢co conjunto de professoras e pro-
fessores, em sua maioria vinculados a universidades publicas federais e estaduais, que, desde
a primeira edicdo, em 2012, assumiram a responsabilidade de planejar, organizar e viabilizar
0s encontros; na sequéncia, prepararam publicacdes de livros ou periddicos, fixando e ampli-
ando o alcance das apresentacdes e debates. E, entre os resultados de todo o trabalho desse
grupo para realizacdo das Jornadas, que foram e sdo muitos e relevantes, salientamos a con-
tribuicdo na constituicao e consolidacao da didatica da literatura como campo de pratica e de

investigacdo no Brasil.
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Introducao

A gramadtica, enquanto manual que apresenta a descricdo de uma ou mais linguas,
assumiu diferentes formatos e objetivos ao longo da histéria, que muitas vezes ultrapassavam
seu carater pedagogico. A Tekhné Grammatiké de Dionisio da Trdcia (170 a.C.-90 a.C.), por
exemplo, considerada a primeira gramatica do Ocidente, para além de seu aspecto didatico,
voltava-se sobretudo para a critica e a recitacdo de textos da Grécia Antiga, algo caracteristico
do periodo alexandrino (CHAPANSKI, 2003). Posteriormente, ja no final do século XV, come-
¢aram a surgir as gramaticas de linguas modernas, isto é, aquelas que ndo eram nem do grego,
nem do latim (AUROUX, 1992). Essas obras, ainda que pudessem ter algum aspecto pedago-
gico, tinham como principal propdsito estabelecer os alicerces de uma lingua padrao, algo que
se tornou bastante caro para o estabelecimento de fronteiras e identidades nacionais

(SWIGGERS, 1997).

A partir do século XVII cada vez mais propostas pedagogicas do ensino da gramética
ganham espac¢o, como nas gramaticas de diversas linguas escritas por Claude Lancelot nas
escolas de Port-Royal na Francga. Foi também nesse local que Lancelot, junto com Antoine Ar-
nauld, publicou em 1660 a Grammaire Générale et Raisonnée, cuja perspectiva filoséfica de
principios gerais para todas as linguas foi seguida e aperfeicoada até o século XIX. Na segunda
metade desse século, periodo em que se situa nosso objeto de estudo, a gramatica filoséfica
cede lugar a gramatica histérico-comparativa, em que particularidades e comparacdo entre as

linguas tornam-se protagonistas tanto da pesquisa filoldgica quanto da pedagogia.

Neste artigo, interessa-nos estudar as gramaticas utilizadas na Escola Normal de Sao
Paulo no ultimo quartel do século XIX. Nosso objetivo é conjecturar, com base em indicios,

quais teriam sido os critérios para a selecdo das gramaticas da escola, cuja funcao era formar
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os professores das escolas primarias da provincia, dando atencdo especial, neste artigo, as es-

tratégias didaticas das obras selecionadas.

Escola Normal de Sao Paulo: sua biblioteca e o ensino de portugués

A Escola Normal de S3o Paulo é aberta pela primeira vez em 1846 e fechada em 1867,
periodo em que teve um Unico professor e formou somente dezenove alunos. Em sua segunda
abertura, em 1874, ha no regulamento da escola, pela primeira vez, a mencdo a criacdo de
uma biblioteca (REGULAMENTO, 1874). No ano seguinte, Paulo Antonio do Valle, entdo pro-
fessor da primeira cadeira da escola, compra uma série de livros (PEREIRA, 2013; SILVA, 2022).
Inicialmente, em um documento de 25 de fevereiro de 1875, Valle indica a compra de 27 li-
vros, havendo entre eles duas gramaticas, a saber: a Grammatica Nacional Portugueza, de
Julio C. Aulete e a Grammatica Portugueza Philosophica de Soares Barbosa (VALLE, 1875a).
Ambas as obras correspondem aos textos essenciais para o estudo de portugués, visto que no
mesmo documento sdo dadas, respectivamente, como compéndio para o primeiro ano e para
o segundo ano. Nesse momento, o curso da Escola Normal possuia dois anos de duragdo. Na
semana seguinte, Valle faz uma nova compra de livros para a escola, por ordem do presidente
da provincia, Jodo Teodoro Xavier de Matos, entre as quais constam a Grammatica Portugueza
e as Postillas da Grammatica Portugueza do maranhense Sotero dos Reis (VALLE, 1875b). Em
documento de 23 de marco, Valle lista livros que foram devolvidos a Casa Garraux para serem
trocados por outros, entre os quais estdao 9 volumes das Grammatica Nacional de Aulete (TO-
LEDO, 1875). Nao sabemos quantos volumes foram comprados inicialmente, em 25 de feve-

reiro, assim nao é claro se todos foram devolvidos ou apenas parte deles.

Em janeiro de 1876, Paulo do Valle é exonerado da Escola Normal, entrando em seu
lugar o bacharel Melchiades da Boa-Morte Trigueiro, o qual em documento de 29 de janeiro
desse mesmo ano declara que a Grammatica Portugueza de Francisco Sotero dos Reis seria o
livro utilizado para o estudo do portugués (TRIGUEIRO, 1876). Um ano depois, Boa-Morte Tri-
gueiro é exonerado e entra em seu lugar o padre Adelino Jorge Montenegro, cuja indicacdo
de gramatica desconhecemos. Em 1878 a escola é fechada sob a justificativa de reducdo de
custos da provincia pelo presidente Jodo Batista Pereira, decisdao fortemente criticada pelos

jornais.
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Em 1880, a escola é reaberta sob mandato do presidente Laurindo Abelardo Brito,
que havia sido aluno da escola em sua primeira abertura (GOLOMBECK, 2016). Nesse mo-
mento, novos professores sdo nomeados. O professor da primeira cadeira e também diretor
da escola era Vicente Mamede de Freitas. Em seu relatério ao presidente da provincia, datado
de 18 de dezembro de 1880, o diretor menciona que a gramatica utilizada na primeira cadeira
era a Grammatica Nacional de Freire da Silva (FREITAS, 1880), algo reafirmado em ata de reu-
nido da congregacdo da escola, de 3 de agosto, em que é indicada a “Grammatica Portugueza
do Dr. Freire da Silva” (JARDIM, 1880) para as aulas do segundo ano da primeira cadeira (nao
ha indicacdo para o primeiro ano). Augusto Freire da Silva tem origem maranhense, mas vivia
em S3o Paulo, era professor das aulas anexas de lingua nacional da Faculdade de Direito e
frequentemente examinador de concursos ou alunos da Escola Normal, como veremos adi-

ante; foi muito influenciado por Sotero do Reis nas primeiras edicdes de sua obra.

Em setembro de 1882, Theophilo Dias torna-se professor interino da primeira cadeira
da escola, em razdo da exoneracdo de Freitas. Ndo temos indicios da indicacdo de livros de
Dias, que permaneceu na cadeira por poucos meses, sendo substituido por Silva Jardim, pro-
fessor concursado e vitalicio, em abril de 1883. Em reunido da congregacdo de 12 de margo
de 1884, Silva Jardim seleciona dois compéndios para as aulas da primeira cadeira, a saber:
“Selecta Nacional de Aulete” e “Diccionario da Bibliotheca do Povo”; ademais, indica o pro-
grama impresso da cadeira (CAMPISTA, 1884). Como vemos, Silva Jardim ndo indica grama-
tica, algo que estd conectado aos principios pedagdgicos que expde, posteriormente, na con-
feréncia pedagodgica proferida na Escola Normal em 1884, cujo resumo foi impresso sob o ti-
tulo Reforma do Ensino da Lingua Materna (JARDIM, 1884). Segundo ele, a auséncia de gra-
maticas exigia mais do professor, mas era mais adequada, na medida em que “vem-se ao co-
nhecimento da Grammatica pela lingua, e ndo da lingua pela Grammatica” (JARDIM, 1884, p.

17). Entdo preferia usar exercicios de leitura e escrita em sala de aula.

Em 1886, na ata da congregacao de 27 de fevereiro, os professores apresentam os
compéndios que utilizariam naquele ano, mas Silva Jardim e Cypriano de Carvalho (quinta ca-
deira — Fisica e Quimica) ndo apresentaram compéndio algum (CAMPISTA, 1886a). Essa pos-
tura gerou certo desconforto entre os professores, levando o diretor Sa e Benevides a escrever
para o presidente da provincia para relatar o caso de forma indignada (MONARCHA, 1999).

Finalmente, em reunido posterior da congregacao, de 30 de abril de 1886, Sa e Benevides
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pediu que os demais professores escolham compéndios para a primeira e a quinta cadeiras.
Carlos Lessa, professor da sexta cadeira, de Gramdtica e Lingua Francesa, tomou a palavra e
escolheu os seguintes para a primeira: “Grammatica de Teophilo Braga e a Historia da Lingua
Portugueza de Pacheco” (CAMPISTA, 1886b). Pouco tempo depois, em 5 de maio é noticiado
um pedido de licenga de trés meses para Silva Jardim (A Provincia, 5/5/1886), que, antes de
conclui-lo, pede sua exonera¢do em 18 de junho (A Provincia, 18/6/1886). E pouco provavel
gue nesse periodo conturbado tenha havido tempo habil para ado¢do dos compéndios de
Braga e Pacheco, pois em julho de 1886 entra como substituto da primeira cadeira Julio Ri-
beiro, que seleciona como compéndio sua prépria Grammatica Portugueza. Ribeiro tentou
por algumas vezes tornar-se professor vitalicio da Escola Normal, participando de dois concur-
sos para a primeira cadeira: em 1882, quando ficou em segundo lugar, sendo o primeiro de
Antbnio da Silva Jardim, e em 1886, quando tinha Carlos Reis como opositor, mas desistiu
antes de concorrer, pois havia se tornado professor do curso anexo de Latim da Faculdade de
Direito. Carlos Reis torna-se professor vitalicio em 1888 e em 1889, continua usando a Gram-
matica Portugueza de Ribeiro (REIS, 1888; 1889). A mesma obra foi indicada durante ao me-
nos parte da década de 1890, pois em documento sem data, mas provavelmente posterior a
1894, é indicada a gramatica de Ribeiro para as duas cadeiras de lingua portuguesa (PRO-

GRAMMAS, s.d.)

Embora tenhamos evidéncia de apenas sete gramaticas indicadas para as aulas da
primeira cadeira, a biblioteca da Escola Normal possuia um amplo catalogo de obras para além
das gramaticas supramencionadas. Essa biblioteca teve grande crescimento em 1883, com a
viagem de Paulo Bourroul a Franca (PESTANA, 2011) e também por outras compras realizadas
em livrarias brasileiras. Como exemplo disso, em relatério de 1884 do diretor da escola, José
Estacio Correia de Sa e Benevides, é listado todo o catdlogo da biblioteca (BENEVIDES, 1884).
N3do constam nele as obras compradas na década de 1870, mas ha dezessete gramaticas, a

saber:

e Borges (A. C.) Resumo da grammatica portugueza (4 exemplares)
e Barboza (J. L.) - Grammatica philosophica (2 exemplares)

e Coelho (F.A) — A lingua portugueza (2 exemplares)

e Costa e Cunha — Analyse syntaxica

e Costa e Cunha — Manual do examinando de Portuguez
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Costa e Cunha — Grammatica historica

e Cyrillo— Grammatica Portugueza

e Cyrillo — Exercicios de analyse

e Domingos de Azevedo — Grammatica

e Freire — Rudimentos de Grammatica Portugueza

e Freire — Compendio de grammatica (2 exemplares)

o Grivét — Grammatica analytica

e Hilario Ribeiro — Grammatica Portugueza (2 exemplares)
e Julio Ribeiro — Grammatica Portugueza (2 exemplares)

e Oliveira — Nova Grammatica Portugueza (2 exemplares)
e Pacheco Junior — Grammatica Historica Portugueza

e Postillas de Grammatica geral

e Sotero dos Reis — Grammatica Portugueza (2 exemplares)

e Theophilo Braga — Grammatica

Neste trabalho, analisamos as obras indicadas pelos professores da escola normal
para o ensino de portugués, as quais também foram adquiridas pela biblioteca. Dessa forma,
o foco de nossa analise estard em cinco obras: as gramaticas de Caldas Aulete, Soares Barbosa,
Sotero dos Reis, Freire de Silva e Ribeiro. Ndo selecionamos as gramaticas de Braga e Pacheco
porque ndo parece ter havido tempo habil para sua real ado¢do. Os documentos raramente
apresentam as edicGes utilizadas, assim, procuramos seleciona-las de acordo com o ano de
adocdo e disponibilidade das obras. Nosso corpus é composto por: Aulete (sem data), Barbosa

(1871), Reis (1870), Silva (1875) e Ribeiro (1885).

As gramaticas e suas estratégias didaticas
Diferentes visoes de lingua e descricoes linguisticas

O século XIX é um periodo de massiva producdo gramatical, tanto em Portugal como
no Brasil (SANTOS, 2010; KEMMLER, 2013; POLACHINI, 2018), a qual passa por algumas tran-

sicOes epistemoldgicas. No inicio do século, a gramatica baseada no modelo latino, prépria
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dos séculos XVI, XVII e XVIII (RODRIGUES, 2009), ainda existe, embora fosse muitas vezes mes-
clada com a gramadtica filosdfica ou geral, a qual baseava a descrigdo linguistica na razdo hu-
mana. A gramatica filosdfica torna-se preponderante depois da década de 1820 no Brasil.
Ap0ds a década de 1860, em Portugal, e de 1880, no Brasil, gramaticas baseadas no método
histérico-comparativo, isto é, aquelas que fazem comparacdes entre linguas ou apresentam a
historia de uma lingua com base em metodologias oitocentistas, passam a concorrer com a
gramatica filosdfica. As cinco obras analisadas encontram-se em dois dos paradigmas menci-

onados: o da gramatica filoséfica e do método histérico-comparativo.

A Grammatica Philosophica do portugués Jerénimo Soares Barbosa, a mais antiga
entre as obras, foi publicada pela primeira vez em 1822, postumamente — a introducdo da
obra é assinada em 1803. E considerada por diversas revisdes da producdo gramatical oito-
centista portuguesa e brasileira como uma obra exemplar, que serviu de modelo para outras
gramaticas. Isso porque essa gramatica foi a primeira em lingua portuguesa a ndo se basear
no modelo latino; nesse sentido, ela foi pioneira nessa tradicdo como gramatica filosdéfica
(SCHAFER-PRIER, 2002). Assim, as obras de Sotero dos Reis e de Freire da Silva fazem parte
dessa herangca comum. Entretanto, é preciso lembrar, Augusto Freire da Silva de fato baseou

sua obra na de Sotero dos Reis, como é declarado na contracapa de sua gramatica.

Compendio da grammatica portugueza constando, na parte mechanica ou
material, das Nog¢des de Prosodia e Orthographia compilada pelo Bacherel
em Direito Augusto Freire da Silva, Professor de Lingua Nacional do curso de
preparatérios annexos a faculdade de S. Paulo e na parte logica ou discursiva
de um resumo de Etymologia e Syntaxe extrahido com algumas alteragdes e
acrescimos da Grammatica Portugueza de Francisco Sotero dos Reis.

As gramaticas recomendadas para as aulas de portugués na década de 1870 e inicio
de 1880 estavam relacionadas por uma tradicdo comum e, no caso dos brasileiros, por influén-
cia direta de Sotero dos Reis sobre Freire da Silva, no que diz respeito a visdo de lingua e modo
de descricdo linguistica. A gramatica de Aulete, recomendada por Paulo do Valle para o pri-
meiro ano, ndo faz parte dessa tradicao de descricdo linguistica, pois ndo envolve a gramatica
filoséfica na descricdo que faz do portugués. Essa € uma obra bastante pratica, na medida em
gue apresenta, como veremos adiante, um manual para o professor sobre como dar licdes em
sala de aula (POLACHINI, 2022). Como vimos anteriormente, embora essa obra tenha sido

indicada para aulas do primeiro ano e comprada por Valle para biblioteca, alguns exemplares
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(talvez todos) foram devolvidos a Casa Garraux. Dessa forma, ndo sabemos ao certo se algum
exemplar chegou a fazer parte da biblioteca e também se Valle manteve sua indica¢do para o

primeiro ano.

Finalmente, a gramatica de Julio Ribeiro, mineiro residente da provincia de Sao Paulo,
é considerada a primeira gramatica brasileira a romper com o modelo da gramatica filosofica
e passar a utilizar o método histérico-comparativo. A primeira edi¢cdo, porém, é muito criti-
cada por duas razdes: por ainda carregar alguns elementos da gramatica geral; e por ser uma
compilagdo, por vezes incoerente, da traducdo de obras gramaticais estrangeiras (MACIEL,
1910). Na segunda edicdo, Ribeiro procurou eliminar fontes que destoassem das doutrinas
mais modernas e, assim, tornar sua obra coerente (POLACHINI, 2018). A segunda edicdo fez
parte do curriculo da Escola Normal durante o periodo em que Ribeiro foi professor interino

e, posteriormente, por alguns anos no curriculo do professor vitalicio Carlos Reis.

Critérios de andlise

Tendo esse panorama da visdo de lingua seguida pelas gramaticas, partiremos agora
para a andlise de suas estratégias didaticas. Para tanto, seguiremos as ideias de Richaudeau
(1981), Choppin (2004, 2007) e Swiggers (2012) sobre as estratégias comuns de um manual
didatico. Choppin (2007) define o manual como uma ferramenta, visto que nao é um livro para
ser lido, mas para ser usado; tendo essa funcao instrumental (Choppin 2004, p. 553), ha nele
uma série de métodos que visam facilitar a aquisicdo e memoriza¢ao dos conhecimentos. Ri-
chaudeau (1981, p. 51-3) afirma haver dois tipos de manuais em funcdo da maneira como
integram-se no processo de ensino e aprendizagem: aqueles que apresentam uma progressao
sistematica e outros que sdo obras de consulta e referéncia. Os primeiros devem satisfazer

quatro critérios:

1. Valor da informacgédo (quantidade, escolha, valor cientifico);

2. Adaptacgdo dessa informacdo ao ambiente e a situagdo cultural e ideolo-
gica;

3. Acessibilidade dessa informacgédo: existéncia de quadros, indice, facilida-
des de localizagdo, inteligibilidade da informacao, legibilidade material
(claridade tipografica), legibilidade linguistica etc.;

4. Coeréncia pedagdgica: uma coeréncia interna (ordem e divisdo das uni-
dades, equilibrio das entradas de informacdo, exercicios, instrumentos
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de controle etc.), mas também coeréncia mais geral com os modelos pe-
dagdgicos preconizados pelas autoridades escolares e os professores, e
levando em consideracgdo o nivel tanto dos alunos quanto dos mestres.
(RICHAUDEAU, 1981, p. 52, traducdo nossa)?’

Por outro lado, os manuais de consulta ou referéncia ndo precisam apresentar o item
4 e costumam apresentar os itens 1, 2 e 3 com menor rigor. O uso desses dois diferentes tipos
de manual depende do tipo de ensino desejado e da capacidade de manejo do professor, visto
gue 0s manuais com progressao sistematica podem simplesmente ser seguidos, ao passo que
os de referéncia exigem que o professor apresente, em sala de aula, a coeréncia pedagégica

ausente neles.

Swiggers (2012), que trata especificamente de gramdticas como manuais didaticos,
declara seu papel utilitdrio, com vistas a aquisicdo de uma competéncia linguistica. Destaca
como elementos a serem observados nas obras a fim de analisar seu teor didatico sua macro-
estrutura, isto é, a organizacdo geral da obra em capitulos, como a divisdo em ortografia, fo-
nética, morfologia e sintaxe; sua microestrutura, isto é, a maneira como se organizam as for-
mas gramaticais. Além disso, deve-se observar a extensdo e a profundidade da descri¢do e os
resultados da descricdo gramatical. Citando o prélogo da gramatica didatica de Gémez Tor-
rego, Swiggers (2012) salienta ainda elementos mais explicitos da descricdo linguistica dida-
tica, como: muitos exemplos, presenca frequente de remissdes, oferecimento de correspon-

déncias terminoldgicas, exercicios com gabarito e especificidades de uma norma linguistica.

Tendo como base essas ideias, organizamos a analise em dois eixos: a macroestrutura
da obra, que concerne a sua organizacdo geral em capitulos, justificativa para tal organizacao,
noc¢ao de gramatica e extensdo e profundidade da descri¢do linguistica; e a microestrutura,
gue diz respeito a elementos internos aos capitulos, tais como: possiveis elementos tipografi-

cos que auxiliariam a remissdo do conteudo (numeracdo, divisdo em subcapitulos, realce de

27 “1 Values de I'information (quantité, choix, valeur scientifique).

2. Adaptation de cette information a I'environnement et a la situation culturelle et idéologique.

3. Accessibilité de cette information: existence de tables, d’index, facilités de repérage, intelligibilité de I'infor-
mation, lisibilité matérielle (clarté typographique), lisibilité linguistique, etc.

4. Cohérence pédagogique: une cohérence interne (ordre et découpage des unités, équilibre des apports d’in-
formation, des exercices, des instruments de controle, etc.), mais aussi cohérence plus générale avec les mo-
deles pédagogiques préconisés par les autorités scolaires et les enseignants, et prise em compte du niveau tant
des éléves que des maitres.”
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itens relevantes, variacdo no tipo e tamanho de fontes), presenca de quadros, exemplos e

exercicios.

Macroestrutura

Do ponto de vista da macroestrutura, espera-se, pelo préprio género textual grama-
tica, que ela seja dividida por tipo de segmento descrito. Ha, por exemplo, a descrigdo dos
sons, das letras, das palavras, das frases e, por vezes, até mesmo dos textos. Entretanto, ao
longo da histéria houve diferentes divisGes e ordens de tratamento dos segmentos, as quais
eram, muitas vezes, motivadas por visGes globais de lingua. Nesse sentido, as cinco obras ana-
lisadas justificam sua coeréncia interna no nivel da macroestrutura, ainda que variem de

acordo com sua visdo de lingua e a maneira como pretendem descrevé-la.

Soares Barbosa inicia sua obra com uma longa introdugao de onze paginas, na qual
divide sua gramdtica nos seguintes capitulos e na seguinte ordem: “Prosédia”, “Ortoépia”,
“Etimologia” e “Sintaxe”. Segundo o gramatico pioneiro da gramatica filoséfica portuguesa, as
duas primeiras tratam da parte mecanica da lingua, cujo objeto sdo os sons articulados — fala-
dos ou escritos —, ao passo que as duas uUltimas sdo referentes a porg¢do légica da gramatica,
que lida com os sinais artificiais de ideias. Finalmente, define a gramatica como “arte”, palavra
que naquele momento tinha um sentido muito préximo de “manual”?8, que ensina a pronun-
ciar, escrever e falar corretamente qualquer lingua. Mas explica que isso pode ser feito de
diferentes maneiras: a gramatica pode, quanto a sua abordagem, ser geral, quando trata de
todas ou muitas linguas, ou particular, quando trata de uma lingua; e pode ser filoséfica e
razoada, quando se interessa pelas “primeiras causas e razoes dos procedimentos uniformes
gue todas as linguas seguem na analise e enunciacdo do pensamento”, ou prdtica e rudimen-

tar, quando sua descricdo é meramente pratica.

Pelo seu titulo, sabemos que sua obra é filosofica e, por tratar somente do portugués,

particular. Espera-se, assim, que sua descricdo linguistica do portugués baseie-se em funda-

28 No dicionario de Caldas Aulete (1881), por exemplo, a primeira acepcdo da palavra “arte” é “conjunto de
preceitos e regras para fazer ou dizer bem qualquer coisa” (p. 153). Hoje em dia, essa acepgao esta longe ser a
primeira: no Michaelis on-line, por exemplo, é a décima.
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mentos da razdo, tornando seu contetdo mais complexo do que o de uma gramatica simples-
mente pratica. De fato, Soares Barbosa ndo apresenta um texto descritivo, mas explicativo. O
gramatico oferece ndo somente descricdes ou regras, mas também suas razdes de ser, sempre
com base na gramatica filoséfica. Concluimos, portanto, que ainda que sua gramatica seja

pedagdgica, ela procura também divulgar uma maneira de se ver a lingua.

Seguindo essa classificagao de Soares Barbosa (1871), poderiamos definir a Gramma-
tica Nacional de Caldas Aulete (sem data), como pratica e rudimentar, na medida em que,
voltada a escola primadria, ela procura ser simples, e ndo apresenta defini¢ées filosoficas. Au-
lete define gramatica como “a arte de fallar e escrever correctamente” sem trazer qualquer
outra definicdo a respeito de geral/particular ou pratica/filoséfica. Mas, evidentemente, sua
gramatica é pratica, sobretudo pela apresentagdao constante de exercicios, que abordaremos
mais adiante. Aulete ndo justifica a organizacdo da obra, entretanto, sabemos que ela foi re-
sultado de uma polémica com Sousa (1865), pois apds sair a primeira edicdo de sua gramatica
(1864), Sousa (1865) criticou a ordem dos capitulos considerando que ndo estariam adequa-
dos para o aprendizado, isto é, divididos por partes légicas e mecanicas. Em sua primeira edi-
¢do, de 1864, Aulete apresentava: Prosddia e Ortografia, Etimologia, Ortografia (novamente)
e Sintaxe. Na segunda edicdo, de 1866, o professor de Lisboa reorganizou os capitulos na se-
guinte ordem: “Etimologia”, “Sintaxe”, “Ortografia” e “Prosddia”. A versao brasileira conser-

vou a organizacao da segunda edicdo (POLACHINI, 2022).

Nas gramaticas de Sotero dos Reis e Freire da Silva sdo apresentadas as mesmas qua-
tro partes da gramatica de Aulete. O primeiro as apresenta na mesma ordem de Aulete, isto
é: “Etimologia”; “Sintaxe”; “Ortografia”; “Prosédia”. Ja Freire da Silva coloca a prosédia em
primeiro lugar, da seguinte forma: “Prosddia”; “Etimologia”; “Sintaxe”; “Ortografia”. Os dois
gramaticos maranhenses guardam semelhangas, entretanto, no que diz respeito a definicdo
de diferentes tipos de gramatica, a qual é devida, certamente, a influéncia direta que o texto

de Sotero dos Reis tem sobre o de Freire da Silva.

Grammatica Geral é a sciencia dos principios immutaveis e geraes da palavra
pronunciada ou escripta em todas as linguas. Grammatica particular é a arte
de applicar aos principios immutaveis e geraes da palavra as intituicdes arbi-
trérias e usuae de qualquer lingua. Grammatica Portugueza, pois, é a arte de
applicar aos principios immutaveis e geraes da palavra os usos e idiotismos
da lingua portugueza. Grammatica portugueza tambem se pode definir a arte
de fallar e escrever correctamente a lingua portugueza. (SILVA, 1875, p. 5).
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Assim, as gramaticas de ambos partem de principios da gramatica geral para a des-
cricdo de uma lingua especifica, tal como o fez Soares Barbosa. Entretanto, diferentemente
do estudioso portugués, ndo procuram explicar as razdes da lingua a cada se¢ao da obra; os
dois gramaticos brasileiros analisados realizam predominantemente uma descricdo linguis-

tica.

Finalmente, Ribeiro divide a obra em duas secdes, “Lexeologia” e “Sintaxe”, as quais
contém, respectivamente: fonologia e morfologia, e sintaxe |éxica e sintaxe légica. Essa seria
uma divisdo mais moderna, a qual é ratificada por uma nota de rodapé em que cita filélogos
de lingua inglesa e francesa do periodo. Ao definir gramatica de forma bastante diversa dos

gramaticos anteriores, faz referéncia a Whitney, filélogo norte-americano.

1. Grammatica é a exposicdo methodica dos factos da linguagem (William
Dwight Whitney, Essentials of English Grammar, London, 1877, p. 4-5.).

Tal como os anteriores, divide a gramatica em geral e particular, mas as define dife-
rentemente de seus antecessores, sempre considerando que a gramatica se trata de uma ex-
posicdo metddica dos fatos, seja de uma lingua determinada ou da linguagem em geral (RI-
BEIRO, 1885, p. 2). Ribeiro procura inovar e esta se baseando nas mais modernas gramaticas,
as quais, como vimos, sao frequentemente citadas em nota de rodapé como fundamentacao
de sua obra. Em razdo disso, sua gramatica tem caracteristicas de uma obra pedagégica ao

mesmo tempo em que é uma forma de divulgar as novas ideias cientificas sobre a linguagem.

Ao se analisar a macroestrutura das obras, observamos que Soares Barbosa, Sotero
dos Reis, Freire da Silva e Ribeiro possuem uma visao tedrica bem definida e procuram expo-
la tanto na definicdo do que é gramatica como ao longo da descricdo linguistica. Ademais, as
obras de Soares Barbosa e Ribeiro, por serem pioneiras, tém maior cuidado, seja em explicar
sua visdo de lingua ou em fundamentar sua andlise em trabalhos de outros estudiosos. A gra-
matica de Aulete, por sua vez, diferencia-se das demais por ndo se preocupar em explicitar
uma visdo de lingua especifica, mas simplesmente fazer uma gramadtica pratica. Todas as
obras, porém, seguem o modelo milenar da gramatica, dividido em se¢des de acordo com os

segmentos linguisticos, o que organiza sua macroestrutura.
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Microestrutura

Em todas as obras sao frequentes os capitulos e subcapitulos, algo préprio do género
gramatical, cada um informando sobre um segmento ou aspecto de um segmento da lingua
portuguesa. Ha presenca de quadros e exemplos em todas as obras. Do ponto de vista tipo-
grafico, todas elas se utilizam do recurso de destaque a partir do itdlico ou negrito, sobretudo
para realgar termos gramaticais. Aulete e Ribeiro se assemelham no uso de fontes de tama-
nhos diferentes para distinguir o que é o conteudo principal da obra e o que seriam comenta-
rios ou complementos. Ambos apresentam numerac¢do continua das definicdes da obra, re-
curso tipografico que é muito util do ponto de vista pedagdgico, pois facilita a referéncia exata
do texto — e que, embora fosse utilizado em gramaticas de Portugal desde a década de 1860,

parece se tornar comum nas brasileiras apenas na década de 1880.

Os exercicios e o guia para o professor em sala de aula sdo elementos bastante par-
ticulares da gramatica de Aulete, que, ao final de cada sec¢do, apresenta orienta¢des para o
professor com exercicios conceituais e praticos a respeito da matéria dada anteriormente,
além de oferecer trechos relativamente longos de textos cldssicos da lingua portuguesa como
o objeto de andlise dos exercicios. De acordo com Boto (2004), Aulete apresenta esses ele-
mentos em outros livros escolares de sua autoria. As outras gramaticas apenas oferecem a

descricdo linguistica do portugués, sem trazer exercicios ou orientacdes para o professor.

III

O género gramatical, por ser uma “arte” ou um “manual” desde seus primdrdios, e
tendo obtido grande aperfeicoamento, sobretudo tipografico, do século XVIl em diante, pa-
rece possuir um padrdo de microestrutura no século XIX. Mas exercicios e orienta¢des ao pro-

fessor, como faz Aulete, sdo elementos ainda raros nesse momento.

Consideracoes finais

Neste artigo, procuramos conjecturar, com base em indicios, quais teriam sido os cri-
térios para selecdo de gramaticas para o ensino da primeira cadeira da Escola Normal de Sao
Paulo entre 1875 e os primeiros anos da década de 1890. E notavel haver uma tendéncia para
obras com viés tedrico explicito, seja ele da gramatica geral ou, posteriormente, a gramatica

histérico-comparativa e por gramaticas de autoria, sobretudo, de brasileiros: Sotero dos Reis,
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Freire da Silva e Ribeiro, que estiveram por mais tempo como obras selecionadas para o en-
sino estdo dentro desse perfil. Apenas as obras selecionadas por Valle em 1875 diferem: Soa-
res Barbosa, uma gramatica cujo viés tedrico é bem estabelecido e explicitado, era de autoria
de um portugués, e a gramatica de Aulete, também portugués, é essencialmente pratica. E
preciso, porém, ressaltar que as cinco obras tém algo em comum: sdo todas manuais didaticos

com progressao sistematica, pois apresentam as caracteristicas necessdrias para tanto.
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Introducao

As transformacdes presentes no pds-moderno, principalmente no ambito das Artes
Plasticas, influenciaram a forma de compreendé-las e de perceber seus efeitos na sociedade
e no comportamento humano. Esse cendrio tem impactado os profissionais da Educacao, prin-

cipalmente os do ensino das Artes.

A Critica de Arte, desde a Antiguidade até hoje em dia, sempre foi uma tarefa dificil.
De acordo com Richard (1988), a arte de julgar as produgdes artisticas segundo os critérios
gue constituem a Critica, por vezes pode se mostrar de forma controversa, principalmente
quando essas regras (critérios) ndo sao formuladas de forma clara, quando se tem por refe-

réncia as regras sob as quais se enuncia o julgamento estético das obras.

As formas de analise de obras de arte mais convencionais, quais sejam: a anadlise do
conteudo objetivo, do conteldo subjetivo e do conteddo formal, nem sempre sdo suficientes

para a apropriacdo das producdes artisticas contemporaneas por seus espectadores.

O ensino das artes sempre tem buscado, por varios caminhos, solu¢cdes metodoldgi-
cas para subsidiar, a interpretacdo e o fazer artistico, tanto nas escolas como em outros espa-
cos ndo formais de ensino das artes. A professora Ana Mae Tavares Bastos Barbosa (1993)
tem sido referéncia desde a década de 1970 na sistematizacdo do ensino das artes nas escolas
e em museus, caracterizando uma problematica a ser vencida ndo apenas no Brasil, mas ainda

em muitos paises.

Dentre os caminhos para analise e interpretacdo de uma obra ou um conjunto de
obras é possivel fazé-las, de forma alternativa e complementar, também a luz da Teoria Geral

do Imaginario, organizada por Gilbert Durand (1996), por meio de duas heuristicas enquanto
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recursos metodolégicos. De acordo com o autor, essa analise se processa por meio de uma

mitodologia, ou seja, procedendo com uma mitocritica e uma mitandlise do objeto de estudo.

Para compreendermos ainda as tensdes em torno do termo “pds-moderno”, funda-
mental para o estudo da obra de Cildo Meireles, temos, como primeiro desafio, de compre-
ender quais sdo as linhas de forca da Modernidade e o que significa adicionar o prefixo “pds”
ao termo “moderno”. Seria sua superagao, sua ruptura? Ou uma intensificagdo dos processos?
Estariamos em uma nova era histdrica? Nao ha respostas definitivas para essas questdes, mas
elas importam para compreender a relagdo entre o pds-moderno e as manifestagdes artisticas

que comec¢am a surgir na segunda metade do século XX.

O pdés-moderno coloca em xeque quatro pilares da Modernidade: o individualismo, o

racionalismo, o materialismo (ou utilitarismo) e o historicismo (progresso).

O primeiro principio é o individualismo: o “cogito, ergo sum” (“penso, logo existo”)
de Descartes, que sinaliza para o carater individual da atividade intelectual, cientifica e artis-
tica, de um sujeito apartado do objeto. O segundo principio é o racionalismo, a busca da causa
inteligivel de todo fendbmeno. Dispensa exemplificagdes, uma vez que encontra em Descartes
e Kant seus principais representantes. Traduz a fé na razdo como instrumento de producdo de

conhecimento, dominio da natureza e condugdao moral das populagdes.

Outro elemento constitutivo do moderno é o materialismo ou o utilitarismo, que re-
duz o valor dos objetos a seu potencial mercantil. Na légica capitalista, turbinada pelo neoli-
beralismo mais recente, qualquer coisa pode ser comercializada, inclusive cliques em perfis
das redes sociais, na nova modalidade de capitalismo digital, que contamina também o mundo
das artes. Por fim, o quarto pilar moderno é o historicismo, a crenga em um progresso infin-
davel em busca de uma pretensa melhoria continua da tecnologia, dos modos de vida e da

sociedade.

Assim, se o homem moderno dissimulava suas fraquezas, suas paixoes, suas perver-
sdes na teatralidade da vida social, o homem pds-moderno assume seu papel no palco e si-
mula, ndo sé o que ndo é, mas principalmente qualquer coisa que queira ser. Todos tém direito
aos 15 minutos de fama preconizados por Andy Warhol. A vida se volta ao comum, o que é
cotidiano e insignificante vale mais que os grandes acontecimentos. Todos os produtores de

referéncias — fildsofos, intelectuais, estrelas de cinema, apresentadores de TV, astros do rock,
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divas da musica pop, jogadores de futebol, youtubers, influencers — se igualam, passam a ter

o mesmo valor, um valor relativo, instantaneo, insustentavel.

No dominio da estética, os mass media, os meios de comunica¢do de massa, difun-
dem a estetiza¢do da vida. A dificil arte moderna é enfim assimilada e se prolifera em objetos
do dia a dia—de abajures a cadeiras, de mdveis a papeis de parede, de garrafas de refrigerante
a cédulas de dinheiro —, incorporando a assimetria, o abstracionismo e outros tragos estilisti-
cos provenientes das artes de vanguarda, incapazes agora de causar o escandalo de quando

surgiram.

Todas essas mudangas que ocorrem na organiza¢do social, econ6mica e estética a
partir dos anos 1950 convidam artistas, pensadores e tedricos, ndo sé da Filosofia, mas das
Ciéncias Humanas como um todo — embora por vezes a discussdo se expanda até as Ciéncias
da Vida —aregistrar, pensar e comentar as transformacgdes em curso, estimulando a producdo
de novos conceitos, a invengao de novas regras que problematizem o cenario em questao, ora
contribuindo para sua compreensao, ora se limitando a situar o problema, e em alguns casos

aumentando ainda mais a confusao.

Um artista, um escritor péds-moderno esta na situagdao de um filédsofo: o texto
gue escreve, a obra que realiza, ndo sdo em principio governadas por regras
ja estabelecidas, e ndo podem ser julgadas por regras ja determinadas, e ndo
podem ser julgadas mediante um juizo determinante, aplicando a esse texto,
a essa obra, categorias conhecidas. Estas regras e estas categorias sdo aquilo
gue a obra ou o texto procura. O artista e o escritor trabalham, portanto, sem
regras, e para estabelecer as regras daquilo que foi feito (Lyotard, 1987,
p. 119-120).

O termo “pés-moderno” ndo pode, assim, ser simplesmente substituido por “con-
temporaneo”, pois é antes uma das faces do moderno ou um modo de problematiza-lo, de
guestionar suas crencas e ilusdes ou, ainda, uma forma de fazer frente ao discurso totalizador
e excludente do moderno, que impde apenas uma versao da realidade e a faz figurar como

verdade.

O pdés-moderno, sem romper com o moderno, faz implodir seus discursos, fractali-
zando-os. Fractal é o fragmento de um objeto geométrico semelhante ao original. Metafori-
camente, aponta para a possibilidade de a parte expressar o todo. Este foi o termo escolhido

por Baudrillard (1991) para explicar o pds-moderno. Ele é fractal, um simulacro, uma hiper-
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realidade. Para Lipovetsky (1994), é a era do vazio, do sincretismo, da coabita¢do dos contra-
rios, do consumo turbinado, da individualiza¢ao galopante, enfim, do que o autor batizou
como hipermodernidade. Para Fredric Jameson (1985), é a légica cultural do capitalismo tar-
dio, caracterizado pela globalizagdo da economia, pela expansao das empresas multinacionais,
pela massificacdo do consumo, pelo aumento de circulacdo de informacdes, pela ascensao
tecnoldgica, enfim, pela proliferagdo dos tentaculos capitalistas. Para Michel Maffesoli (2003,
2005), o pés-moderno é a sinergia entre o arcaico e o tecnolégico, momento em que Dioniso
ressurge em meio as festas, as tribos urbanas, aos espetaculos esportivos, enfim, nas nume-
rosas manifestacGes de celebracdo da vida, sem finalidades racionalmente justificadas, mas

motivadas pelo desejo de estar junto, de partilhar fugazmente as mesmas paixdes.

Como o préprio Eco (1985) teorizou no pds-escrito a O Nome da Rosa, cada época
teria seu préprio pés-moderno, como a expressdo de uma crise na qual o passado ja ndo pode
ser destruido, porque levaria ao siléncio, restando a op¢do de ser revisitado, com ironia, de
maneira ndo inocente. Assim, se as obras modernas eram de dificil acesso, as pdés-modernas
sdo agradaveis, ocasionam o divertimento, ainda que muitas de suas referéncias ndo sejam

compreendidas.

Expoente do pds-moderno, a Arte Contemporanea ndo se apresenta com formas
bem definidas e propostas t3o claras ao publico. E tudo demasiadamente cadtico, os mais
variados estilos convivem em um ecletismo e pluralismo culturais. Ndo hd uma negacdo ao
passado, ao contrario, é necessario ser visitado para ser questionado, como postulado por
Umberto Eco: “A resposta pds-moderna ao moderno consiste em reconhecer que o passado
ja ndo pode ser destruido, porque sua destruicdo leva ao siléncio, que deve ser revisitado:

com ironia, de maneira nao inocente” (ECO, 1985, p. 56-57).

Durante as décadas de 1960 e 1970, surge no Brasil, no cendrio das artes, o artista
plastico Cildo Campos Meireles, que viria a ser um dos artistas brasileiros mais significativos
de sua geracdo. Provocado por um momento politico marcado pela promulgacdo do Al-5 em

1968, desenvolveria sua arte por meio de propostas mais conceituais e questionadoras.

Algumas das manifestacOes artisticas da atualidade, ao criticar a tecnociéncia, aliada

ao poder politico e econbmico, buscam uma desconstrugdo, tentando a revelagcao do sistema
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e a liberacdo do individuo, ampliando sua percepcdo acerca do mundo. A maioria das propos-

tas artisticas tem o espectador como figura central e valoriza sua intervengao com a obra.

O caos é o solo fértil das artes contemporaneas, propiciando uma multiplicidade nas
formas de expressao e representagao artisticas, combinando técnicas, materiais e tecnologias
em um grande cadinho cultural e gerando inimeras possibilidades construtivas e que estao

sempre se reinventando.

Metodologia

A andlise do conteldo objetivo ou visual de uma obra de arte, segundo Santaella
(2001), se concentra nas caracteristicas construtivas da obra — ou seja, os efeitos de profundi-
dade presentes, o ritmo da obra, o modo como as linhas e cores se apresentam —, que pro-
porcionam a condicdo de se classificar essas obras em formas figurativas, ndo representativas

e representativas.

Ja a analise do conteldo subjetivo ou simbdlico recai sobre a informacdo que nds
recebemos do objeto artistico segundo nossa bagagem cultural, nosso estado emocional e
outros fatores externos que venham a influenciar na leitura visual de um objeto de arte. O
titulo da obra dado pelo autor limita-nos um pouco quanto a interpretacdo do objeto. Ja o
titulo que nds fornecemos a obra, de acordo com Aguiar (2010), é o que mais representa nossa

leitura, o que assimilamos e como o objeto, na qualidade de mensagem, conseguiu nos atingir.

E a andlise do conteldo formal ou estético analisa a interpretacao da composicao
visual, da sintaxe visual, seu contexto histérico, seu tema, sua organizacdo. Define-se pelas
diversas “escolas” da arte, categoriza-se pelos “ismos” ao longo da Histéria da Arte e requer
do apreciador um conhecimento prévio. Mas, como dito anteriormente, essas férmulas nem
sempre sdo capazes de proporcionar a apropria¢ao das producdes artisticas contemporaneas,
de modo que outros caminhos metodoldgicos poderiam vir a compor a analise de interpreta-

¢do dessas producdes, auxiliando-nos a disciplinar nosso olhar.

Apesar de a mitocritica ter sido formulada por Durand como uma metodologia para
analise ou critica literdria, ela ndo se restringe apenas a essa forma de expressdo artistica. A

identificacdo contextualizada de mitemas e mitos pode contribuir para os estudos sobre os
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processos de construcdo da identidade artistica e também para andlises sobre os processos
de apreciagdao ou de negacao de determinadas produgdes artisticas. Antonio Vargas (1997)
tem feito um cruzamento dos pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos apresentados
por Durand com outros pressupostos oriundos dos estudos sobre a mitologia artistica e tem

aplicado esse método em analises de producgdes artisticas ndo literarias.

O mito atua como um fio condutor que guia o espectador no processo hermenéutico

em que o sentido passa de intuido ao percebido ou significado.

Por meio da hermenéutica mitodoldgica é possivel analisar as imagens com proprie-
dade critica que, segundo Gilbert Durand, ocorre a partir da mitocritica (da andlise do texto,
da imagem e sua relagdo com o mito) e da mitandlise (a relacdo dessas imagens com o con-
texto social e com os mitos diretores). A mitodologia é, portanto, o método apropriado para
estudar o imaginario, pois permite a leitura em profundidade das multiplas formas de mani-
festacdao simbdlica do ser humano, da sociedade e da cultura, entendendo o imagindrio como
referéncia ultima de toda a producao humana, por meio de sua acao discursiva, ou seja, o
mito, que sustenta todo o pensamento humano, movendo-se de acordo com os “quadros mi-
ticos”. Segundo Durand (2004a), em todas as épocas e em todas as sociedades existem mitos

gue orientam e modulam o curso do homem, da sociedade e da histéria.

Assim que sdo identificados os mitemas, os mitos passam a ser aflorados e sua rela-
¢do com a trama recebe as demais etapas de contextualizacdo, vinculando esses mitos com o

autor (mitocritica) e com o contexto social (mitanalise).

A mitocritica permite detectar e discernir os mitos, os tracos miticos que atuam de
formas subjacentes as narrativas e referenciam-se nos grandes mitos classicos. Dessa forma,
é possivel perceber as caracteristicas do autor, suas referéncias e influéncias na mitologia do-

minante de sua época.

A mitandlise procura identificar, a partir da mitocritica, um campo de atuacdo mais
abrangente, sua influéncia nas instituicdes e praticas sociais, visando compreender os mitos

vigentes e diretivos de determinada sociedade e em determinado periodo.

Portanto, o objeto de estudo da mitanalise é o entorno cultural, o momento histérico
e social e as perspectivas de mudanca. Essas analises se ddo a partir da observacao das “me-

taforas obsessivas”, ou seja, a partir das redundancias e dos mitemas (DURAND, 2004b, p. 86).
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Vargas nos diz como adaptou essa metodologia para que ela pudesse ser aplicada a

analise de obras visuais:

Como essa metodologia foi concebida para analise de obras literarias e, por-
tanto, de discursos, sua aplicacdo as artes ausentes de textos ou de imagens
figurativas (pintura abstrata, varias obras contemporaneas, instalacdes, per-
formances e algumas praticas teatrais) apresenta diversas dificuldades. Para
tais situagBes propus uma via alternativa cruzando os pressupostos episte-
moldgicos e metodoldgicos apresentados por Durand com outros oriundos
dos estudos sobre mitologia artistica. [...] substitui a identificacdo dos mite-
mas nas obras para localiza-los nos discursos da critica sobre as obras e o
autor e do autor sobre sua obra e seus conceitos de ser artista (VARGAS,
1997, p. 152, grifos do autor).

Dessa forma, a andlise mitocritica, na “caca ao mito”, no mito pessoal que estaria
sustentando a producdo artistica de Cildo Meireles e sua relacdo com o pdés-moderno, visa
identificar os mitos diretores do trabalho do artista, apresentando-se como uma das formas
possiveis de interpretacdo das obras de arte contemporanea e como a possibilidade de reali-
zar o levantamento do “universo simbdlico” do corpus representado pelas obras do artista,
identificando ainda a relagdo com seu universo simbdlico e indicando os caminhos para a lei-

tura de outras obras de arte contemporaneas, porém a luz da Teoria Geral do Imaginario.

Desenvolvimento

E necessario um recorte na vasta e representativa producgdo de Cildo Meireles para
poder ndo sé se apropriar dos aspectos do tempo em que as obras foram produzidas, confi-
gurando evidéncias histéricas intrinsecas a toda produ¢ao humana, mas também indicar re-
flexoes referentes ao processo de elaboracdo relativo a producdo de leituras sobre o contexto

do artista e ao passado das produgdes artisticas.

A parte inicial de sua trajetdria artistica coincide com a instauracao do golpe militar
de 1964 e se desenvolveu ao longo do periodo que corresponde a ditadura militar no Brasil.
Seu trabalho assumiu um posicionamento de combate mais direto entre os anos de 1968 e

1973.
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De seus trabalhos iniciais destaca-se a producdo de 1967 — Espacos virtuais: cantos e
as de 1969 — Estudos para espago/tempo, Artes Fisica e Caixas de Brasilia/Clareira, sempre

criticos e com questionamentos politicos.

Em 1959 havia ocorrido a | exposi¢ao neoconcretista no Museu de Arte Moderna do
Rio de Janeiro, em que se destacaram artistas como Amilcar de Castro, Franz Weissmann,
Lygia Pape, Lygia Clark e o poeta Ferreira Gullar, que criticavam os artistas concretistas. Essa
efervescéncia toda contribuiu para a producdo de arte conceitual e ambiental de Cildo Meire-
les e a criagdo de obras como Desvio para o vermelho, de 1967 a 1984 (Figura 1): “Sempre
pensei Desvio para o vermelho a partir do elemento fisico e poético, mais do que elemento
politico. Porém, eu admito que haja essa leitura politica” (SCOVINO, 2009, p. 273). Uma refe-

réncia quase clara ao terror causado pela ditadura militar.

Figura 1 — Desvio para o vermelho | - Impregnacao, Cildo Meireles, 1967-1984.

Fonte: Foto de Eduardo Eckenfels. Instituto Inhotim — Brumadinho-MG.

Eis que surgem, em 1970, as Insercées em circuitos ideoldgicos. Diz Cildo Meireles,
em 1978, em uma entrevista ao artista Antoénio Manuel: “Ndo mais trabalhar com a metafora

da pdélvora — trabalhar com a pélvora mesmo” (SCOVINO, 2009, p. 71).
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A série InsercOes em circuitos ideoldgicos foi fortemente influenciada pelos ready-

mades de Marcel Duchamp, conforme diz Cildo Meireles:

Se a interferéncia de Marcel Duchamp foi ao nivel da Arte (légica do feno-
meno), vale dizer da estética, e, se por isso preconizava a libertacdo da habi-
tualidade de dominio das maos, é bom que se diga que qualquer interferén-
cia nesse campo, hoje (a colocacao de Duchamp teve o grande mérito de for-
¢ar a percepgao da Arte, ndo mais como percepgao de objetos artisticos, mas
como um fendbmeno do pensamento), uma interferéncia politica ( MEIRELES
apud FERREIRA; COTRIM, 2006, p. 265).

Assim nasceram os projetos Coca-Cola e Cédula, que consistiam em p6r em circulagdo
objetos com informacdes silenciadas pelo poder politico-econémico instituido. O projeto Cé-
dula foi atualizado em 2014 com a mensagem “CADE AMARILDO?”, referindo-se ao pedreiro
Amarildo Dias de Souza, de 48 anos, assassinado pela Policia Militar do Rio de Janeiro, em

2013.

Aqui no Brasil, dois artistas contemporaneos a Cildo Meireles e que auxiliaram na
composicao do contexto ao qual estavam inseridos na década de 1970 sdo Antonio Manuel e
Artur Barrio. O conjunto da obra Repressdo outra vez: eis o saldo, de Antonio Manuel, ganhou
mais expressao com a série Movimento estudantil 68, exposta poucos dias ap6s a publicacdo
do Ato Inconstitucional n2 5 (Al-5) e Artur Barrio apresentou sua série Situagdes, da qual a
obra mais relevante foi Trouxas ensanguentadas, uma referéncia direta as situacdes de tor-

tura ocorridas durante o Al-5.

Dentre varios paises que abrigam suas obras, no Brasil é onde se concentra sua maior
mostra: além de encontra-las em varios museus, o artista tem seus trabalhos expostos em

amplas salas especiais no Instituto Inhotim, em Brumadinho, Minas Gerais.

Para que a mitanalise e a mitocritica fossem possiveis, optou-se pelo recorte que
compreendeu o periodo de 1969 a 1984, quase coincidente com o periodo da ditadura militar
no Brasil, e selecionaram-se as seguintes obras: Estudos para espagco/tempo; Artes Fisica; Cai-
xas de Brasilia/Clareira; Desvio para o vermelho; Inser¢ées em circuitos ideoldgicos; Zero Cru-
zeiro; Zero Dollar e Arvore do dinheiro; Eppur si muove e Tiradentes: totem — monumento ao

preso politico.
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Da analise mitocritica das obras, por exemplo, das Insergées em circuitos ideoldgicos
— projeto Coca-Cola, o projeto atua como uma inversao ao ready-made de Marcel Duchamp,
pois, ao contrario de Duchamp que retirava o objeto do cotidiano e o inseria no lugar da arte,

Cildo busca levar para a vida cotidiana o pensamento artistico.

O projeto consistia em gravar informacdes, instru¢cdes e mensagens criticas em obje-
tos de circulagdo cotidiana — garrafas e cédulas —, devolvendo-os posteriormente a seus devi-
dos circuitos. Ela s6 acontece quando ativada e realizada pelo interlocutor. O trabalho trata

da producgado, distribuicdo e controle da informacao.

O projeto Coca-Cola em si consiste em garrafas de refrigerantes retorndveis que, de-

pois de serem gravadas com instrucdes e opinides criticas, sdo devolvidas a circulacao.

A mensagem gravada na obra de Meireles (Figura 2) é a seguinte: “Coca-Cola; Yan-
kees go Home!; Marca Reg. de Fantasia; Inser¢des em Circuitos Ideolégicos; 1-Projeto Coca-

Cola; Gravar nas garrafas opinides criticas e devolvé-las a circulagdao; CM-5-70".

Figura 2 —Inserg8es em Circuitos Ideoldgicos - Projeto Coca-Cola, Cildo Meireles, 1970.

Fonte: Arquivo pessoal. Centro Georges Pompidou, 07/08/2017.
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Conforme a metodologia proposta por Vargas (1997), a partir da coleta em catalogos
de exposicOes, é possivel observar comentarios dos criticos de arte em relagdo as obras de
Cildo Meireles:

O cardter politico de suas obras revela-se em trabalhos como Tiradentes —
Totem —monumento ao Preso Politico, Inser¢cdes em Circuitos Ideoldgicos:
Projeto Coca-Cola e Quem Matou Herzog?, todos de 1970.

A intervengdo politica em objetos banais é constante em sua producdo entre
1970 e 1975, como Arvore do Dinheiro, de 1969, Introdugdo a uma Nova Cri-
tica, de 1970 e O Sermao da Montanha: Fiat Lux, de 1973. (HERKENHOFF;
CAMERON; MOSQUERA, 2000, p. 9-13, grifos nossos)

Ha também comentdrios que demonstram a complexidade dos elementos que o ar-

tista manipula e sua intengao de provocac¢ao da sociedade:

No seu trabalho, fisica, economia e politica ndo representam apenas niveis
infra ou supraestruturais, hierarquias, planos distintos, mas um complexo de
vetores que agem em conjunto, ora em sincronia, ora disassociados, freqiien-
temente em contradicéo. Este complexo tem o nome de Sociedade. No limite
exprimiria o insoluvel conflito entre o sem limites do espirito e a escassez da
matéria, o drama concreto do ilimitado e do limitado. (SALZSTEIN, 1986. p.
6-7, grifos nossos)

As representagOes de um imagindrio libertador ficam evidentes nas obras criticas ao
regime militar e também nos comentdrios de Lagnado (1998), que enfatiza os elementos sim-

bdlicos que Cildo manipula:

N3o constitui novidade afirmar que a investigacdo de Cildo Meireles sempre
esteve associada a imagens de forte conotacdo simbdlica. Varios criticos ex-
ploraram o valor de resisténcia dessa obra, localizada nos anos 70 como 'arte
experimental de vanguarda'[...]. As poderosas metdforas construidas pelo ar-
tista, ao longo de uma trajetdria de trinta anos, tinham como pano de fundo
a busca de uma consciéncia identitdria. (LAGNADO, 1998. p. 398-401, grifos
Nossos)

Nas palavras do critico Herkenhoff (2000), Cildo trabalha os opostos na busca de elu-
cidar problemas cotidianos, trazendo para o espectador uma luz, tanto sobre os problemas

sociais, como também sobre as func¢des e lugares da arte na sociedade:
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Em toda a obra de Cildo Meireles, ha uma constante manifestagdo de tenséo
e tor¢do — seja no ambito da estética, percepc¢ao, ciéncia ou economia. Cen-
trando-se em nossa experiéncia desses diferentes ramos do conhecimento,
sua arte visa gerar novos significados por meio do reconhecimento dos limites
e falibilidade desses sistemas de compreensaol...]

Sua arte situa-se na relagao de friccdo entre questdes sociais e poéticas espe-
cificas do Brasil e a heranga do Ocidente. Para Cildo, os trabalhos de Marcel
Duchamp sdo tdo importantes como os de Oiticica, como modelos de proble-
matizag¢do da arte [...] (HERKENHOFF, 2000, p. 38-78, grifo nosso).

Nas palavras do préprio Cildo Meireles, seu objetivo estava na mobilizagdo da arte,
colocando o espectador ndo mais como uma pessoa passiva diante da arte, mas sim como
agente dessa mobilizacdo. Sem a a¢dao do espectador sua obra ndao se completaria em sua

funcdo de circulacdo:

Inser¢des em Circuitos Ideolégicos se concentrava em isolar e definir o con-
ceito de circuito, valendo-se de um sistema preexistente de circulacdo. Nesse
sentido, as frases nas garrafas de Coca-Cola e nas cédulas funcionavam como
uma espécie de graffiti movel. Ja Insercées em Circuitos Antropoldgicos con-
sistia basicamente na fabricagdo - e na posterior circulagdo — de uma série de
objetos que poderiam influenciar o comportamento politico-social, como fi-
chas para telefone, transporte, etc. A obra se relacionava com o circuito pelo
emprego de aspectos que existiam como uma precondi¢do do produto [...]
Em grande parte da minha obra ha uma interpenetragdo entre o trabalho de
arte e a vida didria, e isso afeta a escolha do material. Estou interessado em
materiais ambiguos, que podem simultaneamente ser simbolo e matéria-
prima, assumindo status de objetos paradigmaticos [...]

Muito de minha obra se ocupa da discussdo do espago da vida humana, o
gue é tdao amplo e vago. O espago, em suas varias manifestagdes, abrange
arenas psicoldgicas, sociais, politicas, fisicas e histéricas [...] (MEIRELES, 2000,
p. 8-35).

Em Herkenhoff (2000), assim como em Salzstein (1986), fica claro o envolvimento
politico de Cildo, a necessidade de expressar, por meio de suas obras, a situacdo politica a
época da ditadura militar e as consequéncias nocivas dessa dominacdo. A representacao das
tensdes entre conceitos diametralmente opostos a fim de demonstrar, ndo sé a existéncia,
mas o poder dos militares na sociedade, aproximam-no do carater revolucionario de Prome-
teu, que questiona o poderio de Zeus frente aos humanos. Lagnado (1998) nos lembra a forte

conotacdo simbdlica das obras de Meireles e o valor de resisténcia que ha nelas, o que se

relaciona com as peripécias de Prometeu, quando beneficia os homens em um banquete que
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deveria ser ofertado a Zeus, fazendo com que, por meio de suas proprias regras, mas obnubi-
lado por seu poder, ndo percebesse a qualidade das oferendas. Do mesmo modo Cildo, fa-
zendo uso de suas potentes metaforas, construia obras de grande complexidade e com forte
discurso politico, com o objetivo de que a sociedade nao apenas percebesse o tipo de governo
ao qual estava submetida, mas resistisse e seguisse em busca de uma construcado identitdria.
A ideia de, por meio de sua arte, questionar a propria problematizacao da arte, tirando-a dos
museus e galerias e trazendo-a para as ruas, para a circulacdo entre a populacdo, revela seu
espirito prometeico: o roubo do fogo sagrado (a consciéncia politica) como presente aos hu-

manos, fazendo-os questionar por que até entdao ndo haviam tido acesso a esse fogo.

Pode-se afirmar que o mito circulante é o que vitaliza e dd um sentido ao mundo e,
assim, as caracteristicas presentes nas obras, acdes e discursos de Cildo Meireles e de seus
criticos podem também ser comparadas com as do mito do herdi. Na fase selecionada da dé-
cada de 1970, sua produgao, com claras caracteristicas pés-modernas, fica bastante caracte-
rizada pelo mito de Prometeu, o fundador da primeira civilizagdo humana, o construtor,
aquele que fez o homem com o limo da terra e Ihe deu vida com o fogo dos céus, o herdéi

positivo que terminou amarrado a um rochedo para ter seu figado devorado pelos abutres.

A entrega de Cildo Meireles, por meio de sua arte aos espectadores, buscando trazer
a populacdo a consciéncia sobre os horrores, a violéncia e a arbitrariedade da ditadura militar
por meio do Al-5, ficam muito claras em suas obras e discursos. Sua auddcia, em plena dita-
dura militar, de “roubar o fogo sagrado” e entregar a humanidade, mesmo se arriscando a ser

“preso em um rochedo” demonstram seu carater prometeico a época.

Em sua producdo atual, percebe-se a presenca mais marcante de Hermes, deus da
eloquéncia, do comércio (dos ladrdes, também), dos errantes, o mensageiro preferido dos
deuses. No entanto, no periodo de 1970, suas obras encampavam o projeto marxista, assu-
mindo as vestes prometeicas. Ndo que haja exclusividade de um ou outro mito, ja que é pos-
sivel observar, principalmente na producao mais recente, dois imaginarios transitivos, um de-

les mais ascendente (Hermes), o outro declinante (Prometeu), (con)fundidos em suas obras.
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Consideracoes finais

Na perspectiva da filosofia da educagdao, Bauman (2007) pontuou a problematica
educacional na chave da ambiguidade, com ganhos e perdas decorrentes da passagem da era
sélido-moderna para a liquido-moderna. Depois de mais de dois milénios orientados pela no-
¢do grega de Paideia, teriamos passado ao momento da educacdo por toda a vida, a necessi-
dade de constante aprendizagem, dada a velocidade com que se modificam as preméncias do
mercado de trabalho. “No ambiente liquido-moderno, a educacdo e a aprendizagem, para te-
rem alguma utilidade, devem ser permanentes e realmente ocorrer ao longo da vida” (BAU-

MAN, 2007, p. 163-164).

Bauman ndo endossa a ideia de que as pessoas devem buscar, por meio da educacdo,
adaptar-se as velozes transformacgdes do mercado, alinhando-se, portanto, ao que estd dado.
Cré, ao contrario, na possibilidade de uma educacdo que contribua para a contestacdo do im-
pacto das experiéncias do dia a dia, para o desafio das "pressGes que surgem do ambiente

social" (BAUMAN, 2007, p. 21).

Nesse sentido, ha uma convergéncia entre a possibilidade de contestacdo da educa-
¢do e da arte, como mostrou a mitocritica da obra de Cildo Meireles, cuja producdo esta
imersa na problematica estabelecida pelos estudos pds-modernos. Desse modo, na relagao
entre arte e educacao, surge o desafio da pluralidade. A diversidade ndo estaria mais dispersa
pelo planeta, mas concentrada em todos os lugares. Ndo ha um sé corpus, um sé conjunto de
saberes que, disponibilizados pelos mestres aos alunos, seja suficiente para inseri-los no
mundo atual. Sua entrada serd sempre por meio de um viés, reflexo de suas experiéncias de
vida, como uma mensagem dispersa em uma garrafa de Coca-Cola ou em uma cédula de di-

nheiro.

Segundo Gilbert Durand (2010), o século XX é palco de trés grandes mitos, quais se-
jam: Prometeu, Dionisio e Hermes. Prometeu e a valorizacdo de instituicées que dependem
de balizas como controle, disciplina e ordem para que possam continuar atuando, sob a légica
do progresso continuo; em seguida, para Maffesoli (1998), Dionisio, mito em que o individuo
significa menos do que a comunidade, em que a grande histéria factual tem menos importan-
cia que as histérias vividas no dia a dia, representando aspectos da “proxemia”. A orgia é a

condensacdo desse acordo simpatico com o cosmos e com o0s outros, segundo Maffesoli
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(2005). Mesmo em meio aos mitos progressistas e prometeicos no século XIX ja se percebia o
surgimento de seu contraponto com Dionisio e seu cortejo de simbolos intimistas e do lu-
dismo, fazendo frente ao titanico prometeico, como nos explica Maffesoli (1984) e que abria
portas ao terceiro mito, Hermes, cuja légica convive com os dois mitos anteriores e exalta a
capacidade de pensar os contrarios sem necessidade de apaga-los. A presenca de Hermes, no
entanto, ndo configura sintese ou equilibrio dos opostos, mas uma tensao sempre insoluvel
entre diferencas. Ha, porém, possibilidades de conciliagdes pontuais, sem que se anulem. E a
l6égica hermesiana que rege a ampla coexisténcia de condutas e expressdes contrarias entre
si, por exemplo, entre o individualismo e a organizagao em grupos ou tribos, a globalizagdo e

a economia e ecologia local.

Enquanto a presenca de Dioniso teria sido marcada pelo desregramento e pela nega-
¢do dos valores caracteristicos de Prometeu, a l6gica hermesiana em circulagao passa a exaltar
a capacidade de pensar os contrdrios sem apaga-los. Por meio das obras de Cildo Meireles é
possivel perceber essa transicdo prometeico-hermesiana. Do herdi que rouba o fogo sagrado
dos deuses para trazer calor, luz e sabedoria aos homens, passando para o artista que con-
grega os opostos, que se manifesta na matéria, o deus da revelacado, senhor dos pensamentos,

comunicador entre os deuses e os homens, o psicopompo por exceléncia.

Mesmo diante da complexidade da producao artistica de Cildo Meireles fica clara a
possibilidade de utilizar a mitocritica e a mitanalise como alternativas metodolégicas na con-
tribuicdo para andlise de obras de arte e do artista, a partir do reconhecimento do mito ou
dos mitos diretivos que os obsidiam; com isso, colaborar de forma significativa para uma me-
Ihor compreensdo da arte contemporanea e do pds-moderno, tornando-os mais compreensi-

veis aos olhos da sociedade.
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Introducao

As reflexdes do fildsofo Ludwig Wittgenstein?® sobre o funcionamento da linguagem,
especialmente na obra Investigagdes filosdficas, tém inspirado pesquisadores a buscar escla-
recimentos para problemas filoséfico-educacionais, por exemplo, os que versam sobre a na-
tureza do conhecimento, as diferentes espécies de saber e os processos de constituicao da
significacdo dos conceitos, como também os relativos aos modos de organizacdo das experi-
éncias dos sujeitos com o mundo por meio da linguagem. Em particular, a analise do funcio-
namento da linguagem, como tratada na filosofia de Wittgenstein, pode auxiliar na compre-
ensao de processos linguisticos que possibilitam as relagdes entre ensino e aprendizagem, in-

clusive as que sao estabelecidas no campo da Educacao Matematica.

Wittgenstein ndo teve a intencdo de apresentar teses e/ou formular teorias em sua
filosofia, pelo contrario, almejava fazer esclarecimentos conceituais decorrentes de uma te-
rapia filoséfica®’, entendida por ele como um método que visava combater o dogmatismo de
teses oriundas da filosofia tradicional. No entanto, com base em seus resultados terapéuticos,
na literatura contemporanea diferentes pesquisadores se pautam em sua filosofia para elabo-
rar teorias no interior da propria filosofia ou mesmo em outros campos do conhecimento,

entre eles Arley Ramos Moreno3?, que considerou central na filosofia tardia de Wittgenstein

29 Ludwig Wittgenstein (1889-1951) foi um fildsofo austriaco e um dos atores da virada linguistica com contri-
buicGes para o desenvolvimento da Filosofia da Linguagem e para a filosofia contemporanea.

30 0 método terapéutico de Wittgenstein era polifénico. Partia de teses dogmaticas da filosofia tradicional sobre
uma mesma questdo problemdatica, comparando-as entre si e relativizando-as, tendo como finalidade a dissolu-
¢do do problema em questdo e ndo uma suposta solugdo definitiva.

31 Arley Ramos Moreno (1943-2018) foi um filésofo brasileiro cujas contribui¢des foram fundamentais para a
Filosofia da Linguagem e para a Epistemologia, bastante inspirado nas reflexdes das obras de Wittgenstein, tendo
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o conceito de uso, e que a partir desse conceito elaborou uma teoria com a finalidade de
examinar a func3o epistémica do processo de constituicdo da significacdo3? (MORENO, 2018,
p. 32).

A significacdo em Matematica é um dos problemas educacionais associados a Educa-
¢do Matematica. No cendrio contemporaneo, parte deste problema estd presente na trans-
formacao curricular indicada pela Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Bdasica
(BNCC), que prescreve um conjunto de orientacOes para a formacdo bdsica, em diferentes
areas do conhecimento, com a preocupagado de tornar a aprendizagem mais significativa para
os alunos. Por exemplo, quanto ao ensino fundamental, a BNCC orienta-se: “pelo pressuposto
de que a aprendizagem em Matematica estd intrinsecamente relacionada a compreensao, ou
seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplica-
¢Oes”, sendo que os significados resultam de “conexdes que os alunos estabelecem entre eles
[os objetos matematicos] e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os

diferentes temas matematicos” (BRASIL, 2018, p. 276).

Assim, nas passagens acima e em outras, o documento da BNCC pressupde que a
sistematizacdo dos conteldos matematicos deve decorrer de uma apreensao de significados
dos objetos matematicos, atribuindo-se aos préprios alunos o papel de estabelecer conexdes
entre os conteddos matematicos, entre estes e seu cotidiano e entre temas matematicos. De
modo a nos contrapormos a esse posicionamento da BNCC e proporcionarmos elementos teé-
rico-filoséficos para debatermos a sistematizacdo e a significacdo dos contelddos matemati-
cos, recorremos aos escritos de Ludwig Wittgenstein e de Arley Ramos Moreno, os quais, de
diferentes modos, se preocuparam em investigar os processos de atribuicao de sentido e de
organizacdo da experiéncia empirica33. Neste texto também s3o contemplados os aspectos
metodoldgicos da pesquisa, as questdes educacionais sobre as quais nos debrucamos e uma

articulacdo tedrico-filoséfica entre a Filosofia da Linguagem e a Epistemologia do Uso que nos

formulado um projeto autoral fundamentado em uma pragmatica filoséfica, intitulada por ele de Epistemologia
do Uso.

32 A teoria Epistemologia do Uso de Arley Ramos Moreno foi construida com base nos resultados filoséficos de
Gilles Gaston Granger e Ludwig Wittgenstein. Neste texto, destacamos alguns conceitos wittgensteinianos siste-
matizados por Moreno, em particular em seus escritos que constam da bibliografia deste texto: Moreno (1995;
2012; 2014).

33 0 texto contempla um recorte da pesquisa de pds-doutorado, com a indicagdo de um dos documentos oficiais
contemplados na pesquisa, bem como uma breve descricdo da base filoséfica contemplada no pds-doutorado.
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permitiu problematizar a sistematizacao de conteldos em Matematica subjacente as prescri-

¢Oes da BNCC.

Aspectos metodolégicos

A pesquisa de pds-doutorado, cujas reflexdes sdao aqui sintetizadas, é, sobretudo, de
natureza conceitual. A partir das consideragdes filoséficas de Moreno relativas ao conceito de
uso em Wittgenstein, buscamos uma base tedrico-filosofica para elucidar a significagdo em
Matematica e a sistematizacdo de contetdos no contexto da Educagdao Matemadtica. Temos
por base a descri¢cdo dos usos das palavras com a finalidade de sanarmos confusdes conceitu-
ais acerca do emprego de conceitos matematicos na educacdo e sua (ndo) sistematizacao,
apontando para alguns desdobramentos, a nosso ver, equivocados das orienta¢des presentes
na BNCC para o ensino da significacdo conceitual. Nesse sentido, partimos do pressuposto
presente nas reflexdes de Wittgenstein de que as proposi¢des matematicas expressam certe-
zas que fundamentam nosso conhecimento empirico e recorremos a terapia filosofica
wittgensteiniana como método de pesquisa, cientes de que sua finalidade “ndo é uma tese
sobre o conhecimento, mas, apenas, um esclarecimento conceitual que permite situar, com
mais clareza, o estatuto tedrico relativo das categorias de certeza e de conhecimento” (MO-

RENO, 2012, p. 93).

Para Gottschalk (2010), a terapia filoséfica de um conceito deve considerar as cir-
cunstancias efetivas em que o conceito é aplicado e os critérios a que recorremos para iden-
tificar quando alguém o esta utilizando, independentemente de eventuais processos mentais
ou outros comportamentos que podem ocorrer simultaneamente no momento da a¢do ou do
discurso que estd sendo enunciado. Assim, tendo por inspiracdo o método terapéutico de
Wittgenstein, apresentamos, a seguir, uma sintese de usos da expressao “sistematizacao”
feita na BNCC, com o objetivo de propormos reflexdes problematizadoras sobre esses usos na

Educacdao Matematica.
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O ensino de Matematica: um vislumbre do cenario contemporaneo

No ambito do ensino e da aprendizagem, em particular de Matematica, a implemen-
tacdo da BNCC para a Educacdo Basica e a reestruturacdo dos processos de formacao de pro-
fessores tém sido alvo de pesquisas voltadas para as implicagdes pedagdgicas, epistémicas e
estruturais das novas prescrices. A idealizacdo de aprendizagens essenciais e um curriculo
minimo que seja organizado de acordo com as necessidades de cada localidade sdo atribui-
¢coes do documento (BRASIL, 2018), e a responsabilidade sobre a estruturac¢do curricular recai
na gestao educacional e pulveriza-se de regido para regidao. A promessa de uma educagao in-
tegral pode se transformar em algo bem-sucedido ou acarretar uma formacgdo precdria dos
alunos nas diferentes etapas de escolaridade, no sentido de eventualmente restringir o apren-
dizado ao se priorizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades em detrimento de

conteudos, que passam a ser vistos como meros meios para o desenvolvimento das primeiras.

De fato, os principios do documento no campo do ensino da Matematica propdem
uma formacdo em que, por meio do uso de estratégias pedagogicas no trabalho em sala de
aula, seja enfatizado o desenvolvimento de competéncias e habilidades em diferentes situa-
¢Oes do dia a dia, relegando a segundo plano o ensino sistematizado de objetos matematicos.
Para o ensino fundamental o documento indica o desenvolvimento de oito competéncias dis-
tribuidas em cinco unidades tematicas que sdo acompanhadas de 247 habilidades distribuidas
entre objetos do conhecimento, enquanto que na etapa do ensino médio cinco competéncias
sdao acompanhadas do detalhamento de 43 habilidades e é proposto um aprofundamento dos
conteudos ja aprendidos, para integra-los entre si, mantendo-se a preocupacao de aplica-los
em diferentes situagdes: “no Ensino Médio o foco é a construcao de uma visao integrada da
Matematica, aplicada a realidade, em diferentes contextos” (BRASIL, 2018, p. 528). Diante
destes numeros enigmaticos, surgem algumas criticas de pedagogos, dentre eles Ortega

(2022, p. 20), indicando que:

antes de qualquer construcdo do curriculo no espaco escolar, é imprescindi-
vel que os professores tenham tempo de estudo, reflexao, discussao, levan-
tamento de duvidas, sobre a Matematica como um todo e ndo fragmentada
em habilidades, sobre as ideias envolvidas e a compreensao com sentido dos
conceitos a serem desenvolvidos em todos os anos do ensino fundamental.
Sem esse processo sera muito dificil atender aos principios enunciados nas
competéncias especificas enunciadas na prdpria BNCC.
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Nesse sentido, a compreensao da Matemadtica como um todo é importante, visto que
o olhar fragmentado para competéncias e habilidades pode acarretar reducgao e falta de com-
preensdo de conteddos matematicos, suas regras e aplicacdes. Além do que, o foco no ensino
para a vida em sociedade, naquilo que é util aos alunos de cada regido, leva em consideracgao
apenas praticas pedagdgicas que trabalhem com exemplos sociais, situacdes-problema, pro-
cessos de investigacdo e modelagem e deixa de lado a sistematiza¢ao dos conteddos mate-
maticos que poderiam ser trabalhados por meio de outras abordagens, bem como a exclusao
de conteldos que ndo sao passiveis de sistematiza¢ao a partir de situagdes do dia a dia, como

por exemplo o ensino do conjunto dos nimeros complexos.

Otte e Barros (2015) indicaram em suas pesquisas que, quando se trata dos processos
de ensino e de aprendizagem em Matematica, um dos principais perigos esta associado ao
reducionismo de praticas empiricas a atividades do dia a dia, sinalizando que quando o ensino
se da por meio de contextos extramatematicos pode ocorrer uma organiza¢do pedagdgica
que perde de vista o rigor matematico. Para se ter uma ideia da dimensao do problema, os

" ou

usos dos termos “sistematizacdo”, “sistematizar”, “formalizacdo” e “formalizar” na BNCC, ao

tratar da area de Matematica, aparecem apenas em quatro locais (Quadro 1).
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Quadro 1 — Usos do termo sistematizagdo no documento da base.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, aponta
para a necessaria articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil. Tal articulagdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de
novas formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fenéme-
nos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimen-
tos (BRASIL, 2018, p. 57-58, grifos nossos).

[...] recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas ele-
tronicas e softwares de geometria dinamica tém um papel essencial para a compreensao e utilizagdo das
nogdes matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a situacdes que levem a reflexdo
e a sistematizacdo, para que se inicie um processo de formalizacdo (BRASIL, 2018, p. 276, grifos nossos).

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas quadriculadas, abacos, jogos, calculadoras,
planilhas eletronicas e softwares de geometria dinamica, é importante incluir a histéria da Matematica como
recurso que pode despertar interesse e representar um contexto significativo para aprender e ensinar Ma-
tematica. Entretanto, esses recursos e materiais precisam estar integrados a situa¢Ges que propiciem a re-
flexdo, contribuindo para a sistematizacdo e a formalizagdo dos conceitos matematicos (BRASIL, 2018, p.
298, grifos nossos).

(EFO6MAOQ2) Reconhecer o sistema de numeragdo decimal, como o que prevaleceu no mundo ocidental, e
destacar semelhangas e diferengas com outros sistemas, de modo a sistematizar suas principais caracteristi-
cas (base, valor posicional e fun¢do do zero), utilizando, inclusive, a composi¢do e decomposicdo de numeros
naturais e nimeros racionais em sua representacdo decimal (BRASIL, 2018, p. 301, grifos nossos).

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir de excertos disponiveis em Brasil (2018).

O uso do termo “sistematizacdo” esta presente nas prescrigdes para o ensino funda-
mental — anos iniciais, em dois lugares em que aparece também o termo formalizacdo e em
apenas uma das 247 habilidades indicadas pelo documento para o desenvolvimento no ensino
fundamental. Excepcionalmente, a EFO6MAOQ2 contempla a ideia de sistematizar as principais
caracteristicas do sistema de numeracao decimal, a saber, base, valor posicional e funcdo do
zero. Este uso do termo “sistematizar” vai ao encontro da tese defendida nesta pesquisa, de
gue, a partir de uma pratica pedagédgica do professor, o aluno seja apresentado a uma siste-
matizacdo de conteddos matematicos, empregando-os como foi convencionado no mundo
ocidental e distinguindo esses usos de outros sistemas. Embora o documento aponte de modo
genérico para uma progressiva sistematizacdo e formalizacdo dos conceitos matematicos,

apenas uma das habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos explicita este objetivo.

A nosso ver, a auséncia de sistematizacdo como um objetivo central nas demais ha-
bilidades elencadas no documento, pode ocasionar dificuldades no entendimento da formali-

zacao dos conteudos matematicos; e a fragmentacao do ensino em habilidades pode prejudi-
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car a visdo dos conteudos matemadticos de forma articulada, bem como da prépria Matema-
tica como uma area do conhecimento, promovendo uma visdao predominantemente utilita-
rista desse componente curricular. Isso tem consequéncias adversas para o ensino e a apren-
dizagem e para a formacgao de professores, como esta sendo pensada em outra proposta de
base nacional comum para a formacdo de professores da educacdo basica. Cyrino e Grando
(2022, p. 7-8) observam que a organizagao da base para formagdo de professores se pauta na
tentativa de padronizar os curriculos de formacao inicial, em particular como um treinamento
para implementa¢ao da BNCC, levando ao rompimento entre teoria e pratica e ao “fraciona-
mento do conhecimento docente, ao romper com a perspectiva de organicidade entre a for-

magao inicial e a formagdo continuada”. De acordo com as autoras:

ao reduzir a formacdo ao desenvolvimento das competéncias e habilidades
previstas na BNCC, corre-se o risco de perder a esséncia e os fundamentos
dos conhecimentos matematicos necessarios para o ensino, que permitem
ao professor justificar procedimentos, conhecer outros procedimentos pro-
duzidos em diferentes ambientes culturais, em momentos histdricos diferen-
ciados (CYRINO; GRANDO, 2022, p. 8).

Compartilhamos das criticas das autoras relativas a formacdo do professor funda-
mentada em competéncias e habilidades e sustentamos que, além das tarefas docentes enun-
ciadas por elas, cabe ao professor, independentemente de alternativas metodolégicas, a pra-
tica de sistematizar, enunciando aos alunos as conveng¢des matematicas e (ou, por meio de)
suas diferentes aplicacGes. Além do que, receamos que a falta da sistematizacdo dos conteu-
dos pelo professor esta associada ao problema da atribuicdo de sentidos aos conceitos mate-

maticos e a significacao da atividade matematica, como veremos a seguir.

Reflexoes filosoficas com vistas ao ensino de Matematica

Ludwig Wittgenstein apresentou uma visao pragmatica da linguagem e tem em suas
Investigagdes filosdficas ndo a intencdo de teorizar, mas de fazer a terapia de problemas filo-
soficos por meio da andlise da linguagem (WITTGENSTEIN, 201334). Central em sua filosofia, o
conceito de uso auxilia no entendimento dos jogos de linguagem, ou seja, das atividades lin-

guisticas regradas que nos permitem atribuir sentido a nossas a¢cdes em diferentes setores de

34 para abordar as citacOes da obra Wittgenstein (2013) utilizaremos a numeracdo dos paragrafos nos quais estdo
dispostas as reflexdes do fildsofo (IF §n).
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nossa experiéncia. A partir da descricdo de diferentes jogos de linguagem, Wittgenstein (2013)
nos apresenta uma nova concep¢ao de linguagem, que, para além do ato de comunicar, tam-
bém desempenha o papel de constituir sentidos. De acordo com nosso filésofo, “Para uma
grande classe de casos — mesmo que ndo para todos — de utilizagcdo da palavra “significado”
(IF §43), pode-se explicar esta palavra do seguinte modo: O significado de uma palavra é seu
uso na linguagem”. E é este conjunto de aplicagdes de uma mesma palavra que gradualmente
constitui seu significado, que a torna um conceito, o qual, por sua vez, passa a desempenhar
o papel de regra, ou seja, torna-se condi¢ao para que possamos descrever algo do mundo

empirico. Ainda segundo Wittgenstein, a prépria percepgao empirica ja é conceitual.

Nossos conceitos sdo usados no interior de jogos de linguagem, que sdo entendidos
por Wittgenstein como as atividades que fazemos com a linguagem, por exemplo, cantar uma
musica, efetuar um cdlculo, soletrar uma palavra, entre outros (IF §23). Ha sempre a possibi-
lidade de novos usos no interior de um mesmo jogo de linguagem ou também em diferentes
jogos de linguagem, processo ao longo do qual o significado vai se pluralizando e se “alar-

gando”, na medida em que novos usos ocorrem (IF §66-67).

Segundo Wittgenstein, as confusdes surgem quando se supde que haveria um uso
privilegiado de uma palavra e que haveria um significado essencial subjacente a todos os seus
diferentes usos, a saber, este significado estaria de algum modo presente no objeto a que a
palavra se refere. Esta é uma concepcao referencial da linguagem, criticada por Wittgenstein
logo no inicio de sua obra Investigacdes filosoficas: “Nesta imagem da linguagem encontramos
as raizes da ideia: toda palavra tem um significado. Este significado é atribuido a palavra. Ele
é o objeto que a palavra designa” (IF §1). No entanto, esta imagem da linguagem ainda é muito
presente em todos os campos do conhecimento, inclusive na Matematica, levando a varios
equivocos nas praticas pedagodgicas, na medida em que se continua acreditando em uma re-
feréncia ultima para os significados de seus conceitos. Ignora-se que a funcdo dos enunciados
matematicos ndo é descritiva, mas apenas normativa. Segundo Wittgenstein, todas as propo-
sicGes da Matematica desempenham um papel andlogo ao de regras, organizando a experi-

éncia empirica de determinados modos, mas ndo se referem a nada no mundo empirico.

Barbara Nivalda Palharini Alvim Sousa | Cristiane Maria Cornélia Gottschalk




Filosofia da Linguagem e Epistemologia do Uso:
reflexdes para a sistematizacao de contelldos em Educacao Matematica

Neste sentido, sdo vistas por ele como sendo proposicdes gramaticais®’, o que ndo impede
que possam ter um uso empirico, ou seja, que possam ser aplicadas aos fatos do mundo, para

além de suas operacgdes internas em seus diversos jogos de linguagem.

Os usos da Matematica, para tratar de problemas matematicos ou para solucionar
problemas ndo matematicos, devem ser feitos respeitando seus procedimentos e técnicas in-
ternos a sua gramatica. Portanto, consideramos que a sistematiza¢do e formalizagdo dos co-
nhecimentos matematicos sdo necessarias, independentemente das orientacdes pedagogicas
e das vivéncias empiricas propostas. Ao retornar aos excertos da BNCC (BRASIL, 2018), o ob-
jetivo da sistematizagdo da experiéncia do sujeito, por meio de materiais integrados a situa-
¢cOes que levem a sistematizagdo, ndo assegura a “descoberta” das proposicdes matematicas
pelo préprio aluno e ignora a distingdo entre os usos normativo e descritivo que elas desem-

penham.

Também para Moreno (1995, p. 79), a verdade das proposi¢cdes gramaticais (no uso
empirico da Matematica) advém “da simples contingéncia de que sdo Uteis no interior dessas
formas de vida: usa-las tal como as usamos permite-nos comparar objetos, medi-los, organiza-
los, construir teorias a seu respeito, exprimir os resultados dessas operacoes, etc.”. Em suma,
no contexto da Matematica lidamos com proposi¢des gramaticais, ou seja, proposi¢des nor-
mativas que assumem o carater de regras e atuam na organizagao de nossas experiéncias com
o mundo. Podemos utiliza-las para expressar padrdes nos fendmenos fisicos, por meio de gra-
ficos ou de expressoes algébricas, podemos evidenciar possiveis tendéncias de um conjunto
de dados — de temperaturas, crescimento e decrescimento populacional, sobre a transmissdo
de um virus, entre outros — no entanto, mesmo que os fenbmenos, no decorrer do tempo,
apresentem um comportamento fora da linha de tendéncia expressa pela relacio matema-
tica, a equagdao matematica permanece inalterada; o que alteramos sao as hipdteses empiri-
cas subjacentes a ela para o estudo dos fendmenos investigados. Em outros termos, as pro-
posicdes matematicas sdo regras que aprendemos a seguir e que possibilitam atribuir sentido

a nossa experiéncia empirica, mas elas ndo podem ser invalidadas pelo empirico, na medida

35 0 termo “gramatica” é utilizado por Wittgenstein em um sentido distinto do de gramatica de uma lingua em
particular, na medida em que se refere ao sistema aberto de regras que seguimos para atribuir sentido a nossa
experiéncia em geral, no interior dos jogos de linguagem.
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em que sdo convencgdes definidas pelos matematicos. Ao tratar do uso das proposicoes da

Matematica, Gottschalk observa que:

[...] um simbolo matematico é vazio. [...] O que vai nos dar a esséncia de um
conceito matematico é sua aplicacdo, pois € no momento do uso do conceito
gue nos conectamos com toda a sua gramatica. S6 adquire sentido para o
aluno, portanto, ao aplica-lo, o que envolve técnicas que sao aprendidas e
nao de alguma forma intuidas ou descobertas. [...] as atividades e os proce-
dimentos que acompanham o uso dos simbolos matematicos sdo de natu-
reza convencional (GOTTSCHALK, 2008, p. 88).

Assim, trabalhar com os diferentes jogos de linguagem em sala de aula é importante,
mas nao prescinde da necessidade de trabalhar com os alunos regras matematicas e em de-
terminado momento apresentar a eles, de modo sistematizado, este conjunto de contetdos.
Esse tema, por sua vez, esta associado também a significacdo e a atribuicdo de sentidos aos
conceitos matematicos. Gottschalk (2020) observa que a persuasao pode ser vista como es-
tratégia de ensino de um novo conteuddo no contexto escolar e ressalta a importancia do uso
normativo da linguagem para a constituicdo de sentidos e aquisicdo de novos conceitos. Con-
cluindo sua argumentacdo, destaca que a significacdo envolve ao menos dois processos de
articulacdo linguistica da experiéncia que fundamentam a atividade de ensino:

[...] cabe ao professor introduzir determinadas técnicas, as quais tém uma
funcdo condicionante, formal e a priori para a necessidade, e em um segundo
momento, deduzir normas que ja comportam um certo grau de necessidade,
condigdo para que os seus alunos sejam capazes de operar com elas em jogos
de linguagem de diferentes niveis de complexidade (GOTTSCHALK, 2020,
p.122).

A medida que os alunos passam a dominar determinados conceitos e regras da lin-
guagem matematica, tornam-se capazes de jogar o jogo ao qual foram introduzidos. Entre-
tanto, para que a aprendizagem de fato ocorra é necessario que aceitem as regras e as técni-
cas de natureza convencional a que foram apresentados e treinados a emprega-las em dife-
rentes contextos. Segundo Wittgenstein, mesmo o dominio das regras pressupde certo trei-

namento para o aprendizado do préprio conceito de regra:

Desta maneira, é com o conceito “regularidade” que esclareco o que quer
dizer “ordem” e “regra”? — Como explicar para alguém o significado de “re-
gular”, “uniforme”, “igual”? — Para alguém, digamos, que so fala francés, vou
explicar essas palavras mediante outras palavras francesas correspondentes.

Mas, quem nao possui ainda esses conceitos, vou ensina-lo a usar as palavras
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mediante exemplos e exercicios. — E ndo vou transmitir menos do que eu
mesmo sei.

Nesta instrugdo vou lhe mostrar, portanto, as mesmas cores, 0s mesmos
comprimentos, as mesmas figuras, vou fazé-lo encontra-las e produzi-las etc.
Vou instrui-lo a dar continuidade a ornamentos em série, “uniformemente”,
seguindo uma ordem. — Além disso, vou instrui-lo a dar continuidade a pro-
gressGes. E assim, por exemplo, seguindo . .. ... continuar assim: .... ..... ......
Mostro-lhe como se faz, ele faz como lhe mostro; e eu o influencio medlante
manifesta¢des de consentimento, de rejeicdo, de expectativa, de animacao.
Deixo-o fazer, ou impeco-o de fazer; etc. [...]

Uma instrugdo que queira ficar s6 nos exemplos apresentados distingue-se
de uma instrugdo que aponta “para além” deles (WITTGENSTEIN, 2013,
§208).

Por meio de um treino, o sujeito que aprende esta sendo inserido em um habito, em
uma gramatica, na observagdo de um padrao que podera se repetir em diferentes usos e com
diferentes finalidades. Ao mesmo tempo, quando o sujeito compreende a regra ndo é possivel
dizer que aprende tudo o que ela contempla, mas aprende uma técnica que aos poucos sera
incorporada em diferentes cenarios. Ryle (2010) examina o problema de como ensinar o indi-
viduo a fazer coisas que ndo tenha aprendido previamente. Segundo o autor “Ensinar as pes-
soas 0 modo de fazer as coisas é ensinar métodos, ou modi operandi; e precisamente porque
uma coisa é ter aprendido um método, e outra bem diferente buscar uma nova aplicacao
desse método [...]” (RYLE, 2010, p. 79). O método, modo de operar, deve ser publico e apenas
o ensino do método e de um modo de operar ndo garante que os alunos aprendam. Estes, por
sua vez, precisam ter iniciativa, aplicar o método em diferentes situacdes. A partir da apresen-
tacdo das regras do jogo, é preciso a participacao dos alunos e a sistematizacdo e apresenta-
¢do pelo professor das regras matematicas que passam a atuar como condi¢ées de possibili-

dade para que seus alunos sigam em frente.

Parece haver uma inversao de prioridades nas prescricdes em relagdo ao ensino por
meio de competéncias e habilidades. Embora, de fato, seja através do uso que fazemos dos
conceitos que o sentido dos objetos matematicos vai se constituindo gradualmente, estes di-
ferentes usos nao prescindem de exemplos e instrugdes do professor, como Wittgenstein ex-
plicita na citacdo acima, exemplos que desempenham o papel de condi¢cGes de possibilidade
para a insercdo do aluno em diferentes jogos de linguagem da Matematica. Assim, mesmo

gue as regras sejam introduzidas a partir das aplicacdes, na maior parte das vezes, é preciso
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gue ocorra sua explicitacdo na situacdo de ensino, visto que o aluno esta sendo treinado na-
quela pratica. Segundo Williams (1999, p. 202), o professor é aquele que detém o padrao de
correcdo em relacdo ao que o aluno esta sendo treinado e “seus julgamentos tém autoridade

porque sdo representativos dos julgamentos da comunidade”.

Gottschalk (2010, p. 79) também indica que é o professor que introduz aos alunos os
modos convencionais de organizacao do mundo e, no que tange a aprendizagem, a autora

argumenta que:

a medida que somos capazes de aplicar a regra em diferentes circunstancias,
no interior de determinados jogos de linguagem, é que podemos comecar a
falar em aprendizado como atividade linguistica, ou seja, ter aprendido é ser
capaz de seguir regras da linguagem em diferentes contextos de aplicacado.

Neste contexto, ha uma articulacdo entre o seguir regras, o treinamento, a aprendi-

zagem e o cardter coletivo do significado. Segundo Williams:

O treinamento é o dominio da técnica. E em virtude dessa caracteristica da
técnica que podemos dizer que o processo de aprendizagem (o treinamento
em uma técnica) é constitutivo do que é aprendido (um conceito). Ndo temos
um conceito sem a técnica de aplicagdo, e ndao podemos exibir essa técnica
exceto por meio da atividade que chamamos treinamento (WILLIAMS, 1999,
p. 280).

Ainda em sua discussdo, a autora coloca a comunidade como o espaco légico para a
validacdo do seguir regras®, ou ainda do espa¢o em que o sujeito esta inserido e da publiciza-

¢do de suas acgdes, visto que seguir regras € uma forma de acdo, uma pratica:

[...] aforma como somos treinados, como aprendemos, é constitutivo do que
queremos dizer. [...] a conexdo entre uma regra e uma ag¢do deve ser expli-
cada em termos do tipo de treinamento que uma pessoa recebe em um cos-
tume social. Isso requer a distingdo entre o mestre de uma pratica (o adulto
ou professor) e o novato que esta sendo treinado (a crianga ou aluno) (WIL-
LIAMS, 1999, p. 178-179).

36 williams advoga uma concepg¢do comunitarista das ideias do segundo Wittgenstein, que da conta de boa parte
dos processos de aprendizagem. De uma outra interpretacdo das reflexdes do fildsofo austriaco, oriunda da sis-
tematizacdo proposta por Moreno, acrescentariamos que esta valida¢do se da pela fungdo transcendental que
estas regras desempenham no contexto de sala de aula, o que envolve a autoridade do professor e a convicgao
com a qual as enuncia: “deve ser assim!”. Em outras palavras, quando o professor ensina técnicas que levam a
crianga a concluir que “2 + 2 = 4”, uma vez aceitas por ela esta conclusdo passa a desempenhar uma funcao
normativa, ou seja, ndo se torna mais possivel um outro resultado para esta soma: “2 + 2 deve ser igual a 4!”.
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Podemos fazer uma articulacdo entre o modo de operar citado por Ryle (2010) ao
falar sobre treinamento e a forma com que somos treinados mencionada por Williams (1999).
Em um ambiente formal de aprendizagem, aquele que ensina promove o treinamento no sen-
tido explicitado por Wittgenstein e o aluno vai sendo, gradualmente, persuadido ao padrao
de correcdo de cada drea do saber — definido convencionalmente pela sociedade. O treina-
mento indica as possibilidades de acdo do aluno dentro daquele ambiente e as demais a¢des
do professor auxiliam os alunos a usarem as defini¢cdes e técnicas aprendidas para além dos

exemplares empregados por ele.

O desenvolvimento de habilidades, ao mesmo tempo que ocorre por meio deste trei-
namento, ndo ocorre em um curto espago de tempo. De acordo com Williams (1999, p. 182),
“ter uma habilidade é agir da maneira certa nas circunstancias apropriadas. Uma habilidade
ndo pode ser adquirida espontaneamente precisamente porque atribuir compreensao em um
momento pressupde uma duragao anterior ao tempo”. Na contramao desta observacdo da
autora, a BNCC prioriza o desenvolvimento de habilidades que assumem o primeiro plano da
situagdo de ensino e aprendizagem com a finalidade de resolver problemas e usar conceitos
gue sejam Uteis na sociedade, enquanto a constituicdo de sentidos conceituais e sua sistema-

tizacao ficam em segundo plano e, boa parte das vezes, sdao consideradas desnecessarias.

Tendo em vista prevenir confusGes nas praticas pedagdgicas atreladas a um pragma-
tismo e utilitarismo educacional, abordamos, a seguir, uma concepc¢ao de significado em Ma-
tematica a partir dos conceitos wittgensteinianos que introduzem uma perspectiva atrelada
ao uso, a saber, a Epistemologia do Uso, uma teoria do significado elaborada pelo fildsofo
Moreno, que nos auxilia a pensar a Educacdao Matematica a partir de uma perspectiva prag-

madtica e convencional do significado®’.

37 Uma perspectiva pragmatica do conhecimento (e, portanto, do significado) se distingue do pragmatismo uti-
litarista no sentido de que o fundamento do conhecimento ndo tem como critério exclusivamente a utilidade,
mas certezas das quais ndo abrimos mao e que constituem a nossa visdo de mundo (GOTTSCHALK, 2012).
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Elementos da Epistemologia do Uso para pensar a Educagao Matematica

Arley Ramos Moreno elaborou uma teoria do significado segundo a qual ele recorre
a reflexdes da filosofia wittgensteiniana para tratar da construcdo do signo e das relacdes de

sentido3®. De acordo com o autor:

a descricdo terapéutica dos usos das palavras, através do procedimento de
variacdes metodolégicas de suas aplicagdes diversificadas, sugere uma série
preciosa de elementos que permitem a exploracao do conceito de uso como
indicativo de um campo esclarecedor da atividade epistémica de constituicao
da significacdo, através do trabalho com a linguagem e elementos do mundo
extralinguistico (MORENO, 2012, p. 74).

Desta teoria pragmatica do significado, a atividade epistémica de constituicdo da sig-
nificacdo também abrange a construcdo de regras de sentido, o que afasta Moreno das finali-
dades terapéuticas de Wittgenstein e o aproxima de uma reflexao epistemoldgica que passara
a ver o conhecimento como resultante de um trabalho da linguagem: “Trata-se de conceber
o conhecimento como o conjunto das atividades correlativas de construcdo de relagées inter-
nas de sentido e de sua aplica¢do, sob a forma de regras” (MORENO, 2012, p. 75). Neste con-
texto, conhecer “é construir regras de sentido e operar com elas, aplicando-as aos objetos de

pensamento” (MORENO, 2014, p. 3).

Como mencionado acima, existem, segundo Moreno (1995), duas etapas de articula-
¢do do sentido: a atribuicdo de nomes como etiquetas e a definicdo de seu sentido ou, em
termos wittgensteinianos, a introducdo de paradigmas em que temos a adocdo de normas e
a etapa de uso dos conceitos em jogos de linguagem em que ha a criagao de expressoes lin-

guisticas portadoras de necessidade, que passam a ser empregadas como normas de sentido.

Ainda da perspectiva da Epistemologia do Uso, “o paradigma corresponde a uma téc-
nica de uso da linguagem em que sdo ativados palavras e objetos previamente organizados
através de outras técnicas” (MORENOQO, 1995, p. 18). Esses meios de apresentacdo sdo instru-
mentos linguisticos e apresentam entre si relagdes internas de sentido, ou seja, sdo normas
linguisticas que nos permitem atribuir sentidos aos conceitos convencionados em nossas for-

mas de vida. Em outros termos, um paradigma representa o meio de apresenta¢cdo de um

38 Embora nossa pesquisa n3o tivesse como foco os processos de construco do signo, recorremos a Epistemo-
logia do Uso para compreender melhor os mecanismos de articulagdo dos sentidos, tendo em vista questdes da
Educacdo Matematica.
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objeto que estd no solo empirico. Por exemplo, usamos a palavra “cadeira” para referirmo-
nos a um objeto, apresentando-o a uma crianga por meio de um gesto ostensivo. Este gesto
passa, entdo, a funcionar como norma linguistica, conectando a palavra “cadeira” com uma
amostra do objeto cadeira que, por sua vez, adquire naquele momento uma fungao paradig-
matica: passa a dizer o que é ser uma cadeira, em um determinado contexto de uso da palavra.
De acordo com Moreno (1995, p. 19), “para que um objeto possa ser apresentado enquanto

paradigma é preciso considera-lo no interior do contexto em que é organizado”.

Analogamente, uma situagao de ensino e aprendizagem também se inicia pela intro-
ducdo de paradigmas, etapa necessaria para o uso que sera feito dos objetos em diferentes
jogos de linguagem, e que coloca as condicdes minimas necessarias para a significacdo. De-
fendemos que, também no contexto escolar, o acesso ao mundo empirico é feito por meio da
linguagem. O sentido é constituido a partir de atividades linguisticas que incorporam elemen-
tos do mundo fisico, sentimentos, estados mentais, entre outros. De acordo com Moreno
(1995, p. 124): “Apds a etapa preparatdria inicia-se o diversificado processo de uso — quando,
entdo, passamos a falar sobre os objetos. E a etapa de formac3o dos conceitos, em que orga-

nizamos a experiéncia através de diferentes técnicas descritivas dos objetos”.

Também no ensino da Matematica o aluno passa por essa segunda etapa, o que per-
mite o alargamento da significagao linguistica em que novos sentidos dos conceitos sao cons-
tituidos em diferentes jogos de linguagem da Matematica. Por exemplo, o conceito de nimero
vai adquirindo novos sentidos quando o aluno passa a operar com eles ndao apenas para contar
objetos (nUmeros naturais), mas também quando aprende novas técnicas de mensuracao (nu-
meros racionais), ou ainda quando é introduzido a “novas espécies de numeros”, como os
irracionais, os complexos e até mesmo os numeros infinitos (IF §67). Esses novos sentidos para
o conceito de numero vao se constituindo ao longo da atividade criadora do matematico e
através da transposicao didatica apresentados aos alunos como condicoes de sentido para sua

aplicagcdo em novos contextos formais e/ou empiricos.

De acordo com Moreno (1995, p. 123), “N&o se trata de compreender as significagOes
através da procura de suas referéncias no mundo ou no sujeito do conhecimento, mas de
mostrar que tais significacdes referem-se a relagdes entre jogos de linguagem”. Neste sentido,

o entendimento do trabalho da linguagem nos auxilia a ver as proposicoes da Matematica
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como condigées de possibilidade para atuar em diferentes jogos de linguagem. Dai que, ao
transpormos reflexdes de Moreno para as situagdes de ensino, acreditamos que a atividade
docente deveria ter como uma de suas finalidades precipuas favorecer a aprendizagem das
regras e a sistematizacdo de seus conceitos nos diferentes contextos de uso, aos quais

Wittgenstein denominou jogos de linguagem.

Consideracoes finais

Nesta breve apresentacao de nossa incursao nas reflexdes de Wittgenstein e de Mo-
reno sobre questoes da Filosofia da Linguagem, destacamos parte de um arcabouco tedrico-
filoséfico que colabora com a problematica da sistematizacdo de conteddos em Matematica.
Esse arcabouco nos fornece elementos para pensar o trabalho da linguagem na constitui¢ao
dos sentidos dos objetos matematicos e as relagdes de seus enunciados com os fatos do
mundo e, assim, compreender como ocorre nossa inser¢gao nos jogos de linguagem da Mate-

matica.

Ndo é aqui o ponto de colocar em debate uma pratica ou outra, visto que, dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem, fazem parte uma pluralidade de jogos de linguagem e
todas as atividades que circundam o ambiente da sala de aula sdo importantes para a atribui-
¢do de sentido e a compreensdo dos sujeitos. Nossa intencdo foi apenas dissolver a imagem
de uma caixa preta ainda a ser desvendada no interior do sujeito, cujas estruturas cognitivas
abrigariam de um modo misterioso, em germe, competéncias e habilidades a serem desen-
volvidas desde a escola, apresentando em contraposi¢cdo uma visdo pragmatica do conheci-
mento e, em certo sentido, democratica, na medida em que o significado passa a ser visto
como uma construcdo coletiva (e ndo individual), ao longo da qual ocorre, gradativamente,

uma ampliacdo dos sentidos para além de um mero uso referencial da linguagem.

Em suma, nas situa¢des de ensino e de aprendizagem é preciso levar em considera-
¢do o treinamento no aprendizado de técnicas como fundamento de natureza convencional
dos conceitos matematicos, onde o papel do professor se torna fundamental na apresentacao
e na sistematizacdo e aplicacdo de proposicdes matematicas em diferentes situacdes (formais

e empiricas), em particular quando ndo sdo evidentes para seus alunos.
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Biodiversidade Marinha na Educacao basica: pesquisas

visando a integracao curricular do conhecimento gerado

no ambito do programa Biota-FAPESP

Renata Aparecida dos Santos Alitto

Introducao

Biodiversidade é a variedade de diferentes formas de vida como plantas, animais e
micro-organismos, e inclui a diversidade genética, de espécies e de ecossistemas (COLWELL,
2009; RAWAT; AGARWAL, 2015). A manutencao da biodiversidade é primordial para a sobre-
vivéncia do ser humano, pois é a partir dela que temos acesso a recursos bdsicos como oxigé-
nio (a partir de seres vivos como o fitoplancton) e comida (quando nos alimentamos de seres
vivos como vegetais, animais e fungos). Além disso, apenas apreciar a biodiversidade traz inu-
meros beneficios ao bem-estar humano, como reduzir o estresse e a pressao arterial (PARK et
al., 2010; SHANAHAN et al., 2016) e melhorar a memdria e a concentra¢do (BERMAN; JONI-
DES; KAPLAN, 2008; HARTIG; MANG; EVANS, 1991).

Se tivéssemos que pagar pelos servicos ecoldgicos prestados por seres vivos, certa-
mente nao teriamos condi¢des financeiras. A exemplo, um estudo recente estimou o valor de
cada baleia viva por prestar servicos como fertilizacdo dos mares, captura de carbono e tu-
rismo de observacao (CHAMI et al., 2020). Segundo essa estimativa, cada baleia deveria custar

cerca de dois milhdes de ddlares.

Apesar de toda essa importancia, a biodiversidade esta em declinio constante devido
a atividades antrépicas como degradacdo ambiental e uso descontrolado dos recursos natu-
rais que levam muitas espécies a extincdo (WATERS et al., 2016). Com isso, ha duas conse-
guéncias diretas. A primeira é a diminuicdo da capacidade da natureza de se “recompor” e
assim continuar fornecendo os recursos e beneficios necessarios para a sobrevivéncia e o
bem-estar humano (CARDINALE et al., 2012). A segunda consequéncia é o aumento da proba-
bilidade de doencas emergirem da vida selvagem e atingirem os seres humanos (ZOHDY;

SCHWARTZ; OAKS, 2019). Isso porque a fragmentacdo de florestas causada pelo ser humano
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pode estimular e acelerar a diversificacdao de patdgenos. O exemplo mais atual é o novo coro-
navirus, que possivelmente surgiu entre humanos a partir da exploragao desregulada da vida

selvagem (LORENTZEN et al., 2020) e ainda hoje acomete todo o planeta.

Da mesma forma que o homem é responsavel pela degradagao ambiental e pela con-
sequente perda da biodiversidade, ele tem um poder imensurdvel de reverter esse processo.
E isso pode ser feito por meio de a¢Ges, comprometimento e envolvimento ndo apenas da
comunidade cientifica, ao mostrar quais areas e espécies devem ser protegidas, e de politicos,
ao implementar regras e multas, mas também da populacdo em geral (SCHNEIDERHAN-OPEL;
BOGNER, 2020). E a forma mais eficiente de se chegar a comunidade é por meio da educacao,
considerada uma das medidas-chave proposta pela Convencao de Diversidade Bioldgica (SE-

CRETARIAT OF THE CONVENTION ON BIOLOGICAL DIVERSITY, 2004).

E a partir da educacdo que os estudantes tém a possibilidade de aumentar seu co-
nhecimento sobre biodiversidade, entender sua importancia e as consequéncias da sua perda
e, assim, ser um agente atuante na preservacdo da vida no planeta. Essa é a principal conclu-
sdo de varios estudos publicados como o de Schmid e Bogner (2015), Dieser e Bogner (2017)
e Schneiderhan-Opel e Bogner (2020). De forma geral, esses autores verificaram uma relacao
positiva entre o conhecimento e o interesse dos estudantes pela preservacao e apreciacdo da
natureza e uma relacdo negativa entre o conhecimento e a utilizacdo dos recursos naturais
feita de uma forma exploratéria e egocéntrica. Assim, é possivel perceber o papel das acdes
educativas ao trazer o conhecimento para a populacgdo ter possibilidade de fazer escolhas e

exercer uma cidadania mais participativa.

Diante desse cenario, surge uma pergunta intrigante: como esta o conhecimento dos
jovens brasileiros sobre biodiversidade? Infelizmente, os estudos mais recentes trazem res-
postas preocupantes ao mostrar o desconhecimento dos jovens sobre a biodiversidade brasi-
leira. A exemplo, Zanini et al. (2020) verificaram que os estudantes do 32 ano do ensino médio
na regidao Sul do Brasil tém um conhecimento escasso sobre a biodiversidade da Mata Atlan-
tica. Isso porque, além de os estudantes considerarem a Mata um local intocavel e distante
do ser humano, que seria apenas agente destruidor do bioma, eles ainda destacaram inume-

ras espécies ausentes na biodiversidade local e nacional como ledo, tigre, bufalo e coala.
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Mesmo com conhecimento escasso da biodiversidade, a maioria dos jovens brasilei-
ros tém interesse em conserva-la. Essa é uma conclusao importante de Franzolin, Garcia e
Bizzo (2020), pesquisadores responsdveis por comparar o interesse dos estudantes do Norte
e do Sudeste. Porém, os autores observaram um interesse desigual: os estudantes do Norte
tém maior interesse em conhecer e estudar a biodiversidade do que os do Sudeste, provavel-
mente devido ao contato mais préoximo dos nortistas com a natureza. Segundo os autores,
esses resultados mostram a necessidade de se impulsionar a educacao cientifica no Brasil para
gue os estudantes tenham subsidios suficientes para adotar atitudes efetivas de preservacao

€ conservagao.

Com relacdo ao interesse dos alunos pela biodiversidade da costa brasileira, os resul-
tados sao parecidos com os encontrados para a biodiversidade terrestre: baixo interesse em
conhecer e estudar, mas alto interesse em conservar (KATON et al., 2013; KATON et al., 2014;
URSI; SCARPA, 2016). Isso possivelmente ocorre devido ao aparente distanciamento entre os
ambientes marinhos e costeiros e o cotidiano dos estudantes (TOWATA et al., 2013). Um dos
estudos que corrobora essa hipdtese foi desenvolvido por Katon et al. (2013). Esses autores
fizeram a seguinte pergunta para estudantes de uma escola de Ribeirdo Preto: existe alguma
relagdo entre seu dia a dia e o ambiente marinho? Apenas 15% dos alunos entenderam essa
relacdo, o restante demonstrou uma percep¢ao romantizada relacionada a paz e a tranquili-

dade transmitida pelo mar.

A estratégia mais eficaz para mudar esse panorama é a realizagdo de atividades pe-
dagdgicas, mostrando ao estudante como sdo os ambientes marinhos, sua importancia para
o planeta como um todo e as formas de protegé-los e conserva-los. Um exemplo interessante
foi a aplicacdo de um questionadrio para alunos do 82 ano antes e depois da exposicao Mergu-
lho fora d’dgua, na cidade de S3do Paulo (Towata et al., 2013). O interesse pelo ambiente ma-
rinho e o entendimento sobre ele aumentaram consideravelmente apds a exposicdo, mos-
trando a importancia de atividades como essa. Porém, varios autores ressaltaram que, para
esse ganho cognitivo ser mantido, deve haver um processo de continuidade na abordagem da

biodiversidade marinha (KATON et al., 2013; KATON et al., 2014; TOWATA et al., 2013).

Outro ponto significativo é que o interesse pela biodiversidade marinha parece nao

ter relagcdo com a localizacdo dos estudantes — se estdo perto ou longe da costa (URSI;
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TOWATA, 2018). A exemplo, Katon et al. (2014) pesquisaram o interesse e o entendimento
dos estudantes de um Curso Técnico em Meio Ambiente de Ubatuba enquanto Katon et al.
(2013) pesquisaram o mesmo para estudantes do ensino médio de Ribeirdo Preto (distante
500 km da costa). Para ambos os estudos, o interesse foi baixo e, portanto, ndao houve relagao
entre proximidade e distancia da costa. Porém, esses resultados ndo podem ser considerados
conclusivos, pois é necessario realizar uma pesquisa com uma amostragem maior em todo o

territério nacional (URSI; TOWATA, 2018).

Diante desse cendrio, fica clara a importancia de se produzir materiais didaticos para
os estudantes e material de apoio para os professores com foco na biota marinha brasileira.
Essa proposta é imperiosa, vistos os motivos principais para a falta de conhecimento e inte-
resse dos alunos sobre o assunto (KATON et al., 2013; KATON et al., 2014; TOWATA et al.,
2013; URSI; SCARPA, 2016): 1) falta de atividades didaticas mais contextualizadas que mos-
trem ao estudante a ligacdo entre seu dia a dia e a biodiversidade; 2) falta de material de apoio

para os professores e didatico para os estudantes.

Esse contexto de materiais didaticos deficientes, com pouca ou nenhuma mengao a
biodiversidade brasileira, ndo reflete a realidade da pesquisa nacional. Muitos dados foram
gerados nos ultimos anos, principalmente por meio do Programa Biota-FAPESP, lancado em
1999 com o objetivo principal de conhecer, mapear e analisar a biodiversidade brasileira. Todo
o conhecimento produzido por diversos projetos ligados a esse programa estd disponivel em
bancos de dados abertos a comunidade cientifica do Brasil e do exterior. Esses dados tém sido
utilizados em diversas areas do conhecimento, como taxonomia, biogeografia, biologia mole-
cular, ecologia, dentre outras. No entanto, é nitida a dificuldade de utilizar todo esse conhe-

cimento em sala de aula.

Nesse cendrio, pesquisar o que é o Biota-FAPESP, produzir e utilizar as informacgdes
para realizar intervencOes pedagodgicas e disponibiliza-las para escolas de todo o Brasil se
torna relevante. Esses desafios vém ao encontro da proposta do projeto tematico “O Pro-
grama Biota-FAPESP na educacado basica: possibilidade de integracdo curricular”, cujo princi-

pal objetivo é explorar, utilizar e divulgar os dados gerados pelo programa em escolas de edu-
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cacdo basica. Uma das linhas de pesquisa desse projeto tematico é explorar o que os estudan-
tes brasileiros sabem sobre biodiversidade marinha, identificar demandas e produzir materiais

didaticos usando o banco de dados do Biota-FAPESP para sanar essas demandas.

No presente trabalho, serdo apresentados os projetos temdticos do Biota-FAPESP so-
bre biodiversidade marinha/ciéncias marinhas escolhidos e uma apresentacdo dos materiais

didaticos em andamento.

Metodologia

Para a presente proposta, escolheu-se trabalhar com os dados gerados por dois gran-
des programas na area marinha: “Biodiversidade marinha béntica no Estado de S3o Paulo”
(Biota/FAPESP — Bentos Marinho Processo n2 1998/07090-3) e “Biodiversidade e funciona-
mento de um ecossistema costeiro subtropical: subsidios para gestdo integrada” (Biota/FA-
PESP — Araga Processo n? 2011/50317-5). Esses projetos tematicos sdo considerados bem-
sucedidos, com inimeros trabalhos e dados publicados e com reconhecida importancia para

a sociedade.

O Biota/FAPESP — Bentos Marinho (2000-2005) (BFBM) contou com mais de 85 pes-
quisadores para realizar um levantamento da biota do litoral norte do estado de Sao Paulo
(Caraguatatuba, Ubatuba, Sdo Sebastido). Por meio do projeto foi possivel catalogar as espé-
cies bentoOnicas encontradas, descrever a histéria de vida e a estratégia reprodutiva de varias
espécies de relevancia ecolégica e econdmica como siris, caranguejos e camardes. Além disso,
foram estudados varios aspectos do litoral como morfologia de fundo e cobertura de sedi-
mentos, aspectos da hidrologia de diversos ambientes como costdes rochosos, praias areno-
sas e sublitoral ndo consolidado. A partir da integracdo de todos esses resultados foi possivel
fornecer subsidios para uma melhor compreensao das relagdes entre os organismos bentoni-
cos e o ambiente e efetuar uma avaliacdo do potencial sustentavel dos recursos da regido

(AMARAL; NALLIN, 2011).

Com relagdo ao Biota/FAPESP — Araga (2012-2017) (BFA), foram mais de 170 partici-
pantes de todos os niveis, que conseguiram mostrar que a Baia do Arac3, localizada no litoral

Norte de S3o Paulo, é um hotspot de biodiversidade e um extraordinario bercario de vida,
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fundamental para a sustentabilidade das familias caicaras e para a manutencao de sua identi-
dade cultural. Como consequéncia, os pesquisadores foram apoiados pela comunidade local
e conseguiram proteger a baia do destino considerado inevitdvel por muitos: o aterro total ou
parcial que a eliminaria da paisagem por completo, para ampliagao do porto de S3o Sebastido.
Com esses resultados, o Biota-Araca ampliou a competéncia do estado de Sao Paulo, e do pais
como um todo, nos estudos sobre biodiversidade, conservagao e governanga marinha e se
tornou um modelo estratégico de abordagem que pode ser aplicado em outras regides (AMA-

RAL et al., 2016).

Trés temas (invertebrados, algas e acidificagdo oceéanica) pouco explorados e/ou com
poucos exemplos sobre a biodiversidade brasileira, foram escolhidos para a construcdo dos

materiais didaticos.

Realizamos uma pesquisa bibliografica buscando registros sobre o BFA e BFBM até
janeiro de 2022 visando encontrar imagens e exemplos para ilustrar os materiais. Foram con-
sultadas as seguintes bases de dados e fontes bibliograficas: Google, Google Scholar, Resear-
chGate e Biblioteca Virtual da FAPESP (pesquisa apoiada pela Fundagao de Amparo a Pesquisa
do Estado de S3o Paulo - FAPESP).

Os materiais didaticos foram desenvolvidos em torno de um ou mais principios ocea-

nicos (SANTORO et al., 2020):

Principio 1: A Terra tem um oceano global e muito diverso

Principio 2: O oceano e a vida marinha tém uma forte a¢ao na dindmica da Terra
Principio 3: O oceano exerce uma influéncia importante no clima

Principio 4: O oceano permite que a Terra seja habitavel

Principio 5: O oceano sustenta uma imensa diversidade de vida e de ecossistemas
Principio 6: O oceano e a humanidade estdo fortemente interligados

Principio 7: H4 muito por descobrir e explorar no oceano

Renata Aparecida dos Santos Alitto




Biodiversidade Marinha na Educacao basica:
pesquisas visando a integracao curricular do conhecimento gerado no ambito do programa
Biota/FAPESP

Resultados

Cinco materiais didaticos sobre os diferentes temas (invertebrados, algas e acidifica-
cdo oceanica) estdo em desenvolvimento. Todos os materiais apresentam: i) questdes abertas
para avaliar o que os alunos aprenderam; ii) esquemas/ilustragdes de autoria proépria; iii) le-
gendas com descricdo detalhada para pessoas com deficiéncia visual como baixa visdo e ce-

gueira. A seguir, traca-se uma breve descri¢ao de cada material.

1) Equinodermos: estrelas do mar, ourigos-do-mar e seus parentes da costa brasileira

(Principio 5)

O material contém uma introducdo geral abrangendo os seguintes tépicos: signifi-
cado do nome do filo em latim; nimero de fdsseis e espécies vivas no mundo e no Brasil;
datacdo e localizacdo de registros fosseis no mundo e no Brasil; rela¢des filogenéticas entre
Echinodermata e Chordata, especialmente relacionadas a humanos; novidades evolutivas dos
equinodermos; biologia geral (alimentacdo e reproducdo). Em seguida, cada uma das cinco
classes (Crinoidea, Asteroidea, Ophiuroidea, Echinoidea, Holothuroidea) é mais detalhada
guanto aos tépicos: nomes populares; significado do nome em latim; principais caracteristi-
cas; diversidade no mundo e no Brasil; importancia alimentar e ecolédgica. O material contém
cerca de 16 fotos de equinodermos da costa brasileira, a maioria obtida do projeto BFA e trés
esquemas, dois deles abordando filogenias e um abordando o sistema ambulacral. O material
estd adequado a explorar o Principio 5 pois mostra a diversidade de um grupo comum de

invertebrados marinhos.

2) Porifera vs Tunicata. animais muito parecidos (Principio 5)

O foco é trazer uma abordagem comparativa entre esponjas (filo Porifera) e ascidias
(filo Chordata; subfilo Tunicata) uma vez que ha um desconhecimento sobre esses grupos pelo
publico, principalmente na educacdo basica. Isso se deve principalmente a uma morfologia
externa semelhante entre algumas espécies, associada a forma e a presenca de orificios na
superficie externa do corpo. O material didatico discute suas principais caracteristicas morfo-

l6gicas e biolégicas e as diferencgas entre elas. Aborda informacdes de pesquisas cientificas
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sobre o tema citando fatos curiosos (por exemplo, engenharia de tecido ésseo a partir de co-
ldgeno marinho de esponjas — projeto “Coldgeno marinho de esponjas” — financiado pela FA-
PESP). O material contém cerca de 20 fotos, a maioria obtida por meio do BFBM, que ilustra a
costa sudeste/sul brasileira, e algumas esponjas encontradas nos recifes da foz do rio Amazo-
nas. O material estd adequado a explorar o Principio 5 pois mostra a diversidade de dois gru-

pos de invertebrados marinhos.

3) Um bivalve carnivoro e a Baia do Araca (Principios 5, 7)

O material contém uma introducgdo geral sobre a classe Bivalvia (filo Mollusca), des-
crevendo suas principais caracteristicas morfoldgicas e bioldgicas. Posteriormente, o texto
aborda a pesquisa publicada em 2018 pelo zodlogo Fabrizio Marcondes Machado. O pesqui-
sador estudou os bivalves carnivoros da Baia do Araca (Litoral Norte do Estado de Sdo Paulo),
através do projeto BFA. Esses bivalves carnivoros sao considerados animais desconhecidos e,
por isso, optamos por descrever seus sistemas: reprodutivo, respiratério, digestivo, excretor,
nervoso, entre outros. Utilizamos o texto e os esquemas/desenhos originais do autor como
base de nosso material, para estimular o aluno a conhecer o que estad dentro da concha. Na
conclusdo, a conservacao da Baia do Araca é bastante focada, pois esses bivalves foram en-
contrados nesta regido, considerada uma das dreas com maior diversidade ambiental ao longo
da costa brasileira. O material estd adequado a explorar o Principio 5, pois mostra a diversi-
dade de um grupo comum de invertebrados marinhos, e Principio 7, devido ao exemplo inco-
mum de bivalve carnivoro, salientando como ainda ha muito por descobrir e explorar no oce-

ano.

4) Algas: seres vivos esquecidos que tornaram a Terra habitavel (Principios 4, 5, 6)

Este material visa explorar a biodiversidade de algas verdes (Chlorophyta), visto que
o litoral brasileiro possui uma riqueza desse tdxon, mas pouco é abordado na educacgao basica
sobre o assunto. Embora muitas vezes microscopicos, esses organismos tém grande impor-
tancia ecoldgica e econ6mica, pois estdo presentes na manutencdo do planeta Terra, produ-
zindo até 90% de todo o oxigénio, e funcionam como fonte de proteinas e polissacarideos.

Essas informacdes foram agrupadas no material ao longo das principais caracteristicas das
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algas, como evolucao, morfologia, anatomia e reproduc¢do. O material também explora os te-
mas “Qual a importancia das algas para o meio ambiente” e “Por dentro da biodiversidade
brasileira”, com exemplos da Baia do Aracd (Litoral Norte do Estado de S3do Paulo), por meio
do projeto BFA. O material esta adequado a explorar o Principio 5, pois mostra a diversidade
de algas, o Principio 4, por enfatizar como as algas tornam a Terra habitavel a partir do oxigé-

nio liberado, e ao Principio 6, por mostrar a ligagdo entre os seres humanos e as algas.

5) Aumento da acidificacdo dos oceanos e seu impacto nos moluscos calcificantes

(Principios 3 a 6)

O material inicia-se com a pergunta norteadora: “Quais seriam os impactos ambien-
tais de origem antrdpica nos mares e oceanos?”. Em seguida, sdo mostrados alguns exemplos
de fontes emissoras de carbono que estdo presentes no cotidiano e os impactos conhecidos
nos oceanos, como descarga de esgoto, derramamento de 6leo. Essas questdes destacam a
importancia dos oceanos como sumidouro de carbono e a pouca relevancia dada ao aumento
da acidificacdo e consequentes impactos nos organismos calcificantes, como os moluscos, por
meio da dissolucdo do carbonato de célcio. O texto conta com imagens (principalmente extra-
idas do BFA e BFBM) e diagramas, que auxiliam os professores na abordagem do tema, e com
formas de mitigar os impactos que os alunos podem encontrar mesmo longe dos mares. O
material estd adequado ao Principio 3, por mostrar como os oceanos regulam a quantidade
de carbono, reduzindo o efeito estufa e por consequéncia controlam o clima no planeta, e
permitem que a Terra seja habitavel (Principio 4), ao Principio 5, por mostrar a diversidade de
moluscos, e ao Principio 6, por mostrar como os seres humanos sdo responsaveis pelo oceano

ao adotarem acoes prejudiciais como desmatamento e poluicdo, por exemplo.

Todos os materiais listados acima serdo aplicados em escolas brasileiras, testados,
aprimorados e depois disponibilizados em um site gratuito, gerenciado pelos pesquisadores
do projeto tematico “O Programa Biota-FAPESP na educacdo basica: possibilidade de integra-

¢do curricular”.
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Consideracoes finais

O presente trabalho justifica-se diante da baixa percepgao e o pouco interesse dos
estudantes com relagdo a biodiversidade marinha, a falta de conhecimento sobre sua impor-
tancia em nosso dia a dia e as consequéncias de sua perda (KATON et al., 2013; KATON et al.,

2014; TOWATA et al., 2013; URSI; TOWATA, 2018).

O baixo interesse e conhecimento dos estudantes sobre a biodiversidade brasileira
pode estar vinculado a falta de atividades atrativas e de material didatico para os estudantes
e de apoio para os professores. Por isso, os estudantes demonstram mais familiaridade com
as espécies que aparecem em fontes diversas como filmes estrangeiros, internet e livros dida-
ticos com fotos de espécies ausentes no Brasil como ursos polares, pinguins, girafas, leGes,

elefantes etc. (FRANZOLIN; GARCIA; BIZZO, 2020; ZANINI et al., 2020).

Diante dessa lacuna, escolheu-se trabalhar com os dados do Biota/FAPESP — Bentos
Marinho e do Biota/FAPESP — Aracgd, por serem projetos interdisciplinares de reconhecido va-
lor para a sociedade brasileira. Por meio do Biota/FAPESP — Bentos Marinhos foram descritas
mais de 1.000 espécies bentbnicas para o litoral norte de Sao Paulo como poriferos, cnidarios,
poliquetas, crustaceos, cefalocordados, dentre outros, e os menos conhecidos como briozoa-
rios e os meiofaunais como gastrotricos e nematoides (AMARAL; NALLIN, 2011). Ja por meio
do Biota/FAPESP — Aracd, foram descritas mais de 1.300 espécies dentre vertebrados como
peixes, tartarugas e aves, e invertebrados como corais, poliquetas, moluscos, crustdceos,
equinodermos e poriferos. Vale destacar que durante a vigéncia do projeto, mais de 140 es-
pécies foram observadas pela primeira vez e outras 50 sdo novas para a ciéncia (AMARAL et

al., 2016).

Apresentamos cinco propostas de materiais didaticos com temas pouco ou nunca
trabalhados na educacdo bdsica: i) equinodermos; ii) poriferos e tunicados; iii) algas; iv) bival-
ves carnivoros; e v) acidificacdo oceanica e seu impacto na vida marinha, especialmente em

moluscos calcificantes.

Produzir e compartilhar esses materiais é relevante, pois pode ajudar a preencher
uma lacuna no ensino da biodiversidade marinha no Brasil. Infelizmente, ndo ha estudos com
representatividade nacional para saber o quanto os professores enfatizam a biodiversidade

brasileira nas salas de aula. No entanto, um estudo exploratério recente realizado com 147
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professores (ARAUJO; ALITTO, 2021) constatou que hd pouca énfase nesse tema. Segundo os
professores entrevistados, a auséncia de materiais didaticos adequados foi apontada como

um fator comum que afeta negativamente o ensino da biodiversidade brasileira.

De um lado, a auséncia de materiais didaticos, de outro, o fato de os estudantes bra-
sileiros concordarem com a necessidade urgente de acdes de protecdo ao meio ambiente
(FRANZOLIN; GARCIA; BIZZO, 2020). No entanto, para que os alunos consigam preservar e
conservar os ambientes, é necessario aumentar sua compreensdo sobre a biodiversidade.
Considerando que 2022 foi o segundo ano da Década dos Oceanos (proclamada pelas Nacdes
Unidas), essa é uma oportunidade ideal para compartilhar e aplicar nossos materiais didaticos,
aprimorando o conhecimento sobre nossa biodiversidade marinha brasileira e preenchendo

uma lacuna que ainda existe na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Brasil.
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Introducao

As maneiras pelas quais a expansdo dos diagndsticos de transtornos psiquiatricos,
sua categorizacao e a divulgacdo dos conhecimentos relativos a eles vém afetando praticas e
relacdes na educacdo escolar e familiar tém sido surpreendentes e podem ser constatadas em
diversos estudos. O que significa ver / ouvir uma crianga de sete ou oito anos dizer — quase
com uma expressdo de orgulho — “eu sou hiperativa” para um publico desconhecido depois
de ter perturbado muito em uma viagem em transporte publico? E claro que podemos indicar
muitas respostas, mas aqui é o bastante lembrar que, certamente, o fato estd ligado de modo
remoto ou préximo ao transito das informacdes sobre os transtornos de aprendizagem e com-

portamento e a sua apropriagdo nos diversos contextos.

Ao intitular o texto com a referéncia a expressao dos transtornos psiquiatricos e a
suas apropriacdes no discurso educacional, entende-se que é preciso refletir mais sobre as
implica¢des do fato e pensar, talvez, em formas de intervengao na escola. Ao perguntar o que
a psicanadlise teria a dizer sobre a questdo, pensa-se em favorecer uma outra compreensao

dos diagndsticos e suas apropriacdes pelos diferentes sujeitos e disciplinas.

Tentativas de compreensdo e formalizacdo a respeito do modo como os sujeitos vi-
vem suas experiéncias ocupam as ciéncias humanas, como sabemos. Dentre essas experién-
cias, as que se relacionam com os usos do tempo e seus sentidos tém sido objeto de investi-
gacao em diversas culturas. Associada a esta questdo, figura uma preocupacdo de que criancgas
desde cedo sejam as mais produtivas possiveis, 0 que parece ser uma preocupacao tipica da
modernidade. E preciso reconhecer que as preocupacdes correspondem as condicdes deter-

minadas por cada época e contexto. A tematica aparece tratada por especialistas nas ciéncias,
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na imprensa e na arte em geral, em musicas, em filmes, na literatura etc. Pensar em estraté-
gias para fazer render o maior nimero de atividades, aprender muitas coisas em um curto
periodo, desempenhar iniUmeras funcdes simultaneas, consumir o maior volume de informa-
¢Oes e entretenimento sdo questdes que se tornaram cada vez mais presentes e passaram a
integrar padrdes saudaveis de desenvolvimento. Sabe-se que a passagem do tempo para cada
sujeito, bem como para cada etapa da vida, é experimentada de modo muito particular. De
gue modo isso se apresenta no ambito educacional e quais os impactos dessa nova forma de

viver?

Pensamos na vida de um recém-nascido: ela vem acompanhada de uma série de tra-
mas e expectativas complexas. A ciéncia hoje tem ocupado um papel imprescindivel para im-
por e determinar técnicas de comando para a cura e a garantia de saude, no entanto, essa
responsabilidade da ciéncia é recente, segundo aponta Figueiredo (2012). Antes da presenca
da puericultura e da pediatria, era fundamentalmente a religido que auxiliava na condugao do
desenvolvimento das criancas, tentando garantir o que seria uma conciliacdo entre as capaci-
dades fisicas e mentais. Para concretizar essa conciliacao, alertas e prescricdes foram elabo-
rados buscando assegurar a continuidade da espécie. Segundo Lima (2020a), nos manuais pu-
blicados no Brasil entre os anos 1930 e 1970, constata-se a importancia do ambiente e, mais
do que isso, o tipo de interacao que esse espaco favorece para as criangas. O desenvolvimento
social, psicoldgico e emocional depende da harmonia, respaldo e afeto que os adultos podem
ou ndo garantir para o sujeito. A escola, nesta etapa da vida, € um dispositivo que deve ofere-

cer seguranca para garantir o desenvolvimento.

Com base em informacgdes sobre quais seriam os fatores de impacto na vida de bebés
e criancas, os profissionais do campo da salude e da educac¢do buscam identificar os compor-
tamentos adequados, de acordo com cada idade, guiando-se pela ciéncia. A medicina e a psi-
quiatria tém papéis fundamentais nesse processo de cuidado, que se intensificou ao longo das
décadas, e seus discursos foram se expandindo para outras dreas do conhecimento, dentre
elas a educacdo. Julga-se que, se as dificuldades puderem ser diagnosticadas desde cedo, mai-
ores serdo as chances de tratamento e menores serao os obstaculos para a vida e, consequen-
temente, para o aprendizado. A escola ja seria identificada pela prépria medicina como uma

instituicdo capaz de favorecer ou prejudicar o desenvolvimento dos alunos de acordo com o
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gue convém a eles. O discurso educacional passou também a reconhecer e assimilar a impor-

tancia dos indicadores do desenvolvimento infantil (LIMA, 2021).

A partir do século XX, as escolas empenharam-se em fazer e registrar observacoes
dos alunos tendo como referéncia os indices de desenvolvimento da psicologia. Os professo-
res foram incumbidos cada vez mais dessa acao de verificar o estado de seus alunos dentro e
fora da sala de aula no ambiente institucional, de modo a transformar o aprendizado por meio
de atividades tdo rentdveis e produtivas quanto possivel. As fronteiras dos conhecimentos
entre as areas tornaram-se cada vez mais porosas, menos delimitadas. Os discursos médico e
psicolégico passaram a ser considerados fundamentais na orientacdo do trabalho docente
(LIMA, 2020a; 2021). Nesse sentido, caberia refletir ainda sobre como a psicandlise pode con-
tribuir nesse processo, ja que é também uma teoria que busca investigar os comportamentos
e os modos de sofrimento humano. Para tal, o recuo histérico até os manuais de puericultura,

psiquiatricos e educacionais pode servir como recurso para a compreensdo do movimento.

Manuais e nogoes de cuidado: o que esperar nos campos psiquiatrico e

educacional

III

Na definicdo de “manual”, segundo o Diciondrio Aurélio da lingua portuguesa (2019,
p. 1331) encontra-se: “Livro que contém nog¢des essenciais acerca de uma ciéncia, de uma
técnica, compéndio, epitome, etc.”. Trata-se, portanto, de um livro de referéncia em que sao
apresentados informagdes, debates e prescri¢cdes a respeito de uma especialidade, contando
guase sempre com o reconhecimento e a legitimidade cientifica de profissionais — aqui, no
caso, de médicos, obstetras, pediatras, neurologistas, professores, psicélogos e nutricionistas
por exemplo. As caracteristicas e os modos de transmissdo do conhecimento nesses manuais
sdo condizentes com o acimulo de saberes e com publico ao qual se destinam. Cabe assinalar
ainda que eles trazem acumulo de dados e pesquisas da area, reunidos ao longo do tempo,
portanto, valorizam a tradi¢céo — mas também se preocupam em sintetizar inova¢des e ruptu-
ras com o que é estipulado até aquele momento, de forma a se modernizar e promover avan-

¢os. Assim, os manuais entrelacam tradicdo e inovac¢do simultaneamente (COELHO JR., 2017;

SILVA, 2018).
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Os manuais de puericultura precedem os psiquiatricos. As apreensdes de maes inex-
perientes as levam a buscar orientagdes quanto aos cuidados e indicadores normais e patolé-
gicos do desenvolvimento de seus filhos, bem como instrucdes a respeito da higiene, alimen-
tacao, sono, brincadeiras e outros aspectos da vida infantil (CATANI; LIMA, 2021). A psiquia-
tria, desde os anos 1950, com o aparecimento do Manual Diagndstico e Estatistico dos Trans-
tornos Mentais (DSM) foi se tornando a disciplina determinante para o cuidado do sofrimento,
mas sem duvida, passou a ter mais forga a partir da década de 1980, quando o manual adaptou
cada vez mais a sua linguagem ao grande publico e quando se intensificou a presenca da in-

dustria farmacéutica e as possibilidades de seus produtos para o cuidado (CATANI, 2015).

Ao longo da histéria dos manuais, o intuito foi torna-los praticos, priorizando infor-
macdes diretivas e buscando traduzir os conhecimentos especializados de forma a garantir o
maior alcance possivel. Ao reconstruir a histéria destes dois instrumentos, é possivel perceber
configuracgdes distintas: se os manuais de puericultura priorizavam instruir as maes fundamen-
talmente (ou seja, o publico leigo, se assim se pode imaginar), os manuais de psiquiatria dedi-
cavam-se, de inicio, a informar os profissionais. No entanto, tal como se constata, essa carac-
teristica se transformou ao longo da histdria da psiquiatria, que passou a ampliar suas divul-
gacOes desejando obter maior apropria¢ao de seu discurso por outras areas do conhecimento

(CATANI, 2015; CATANI; LIMA, 2021).

Ao éxito da divulgacdo e disseminacdo do discurso psiquiatrico e dos psicofarmacos
também se somam as garantias de que o mal-estar, seja ele qual for, pode rapidamente ser
contornado a partir do uso de substancias quimicas que, por meio de uma intervencao no
funcionamento do cérebro, reorganizariam a funcao. Justificativas e ofertas que eram, de ini-
cio, dirigidas aos adultos ganham cada vez mais forca e argumentos até incluirem o publico
infantil. O que antes era promessa de pilula da felicidade, com o aparecimento do Prozac,
passa a tomar maiores proporc¢ées e se veicula a ideia de que quanto mais cedo se cuidar das
criangas, mais facil sera prevenir possiveis adultos deprimidos ou ansiosos, por exemplo (CA-

TANI, 2018).

As publicacOes disponibilizam a uma grande parcela da populacdo o que antes era

dominio de especialistas. As importacdes conceituais e apropria¢des psiquidtricas produzem

Julia Catani | Ana Laura Godinho Lima | Carlota Boto




A expansao dos transtornos psiquiatricos e as suas apropriacdoes no discurso educacional:
0 que a psicanalise teria a dizer?

um excesso classificatério. A fluéncia com que os diagndsticos transitam ilustra a assimilacao

dos discursos e a circulacdo de referéncias psiquiatricas na educacao.

Se por muito tempo os cuidados com os filhos foram orientados pelo saber tradicio-
nal passado de geragdo a geragao, com o surgimento da pediatria como especialidade médica
e a disseminacdo de seus conhecimentos em livros e revistas, esses cuidados passaram a ser
objeto de intervencao cientifica e técnica. O avango dos conhecimentos especializados sobre
as criancas, sua salde e seu desenvolvimento ocorreu articulado com as politicas publicas de

assisténcia a infancia, priorizando estratégias de carater preventivo (CATANI; LIMA, 2021).

O cuidado é também uma perspectiva de conciliar o que as institui¢des e os discursos
religiosos, familiares, governamentais e educacionais definem como o ideal para as criangas.
Nessa perspectiva, a escola pode concorrer para disciplinar a atencdao ao que se espera do
desenvolvimento e de cada etapa da vida infantil. A escola moderna carregaria em si a incum-
béncia de instruir e civilizar, isto é, oferecer conteldos e informa¢Ges ao mesmo tempo que
se encarregaria de dominar o mundo instintual, cadtico e animalesco que as criangas carregam
dentro de si, a fim de encaminhar o que a sociedade espera em cada contexto para a formacao
de um cidadao de bem nos moldes governamentais. Assim, espera-se um sujeito o mais adap-

tado possivel as expectativas bioldgicas, individuais e sociais (LIMA, 2021; BOTO, 2021).

Na légica da prevencao, para a psiquiatria, é preciso um diagndstico cada vez mais
apurado a respeito do que seria o normal e o patoldgico. Solicitam-se profissionais atentos,
aptos a compreender e assegurar que estes marcadores possam ser identificados. Quanto an-
tes melhor. Sera mesmo? Aliancas sdo incentivadas, portanto, entre pais, professores, educa-
dores, pediatras, psiquiatras, psicélogos e psicanalistas. Pede-se cada vez mais a psicanalise e
a psicologia, e de modo similar, também se exige dos educadores e dos professores que sai-

bam nomear o que se passa com as criangas nas escolas.

A nomeacado do sofrimento psiquico para os individuos ajuda a diminuir parte da an-
gustia diante de emocgdes e sentimentos que, por vezes, nao encontram formas de traducao
prévia e que sdo determinados por questdes subjetivas. Em contrapartida, os esforcos pela
objetivacdo e quantificacdo do sofrimento produzem um nuimero cada vez maior de fragmen-
tacdOes e o resultado passa a se explicitar nas edicdes do DSM e em outros textos especializa-

dos da area. Essa concepcdo leva os especialistas a criarem cada vez mais categorias para
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compreender as pessoas. A titulo de exemplo: a primeira edicdo do manual trazia em si um
total de 182 categorias em 130 pdginas, enquanto a ultima versao, publicada em 2013, o DSM-

5, é composta por 300 transtornos distribuidos em 947 laudas (CATANI, 2014; 2015).

A fim de conhecer melhor como se configura a expansao dos transtornos psiquiatri-
cos nos tempos atuais, parece crucial que o caminho ndo seja pautado no discurso educacional
ou no discurso psicanalitico, ao menos ndo exclusivamente. Isto porque, é preciso considerar
a articulacdo entre o que os especialistas destas areas e da area médica postulam. Dessa
forma, para além de recorrer aos manuais psiquidtricos propriamente ditos, optou-se por pri-
vilegiar aqui referéncia ao livro de Allen Frances (2016). Trata-se de um psiquiatra norte-ame-
ricano que esteve a frente e foi um dos principais responsaveis na lideranca da publicacdo do
DSM-IV. Ou seja, um médico que participou dos bastidores e defendeu a divulgacdo do ma-
nual, mas que posteriormente passou a fazer uma reconsideracao a partir dos caminhos ado-
tados pela psiquiatria e por ele mesmo. Para sustentar tal julgamento, ele demonstra, por
meio de pesquisas e dados sélidos, o que o fez tomar outras decisGes e distanciar-se do que a

American Psychiatric Association (APA) passou a adotar depois dos anos 2000.

Em obra de titulo Voltando ao normal: como o excesso de diagndstico e a medicali-
zagdo da vida estdo acabando com a nossa sanidade e o que pode ser feito para retomarmos
o controle, Frances (2016) afirma que o excesso de diagndstico e a vulnerabilidade localizada
hoje no campo da saude mental consistem no fato de que a definicdo de normalidade é, por

si s6, algo muito fragil de se precisar.

Os dicionarios nao trazem uma acepgado satisfatéria; filésofos discutem seu
significado; estatisticos e psicdlogos o medem sem parar, mas ndo captam a
sua esséncia; socidlogos duvidam de sua universalidade; psicanalistas duvi-
dam de sua existéncia e médicos da mente e do corpo estdo sempre ocupa-
dos comendo-o pelas beiradas. O normal esta perdendo todo o poder — se
olharmos bem, talvez todos acabem se revelando mais ou menos doentes.
(FRANCES, 2016, p. 25).

Para o autor, a expectativa de uma circunscricao fez com que a Organizacao Mundial
da Saude (OMS) adotasse a noc¢do de normalidade e de salide como coexistentes. A saude se
definiria como um bem-estar biopsicossocial, portanto, ndo apenas a auséncia de uma pato-
logia. Sabe-se que encontrar tal equilibrio é algo complexo e, segundo Frances (2016), é im-

praticdvel e fruto da produc¢do de muitos sofrimentos e idealiza¢des.
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Recuperar os argumentos apontados pelo psiquiatra, conforme assinalado, consiste
na tentativa de compreender a expansao dos transtornos psiquiatricos e em refletir a respeito
de quais os impactos desse processo para o discurso educacional. Frances (2016) assinala que
a inflagdo das taxas de doenga mental apoia-se em trés possiveis justificativas, embora ele
fragilize duas delas. Primeira hipdtese: o fato de que hoje se vive em uma sociedade extrema-
mente acelerada e estressante e isto leva ao adoecimento. Ele ndo discorda disto, mas contra-
argumenta que sempre houve condicdes estressantes, cada uma condizente com sua época.
Concordar com tal possibilidade seria imaginar que as pessoas antes ndao teriam motivos para
adoecer. Segunda hipotese: os ambientes hoje sdo toxicos e a origem das doencas é derivada
de adoecimentos fisicos, ndo emocionais. Neste argumento haveria de se admitir que as vaci-
nas, por exemplo, seriam produtoras de autismo para justificar os elevados indices, o que ele
refuta em absoluto. A terceira e ultima hipdtese &, para o autor, a mais plausivel: ndo se esta
adoecendo mais, hoje os especialistas sao capazes de localizar melhor os transtornos que an-
tes ndo eram notados. Neste processo, felizmente, muitas doencas puderam ser identificadas,
embora outras tantas tivessem sido diagnosticadas de modo apressado, uma vez que a nogao

de normalidade é difusa.

Frances (2016) refere que ndo existe uma epidemia de transtornos mentais propria-
mente. Ou seja, as pessoas ndao mudaram tanto ao longo das décadas, o que acabou por ocor-
rer foi que os modos de nomeacao se tornaram elasticos demais, o que fez com que muitas
pessoas pudessem ser identificadas ou passassem elas mesmas a se identificar como doentes
mentais. O que outrora era considerado como natural da vida é hoje classificado como um

transtorno e leva a sensac¢ao de que se é mais doente.

A narrativa das prdprias pessoas comecou a assimilar certas categorias do discurso e
dos diagndsticos psiquiatricos, devido a popularizacdo dos conhecimentos cientificos sobre
esses sofrimentos. Nas palavras de Frances (2016, p. 111): “Modismos psiquiadtricos comecam
guando uma autoridade poderosa da forca e legitimidade”. A questdo é que os especialistas,
no entendimento do autor, passaram a ndo observar o todo, mas sim, a assimilar uma listagem
de sintomas e sinais que poderiam ser rapidamente encaixados em nomenclaturas. Somam-
se a isto especialistas que ficam satisfeitos por ver os diagndsticos aos quais se dedicam e
estudam cada vez mais frequentes, e celebridades partilhando os modos de sofrimento e tor-

nando-se defensoras de seus tratamentos. Assim, as pessoas ja aparecem nos consultérios
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médicos com uma narrativa construida e, na maioria das vezes, tornam-se pacientes com base
nelas; e saem, em grande parte, de acordo com Frances (2016), com prescri¢ées medicamen-
tosas, pois se encontram admitidos em um grupo e passam a sofrer e serem reconhecidos

como tal.

Ainda no que se refere a inflagdo diagndstica, cabe citar os dados trazidos por Frances

(2016, p. 135) quanto as criancas, tematica de interesse para a discussao aqui proposta:

Nos ultimos 15 anos, houve quatro epidemias explosivas de transtornos
mentais. A bipolaridade infantil cresceu miraculosas quarenta vezes, o au-
tismo exorbitantes vinte vezes; o déficit de atencdo/hiperatividade triplicou
(...). Sempre que as taxas disparam, uma porg¢do do aumento representa ca-
sos verdadeiros antes ndo detectados — individuos que, de fato, necessitam
do diagnéstico e do tratamento que lhe sobrevém. Todavia, um diagndstico
mais preciso ndo explica o fato de que tantas pessoas, em especial criancas,
subitamente parecem estar adoecendo. [...]

Isso, claro, sem levar em conta o éxito crescente da industria farmacéutica, que Fran-
ces (2016) ndo deixa de mencionar. Se na década de 1960 a preocupacao em prescrever psi-
cotrépicos era enorme pelos efeitos colaterais e o risco de vida, a partir da década de 1980 os
medicamentos sdo considerados sucessos publicitarios. A mesma categoria de remédio passa
a ser prescrita para varios transtornos, pois diminuiu o risco aparente dos efeitos colaterais.
No entanto, tais remédios ainda levam as pessoas a desenvolver obesidade, problemas cardi-
acos, diabetes e diminuem a expectativa de vida. Ainda assim, segundo o autor, mesmo com
todos esses fatores associados, esses medicamentos rendem, nos Estados Unidos, uma lucra-

tividade em vendas de 18 bilhGes de délares por ano.

A reflexao sobre os efeitos da popularizacao e a critica aos diagndsticos nao sugere
desconsiderar, em hipdtese alguma, os avancos obtidos pela psiquiatria, mais ainda nos dias
atuais. Trata-se, em vez disso, de refletir sobre como a disseminacdo dos diagnésticos e dos
tratamentos que os acompanham alteram a educacao, o convivio, as formas de entendimento
e as expectativas de transformacdo dos sujeitos pelo recurso aos conhecimentos. A importa-
¢do conceitual e a apropriacao de classificagdes engendram hoje um excesso de diagndsticos
visivel na area escolar e de consequéncias nem sempre previsiveis. A fluéncia com que transi-
tam diagndsticos como autismo, crianga nervosa e déficit de atencao e hiperatividade sao
exemplos claros desses movimentos com os impulsos “normalizadores” do campo educacio-

nal.
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Seria possivel conter o impeto classificatério e inventar outros modos de lidar com as
criangas consideradas dificeis, desafiadoras para os pais e professores? Sustenta-se que, se a
psicanalise estivesse ao alcance de um maior nimero de pessoas, propiciaria alteracdes na
propria nomeacgao e nas relagdes com o tempo. A reflexao psicanalitica visa compreensdes
férteis de questdes individuais e coletivas, mais atentas as subjetividades, trocando o tempo
curto das solugdes diagndsticas correntes pelo tempo estendido da atengdo ao outroe asi. O
desenvolvimento dos diagndsticos psiquidtricos e de suas padroniza¢des é digno de nota. Se
por um lado pode ser alvo de critica pela multiplicagdo da nomeacgao, por outro se reconhece
que esse refinamento de novas publicagGes pode ser justificdvel na medida que outros tipos
de recursos — como a instituicdo religiosa, para citar um exemplo de referéncia prévia —, dei-
xam de ser tao eficazes como instituicdao organizadora de acolhimento, estabilidade e com-

preensdo do mal-estar.

No que se refere a psiquiatria, o modo de compreensdo e interpretacdao do sofri-
mento foi sendo alterado ao longo da histéria, acompanhando as técnicas e a producdo ace-
lerada do capitalismo, em que tudo se torna urgente e ao mesmo tempo obsoleto, dada a
velocidade com que as informacgdes sdo processadas e superadas. O impacto desses dados é
muito mais abrangente do que é possivel imaginar inicialmente e as consequéncias aparecem

em varios campos.

De acordo com Walter Benjamin (1933; 1936), com a Primeira Guerra Mundial e os
grandes eventos traumaticos presentes na vida dos sujeitos, o que se produz sao dificuldades
e auséncia de palavras que consigam dar conta do que é vivido por cada um. Somado a isso,
o fato de que se faz necessdria a assimilacao rapida das coisas. O sofrimento perde espaco
para a eficacia; a velocidade e o tempo devem ser aproveitados ao maximo. A transmissao
entre as geracOes familiares (antes, extremamente valorizada para a aquisi¢cdo de conheci-
mentos politicos e sociais) aos poucos se enfraquece e o reflexo disso é a impossibilidade de
o sujeito narrar histdrias e se apropriar do que se passa com ele préprio. O idoso perde im-
portancia, pois em geral, vive de histdrias e acontecimentos passados. Aos novos, cria-se uma
impossibilidade de falar de sentimentos e de acontecimentos que escapem a légica objetiva

(BENJAMIN, 1933; 1936).
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Em outra ocasido apresentamos (CATANI, 2021) os indices alarmantes de transtornos
mentais que afetam de 20% a 25% da populagdao mundial (BERNARDES, 2021). Os dados tor-
nam-se ainda mais impactantes, pois de acordo com a revisao de literatura realizada por Thi-
engo, Cavalcante e Lovisi (2014) as taxas entre as criangas representam 30%. O estudo reali-
zado por Vicente, Higrashi e Furtado (2015) corrobora com tais achados, afirmando que a po-
pulacdo infanto-juvenil estaria em uma faixa de 10 a 20% de acometimento dos transtornos

mentais, sendo que, desta parcela, 3 a 4% chega a necessitar de cuidado integral.

Para além da constatacdo de que estes indices na infancia tém sido cada vez mais
frequentes, nota-se ainda que os discursos estdao mais assimilaveis entre os educadores e pais.
A fim de compreender o que vem ocorrendo nos Ultimos anos, a andlise da revista Pais &
Filhos pode ser um bom recurso. Trata-se de um magazine brasileiro tradicional (publicado
desde 1968) e de ampla divulgacdo, que tem o intuito de se dirigir a familia e traz tematicas
como gravidez, orientagdo de pais, sempre ancorada na fala de especialistas e de genitores
gue possam relatar sua experiéncia a fim de tornar o discurso mais fidedigno e préximo de
seu publico. As reportagens abrangem desde o momento da concepg¢ado até 12 anos de idade,
marco do fim da infancia e o inicio da adolescéncia, segundo estabelecido pelo Estatuto da

Crianca e do Adolescente (ECA) nos anos 1990 (CATANI; LIMA, 2021).

O estudo que realizamos da revista Pais & Filhos levou em conta o fato de essa ser
uma opc¢ao para os pais que querem acompanhar recomendacdes de especialistas e estudos
atuais que os orientem, veiculando informacdes, debates e prescricdes que se pautam por
saberes cientificos (obstetricia, pediatria, educacdo, psicologia, nutricdo, por exemplo). A
guestdo da orientagdo aos pais para a educac¢ao e os cuidados com os filhos foi durante muito
tempo o tema de livros que, sob a forma de manuais, ofereciam traducées de conhecimentos
médicos, psicoldgicos e outros. Essas tradugdes, combinadas a sinteses de experiéncias acu-
muladas historicamente que fazem parte de um “senso comum”, vinham sob a forma de con-
selhos, normas de conduta e recomendacdes. E possivel considerar que esses chamados “ma-
nuais de puericultura” passaram a coexistir com as revistas de grande circulacdo que se pro-
puseram os mesmos objetivos. Os discursos dos médicos, pediatras e enfermeiros foram so-
mados aos dos jornalistas e foram transformados em matérias de acesso facil. Os préprios
pais foram incorporados a producdo das revistas com seus relatos, entrevistas e casos (CA-

TANI; LIMA, 2021).
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Ao aproximarem-se dos manuais, as revistas trazem dados cientificos a fim de dar
respaldo e legitimidade a seu conteuddo. Preocupam-se com a linguagem e se empenham em
fazer com que a adaptacao ao contexto de seus leitores seja a mais fidedigna e realista possi-
vel. Com isso, em quase todas as se¢des, colunas e textos verifica-se ao menos um depoimento
e relato dos pais. Os produtores da revista buscam, de tal forma, garantir as informacdes tanto
a partir de estudos técnicos e dados estatisticos quanto de informagdes transmitidas por meio
de experiéncia. Assim, ao ler a revista, o publico pode se identificar com os exemplos e assun-

tos citados.

A fim também de permitir que o conteudo seja pratico e facilmente assimilavel, a
elaboracdo de imagens, quadros e perguntas sdo estratégias para se chegar as recomendacdes
que cada texto pretende oferecer. Ha nas revistas um reconhecimento dos muitos desafios
encontrados no processo de educacdo dos filhos. Reitera-se a importancia de um equilibrio,
por parte dos pais, capaz de ultrapassar as preocupagdes que podem se tornar excessivas (CA-

TANI; LIMA, 2021).

Os aconselhamentos se estendem, inclusive, para que os pais tenham condig¢des de
verificar se seus filhos tém apresentado algum comportamento diferente, seja por meio de
timidez, tristeza, birra, ansiedade, inquietude ou qualquer outra percepgao similar. A atencao
a comportamentos e manifestacdes que talvez pudessem passar despercebidos pelos pais me-
nos familiarizados com esse discurso é despertada, como forma de antecipar eventuais pro-
blemas. Caso alguma dessas atitudes das criangas sejam constatadas, busca-se indicar a quem
recorrer. Ou seja, as revistas e os manuais de ampla divulgacdo fazem observar uma listagem
de sintomas, intensidade e duragdo que possam servir de alerta. Nota-se, inclusive, que o DSM
constitui uma referéncia importante para os artigos publicados na revista, o que indica a in-
tertextualidade entre os discursos feitos para os especialistas e aqueles feitos para os adultos
responsaveis pelo cuidado e a educacdo das criancas. O mesmo também vale para dizer o que
é esperado em cada etapa da vida, ou seja, quando uma birra pode ser natural e o bebé deve
ser acolhido em seu choro ou quando isto poderia passar a ser um comportamento desafiador

e intransigente que deve sofrer algum tipo de intervencao por parte de um especialista.

As orientacdes oferecidas aos pais e professores fazem com que estes se sintam cada

vez mais atentos as necessidades da crianca ou do bebé, o que em um primeiro momento
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poderia ser interpretado como algo positivo. No entanto, pode-se ponderar que isto produz
certo distanciamento da relagao para uma observac¢do diagndstica e ndo para uma presenca

relacional, por exemplo (CATANI; LIMA, 2021).

E evidente que os sintomas apresentados recebem a conformac3o da época e devem
ser analisados na situacdo em que estes sujeitos estdo. Por vezes, tem-se a impressao de que
hoje os pacientes carecem da possibilidade de construir narrativas que manifestem suas an-
gustias, insatisfacdes, descontentamentos. Sustenta-se a necessidade de uma articulacdo e
unido entre os profissionais de modo a acolher os eventuais sofrimentos vividos na escola,
pois deste modo acredita-se que os professores, os pais e os médicos poderdo se ocupar de
suas fungdes de cuidadores, responsaveis e educadores, deixando para segundo plano as no-
meacgdes e transtornos. Ao mesmo tempo, reconhece-se que os psicanalistas desenvolvem
estudos e praticas que podem ser cruciais e podem ajudar os médicos, a familia e a escola

(CATANI, 2015; DUNKER, 2020).

Consideracoes finais

Em sintese, as formas de perceber e lidar com os comportamentos, a disciplina e o
psiquismo dos alunos e pacientes podem ser mais bem compreendidas a partir da reconstru-
¢do histérica e dos modos pelos quais os saberes se articularam para assim se constituirem.
No Brasil, a psicanalise, a psiquiatria e a educacdo ja demonstravam interesse pela interlocu-
¢do entre as areas desde o inicio do século XX. Em vez de uma forma de aprisionamento, o
diagndstico com base nos sistemas classificatérios, seja no campo psiquiatrico, psicanalitico
ou educacional, deve servir como forma de auxiliar quem sofre. Trata-se, portanto, de uma
encruzilhada ética que pode ser contornada por meio de trocas entre as areas e didlogo entre

os profissionais (CATANI, 2012).

N3o se espera que a psicanalise sirva como recurso absoluto para evitar ou frear esse
tipo de movimento, mas o aporte psicanalitico pode concorrer para dar voz a construcgdo de
narrativas e maior entendimento do que acontece com os que padecem. Aposta-se em que o
préprio sujeito é capaz de explicar o que resultou daquela acdo e daquele mal-estar, e que os
profissionais podem acompanhar essa trajetéria, mas sem uma imposicdo prévia da nomea-

¢do dos modos de sofrimento. A psicandlise avalia e possui recursos que permitem entender
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o funcionamento mental das criancas de forma a dialogar com o médico, a escola e a familia
e determinar, em conjunto, se for o caso, o uso de algum medicamento, por exemplo. Nesse
sentido, consideramos que seria preciso sempre retomar a questdo: € mesmo necessaria a
grande quantidade de prescricdes que tém sido aplicadas as criangas? Ou manifestar inte-
resse, fazer um acompanhamento mais sistematico e favorecer espacos de convivéncia entre

pais e filhos, alunos e professores talvez fossem suficientes, na maioria dos casos?

No ensaio de compreender as formas como a psiquiatria tem se organizado nos ulti-
mos 50 anos, cabe recuperar o termo empregado por Hacking (1995), “a invengdo de pes-
soas”, que se articula justamente a uma criagcdo de novas memorias e de uma possivel elabo-
racao do mal-estar e da violéncia vividos pelo sujeito. Do ponto de vista individual, inventam-
se pessoas que habitam os transtornos para aplacar as dores psicoldgicas; constroem-se nar-
rativas paralelas para dar sentido ou amparo ao sofrimento. Do ponto de vista das ciéncias,
inventam-se pessoas pelas tentativas de nomeacao e diagndstico que se fazem com categorias
descritivas que podem acrescentar e/ou suprimir caracteristicas e funcionamentos. Nos dois
planos e em suas intersec¢ées “novas memdrias” e até mesmo “falsas memarias” podem se
configurar com a circulacdo de narrativas e iniciativas de informacdo cada vez mais rapidas,

eficientes e mesmo rentaveis (HACKING, 1995).

Se as histérias ndo encontram espaco para serem transmitidas, cabe ao diagndstico
e aos médicos e especialistas exemplificarem e traduzirem as tendéncias de nosso tempo:
desamparo, impossibilidade de unificacdao dos efeitos da experiéncia, busca de alternativas
rapidas para a superagao do sofrimento, por uma parte. Por outra, ao aparecer com o nome
de um transtorno ou sofrimento, o ponto de vista cientifico exemplifica a invenc¢ao de classi-
ficagdes que redinem sob si o que é reconhecivel, sintomatico e aparentemente controldvel.
Poderiamos pensar que a dimensado individual e a vertente cientifica deixam ver as conse-
guéncias e a atuacdo da vida social, que se ddo sob a égide de um tipo de fragmentacao efici-
ente na qual somos chamados a desdobrar incessantemente possiblidades, respostas, modos
de estar e discursos, na tentativa de sobreviver, estudar, trabalhar, ndo sofrer. Hacking (1995)
ressalta que as pessoas mudam acompanhadas de seu tempo, portanto, os sintomas e os mo-

dos de demonstrarem suas angustias mudam também. Assim, os sistemas classificatérios
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acompanham as formas de funcionamento mental, o que exige por consequéncia, novas revi-
sdes como “efeito feedback” em que um se alimenta do outro: os manuais psiquiatricos e

modos de sofrimento psiquico.

A guisa de conclus3o, talvez o mais importante que a psicandlise tenha para contri-
buir ndo seja tentar frear o impeto diagndstico — pois essa nao é sua funcdo e tampouco ela
seria capaz de realizar tal feito —, mas dar voz e visibilidade as pessoas, de modo que os pro-
fissionais, educadores e pais tenham condicdes de voltar seu interesse mais para as relacdes
do que para os diagndsticos. A recomendagdo ndo deve ser sobre qual é o diagndstico e como
agir e, sim, sobre como se relacionar e, eventualmente, em alguns casos, saber que essa inte-
racao necessita do acompanhamento de um especialista. Nesse sentido, a psicanalise hd mais
de cem anos se ocupa das formas de interagdo, dando destaque as relagdes e as experiéncias
para pensar as sensacoes, sentimentos e fantasias para lidar com o sofrimento. Embora ndo

seja habitual o uso desse linguajar, talvez essa possa ser a prescricao da psicanalise.
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Da prosodia do bebé a funcao maternante do educador:

o instrumento IRDI como pesquisa-intervencao

Oneli de Fdtima Teixeira Gongalves

Maria Cristina Machado Kupfer

Introducao

A prosddia do bebé compreende o primeiro objeto da pulsdo oral, condi¢ao funda-
mental para que o circuito pulsional acontega e possibilite o enlace do sujeito na cultura. O
trabalho do educador funda-se em uma posicado ética em que, ao reconhecer-se como sujeito
dividido em “sua transmissdo docente”, é capaz de suportar que ndo sabe tudo, havendo sem-

pre um nao sabido que corresponde ao saber inconsciente.

0 uso da metodologia IRDI (Indicadores de Referéncia3® para o Desenvolvimento In-
fantil) (KUPFER; FONSECA, 2022) é um procedimento de acompanhamento do desenvolvi-
mento, com indicadores clinicos que demonstram valor preditivo de problemas ulteriores e
um conjunto de outros indicadores com maior poder de predi¢cdo capaz de indicar em que
momento faz vacilar o desenvolvimento psiquico, cuja consequéncia é o atrapalho na consti-

tuicdo subjetiva da crianga.

Metodologia IRDI (Indicadores de Referéncia para o Desenvolvimento
Infantil)

Gongalves (2016, p. 139) e Pereira (2012, p. 27) compreendem que o lugar da Psica-
nalise na Educacdo (BOLANOS et al., 2018) é o espaco de fazer falar o sujeito. Fala conduzida
por uma ética, sobretudo por uma implicacdo e uma responsabilidade de quem fala e com
quem fala (BOLANOS et al., p. 5). E nessa perspectiva que a pesquisa-intervencao, a partir do
acompanhamento com os IRDI, é realizada com o aluno bebé/crianca-pequena na relagdo com

o outro por meio do trabalho docente do educador na creche-escola.

39 partir daqui sera utilizado o novo nome dos IRDI, sugerido por Leda Bernardino — Indicadores de Referéncia
para o Desenvolvimento Infantil —, cf. publicacdo na revista Estilos da Clinica, maio de 2022.
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Os IRDI (KUPFER et al., 2009) consistem em 31 indicadores clinicos para predizer pro-
blemas de desenvolvimento. Destacam-se 15 indicadores com capacidade para apontar en-
traves na constituicdo subjetiva da crianca. Os indicadores sdo marcados por meio da obser-
vagdo direta do psicanalista junto a dupla aluno bebé/crianga-pequena e educador. Também
é realizada a marcacao retrospectiva dos IRDI, nesse caso, constituida da coleta de informa-
¢Oes sobre a crianga obtida junto aos pais/responsaveis. A faixa etdria é de zero a 18 meses

de idade.

Quadro 1 — IRDI adaptados para uso em Centros de Educacdo Infantil.

Idade em meses Indicadores

1.Quando a crianga chora ou grita, a professora sabe o que ela quer.
2.A professora fala com a crianga em um estilo particularmente dirigido a ela (manhés).
0 a 4 meses 3. A crianga reage ao manhés.
4. A professora propde algo a crianca e aguarda a sua reagao.
5. Ha trocas de olhares entre a crianca e a professora.
6. A crianga comeca a diferenciar o dia da noite.
7. A crianga utiliza sinais diferentes para expressar suas diferentes necessidades.
8. A crianca solicita a m3e e faz um intervalo para aguardar sua resposta.
9. A professora fala com a crianga dirigindo-lhe pequenas frases.
4 a 8 meses 10. A criancga reage (sorri, vocaliza) quando a mde ou outra pessoa esta se dirigindo a
ela.
11. A crianga procura ativamente o olhar da mae.
12. A professora da suporte as iniciativas da crianca sem poupar-lhe o esforgo.
13. A crianca pede a ajuda de outra pessoa sem ficar passiva.
14.A professora percebe que alguns pedidos da crianga podem ser uma forma de cha-
mar a sua atencgao.
15.Durante os cuidados corporais, a crianga busca ativamente jogos e brincadeiras
amorosas com a professora.
16. A crianga demonstra gostar ou nao de alguma coisa.
17. Professora e crianga compartilham uma linguagem particular.
18. A crianga estranha pessoas desconhecidas para ela.
19a. A crianga possui objetos prediletos em casa.
19b. A crianga possui objetos prediletos na creche.
20. A crianga faz gracinhas.
21. A crianga busca o olhar de aprovagao do adulto.
22. A crianga aceita alimentagdo semissdlida, sélida e variada.
23. A professora alterna momentos de dedicagdo a crianga com outros interesses.
24. A crianga suporta bem as breves auséncias da professora e reage as auséncias pro-
longadas.
25a. A crianga interessa-se pelo corpo da professora.
25b. A professora oferece brinquedos como alternativa para o interesse da crianga por
seu corpo.
12 a 18 meses 26. A professora ja ndo se sente mais obrigada a satisfazer tudo o que a crianga pede.
27. A crianga olha com curiosidade para o que interessa a professora.
28. A crianga gosta de brincar com objetos usados pela professora e pelos outros.
29. A professora comeca a pedir a crianga que nomeie o que deseja, ndo se conten-
tando apenas com gestos.
30. A professora coloca pequenas regras de comportamento para a crianga.
31. A crianca diferencia objetos préprios dos de outras pessoas.
Fonte: KUPFER; BERNARDINO; MARIOTTO, 2014, p. 22-23.

8 a 12 meses
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Como instrumento de intervencdo, os IRDI (LIMA; SILVA, 2022; KUPFER; BERNAR-
DINO, 2014; KUPFER et al., 2012; KUPFER et al., 2009; LERNER; KUPFER, 2008) servem para
orientar o educador, intermediado pelo pesquisador, a operar inflexdes sobre a dinamica das
relagdes quanto ao atendimento e as manifesta¢des da aquisicao do dizer apresentadas pelo
aluno bebé/crianca-pequena. A fungcdo maternante do educador possibilita mecanismos para
a constituicdo psiquica na mais tenra idade, sendo o profissional da educacgao a figura de re-
feréncia no processo de subjetiva¢do do aluno bebé/crianga-pequena. Os IRDI passam, entdo,
a ser utilizados como um procedimento de acompanhamento do desenvolvimento psiquico,

realizado pelo psicanalista, em instituicdes de educacao infantil.

No que se fundamenta a intervencdo? De um modo geral, a crianca é afetada por
tendéncias do ambiente: quanto mais adiantada for a identificacdo de algum tipo de “atrapa-
Iho” no percurso do desenvolvimento, maior sera a chance de ela produzir respostas que in-
diquem o contato com a realidade (WINNICOTT, 1975). “Alguém precisa dar-se ao trabalho
permanente de trazer o mundo para a criangca num formato compreensivel [...] adequado as
suas necessidades” (WINNICOTT, 2000, p. 229) identificando suas manifestagdes mais sutis. E
no registro especifico desse momento do desenvolvimento emocional primitivo (WINNICOTT,

2000) que interessa intervir.

Ha evidéncias de que é possivel identificar a modificacdao de indicadores a partir dos
IRDI, inicialmente marcados como ausentes, passando a se tornarem presentes depois das
acles de intervencdo do psicanalista (KUPFER; BERNARDINO, 2022; LAZNIK, 2022; PESARO;
KUPFER; DAVINI, 2020; COUVERT, 2020; BRIDON, 2019; PARLATO-OLIVEIRA, 2019; KUPFER;
PATTO; VOLTOLINI, 2017; LAZNIK; TUOATI; BURSZTEJN, 2016; KUPFER; BERNARDINO; MARI-
OTTO, 2014). Fundamentado na psicanalise, os IRDI estdo apoiados no trabalho de Freud,
Winnicott e Lacan. O conjunto de indicadores é construido a partir de quatro eixos: Suposicao
do Sujeito (SS); Estabelecimento da Demanda (ED); Alternancia Presenca/Auséncia (PA) e Fun-
cdo Paterna (FP). A base tedrica é fundamentada nos Trés ensaios para uma teoria sexual
(FREUD, 1905), Além do principio do prazer (FREUD, 1920) e A dissolu¢do do complexo de Edipo
(FREUD, 1924), o Semindrio 4 (LACAN, 1995) e Semindrio 5 (LACAN, 1999).

Conforme Kupfer et al. (2009), os quatro eixos sdo os seguintes.

- Supor um sujeito (SS): trata-se de uma antecipacdo realizada pelo agente materno,
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pois o bebé estd em processo de constituicdo como sujeito. Tal constituicdo depende
justamente de que ele seja inicialmente suposto ou antecipado, primeiro pela mae,
depois pelo educador. E a partir dessa suposi¢do, por exemplo, que o grito do bebé
podera ser tomado como um apelo ao outro, sendo assim interpretado por aquele que
trabalha com o bebé. Abre-se a possibilidade para que o apelo se revista de significa-

¢do para ele e para o outro.

Estabelecer a demanda da crianca (ED): as primeiras reagées involuntdrias que um
bebé apresenta ao nascer, tais como o choro, precisam ser reconhecidas como um
pedido que a criancga dirige ao outro, e diante do qual o outro se coloca em posicao de
responder. Isso, inicialmente, implica uma interpretacdo por parte de quem trabalha
com o bebé. E pelo uso da linguagem que a manifestacdo do bebé serd traduzida em

palavras e interpretada como demandas.

Alternar presenca-auséncia (PA): aqui é importante que a mae ou o cuidador ndo res-
ponda ao bebé apenas com presenca ou apenas com auséncia, mas que produza uma
alternancia, ndo apenas fisica, mas, sobretudo, simbdlica. Por exemplo, entre a de-
manda da crianca e a experiéncia de satisfacdo, proporcionada inicialmente pela mae,
espera-se que haja um intervalo diante do qual venha a surgir a resposta da crianca.
Nesse momento, ela pode, entdo, experimentar-se como sujeito. Se quisermos que
um bebé se torne desejante (o que equivale a ser autdbnomo e singular), é necessario

gue ele possa ter essa experiéncia de descontinuidade.

Funcdo paterna (FP): para que a funcdo paterna se instale, é preciso que a mae tenha
a crianca em uma posicao de referéncia a um terceiro (geralmente o pai) em seu lago
com ele, ndo fazendo dessa crianca um objeto que se presta unicamente a sua satisfa-
¢do. Quando essa fungdo se instala, a crianca renuncia as satisfacdes imediatas que
antes advinham da relagdo com o préprio corpo e com o corpo da mae ou de seu cui-
dador, identificando a crianca na sexualidade, nas geracdes e nomeando-a cultural-
mente. E pela funcdo paterna que uma crianca podera distanciar-se do outro e utilizar
a linguagem na sua funcdo simbdlica, como substituto da presenca do outro. Ao
mesmo tempo, isso a empurra na direcao de procurar novas formas de satisfacao, isto

é, a constituir-se como um sujeito do desejo.
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Da prosddia do bebé a funcdo maternante do educador

Reconhece-se hoje, em dia, a importancia da particular entonacdo da voz
com que as maes costumam se dirigir a seu bebé. Nés mesmos temos refe-
rido essa musicaliza¢do particular como uma segunda forma do shifter®, si-
tuando a primeira no nivel do olhar. Podemos hoje propor que, precisa-
mente, se trata de uma primeira transcricdo onde a prosddia especial ma-
terna transpde para a ordem da letra o que até ali se encontrava no olhar.
Olhar este que fica, entdo, arcaizado (enquanto marca residual) por obra do
recalque originario (urverdrdngung) operado por essa substituicdo. Assim a
voz se transforma em letra pelo simples fato de que ja ndo é ela mesma, em
tanta coisa, mas signo de um objeto (o olhar) que ela passa a representar em
outro nivel (JERUSALISKY, 2008, p. 80).

Desde o texto Projeto para uma psicologia cientifica, Freud (1990) parte do organico
para lembrar a importédncia da no¢do de desamparo vivida pelo bebé como manifestacao pre-
sente na elaboracdo da experiéncia alucinatdria de satisfacdo. Até o final de sua vida, por volta
de 1938, mantém a ideia de que a constituicdo da vida psiquica do pequeno humano esta
presente desde muito cedo no organismo e ha uma regido especifica do corpo onde tudo co-
meca; refere: “O primeiro érgdo que se manifesta enquanto zona erégena e que emite para o
psiquismo uma reivindicacao libidinal, é, desde o nascimento, a boca”. Logo, toda e qualquer
atividade psiquica partira desse érgao em favor da satisfacdo das necessidades que estardo
voltadas para algo que acontece além da alimentagdo e que apresenta um ganho de prazer

independente, a pulsdo (FREUD, 1989).

No texto A voz como primeiro objeto da pulsdo oral de Marie Christine Laznik (2000)
— cujo titulo mais adequado deveria ser, segundo a propria autora, “Os picos prosddicos como
primeiro objeto da pulsdo oral” —, ha o reconhecimento da ideia de que aquilo que poderia ser
registrado no nivel alucinatério de satisfacdo, ou representac¢ao de desejo, conforme descre-
veu Freud, seriam sons ou tracos prosédicos. Logo, as manifestacGes que o bebé apresenta

sdo mais do que tracos mnémicos de satisfacdo das primeiras necessidades basicas, como

40 “ym shifter sustentado apenas na enunciagdo proferida pelo Outro (aqui em posicédo Primordial ja que precisa
estar encarnado, precisa ter voz e ndo qualquer uma) sob a forma de uma musical...] Uma musica (a da prosddia
materna) sem “letra” [...] numa sequéncia de nota — siléncio — nota — siléncio, cujo [...] torna prescindivel [...] o
olhar de sua mae. Embora esse olhar [...] se torne especialmente capturante, na medida em que ele alberga algo
mais do [...] semelhante (fungdo privilegiada na escépia do recém-nascido), mas também a pulsdo invocante
operada por esse Outro materno, contida [...] da prosddia” (JERUSALINSKY, 2008, p. 80-81).
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fome e sede. Existe, por exemplo, uma excitacdo que é originada no interior do aparelho psi-
quico e que produz desprazer, e o bebé humano é incapaz de cumprir sozinho a agao de fazer
cessar, pois necessita do outro como assegurador, para interromper tal desconforto e possi-

bilitar a experiéncia de satisfagdo (LAZNIK, 2004, p. 141).

Ao estudar mais detalhadamente o texto freudiano Projeto..., a psicanalista passa a
compreender que no polo alucinatdrio de satisfacao estao inscritos “os tragos mnémicos e os
atributos desse préoximo assegurador (Nebenmensch)” como algo que estd atento as necessi-
dades do bebé, mas com uma parte que ndo parece tao evidente, entretanto, permanece
como coisa (das Ding). Freud (1990), ao acrescentar a coisa como correspondente no nivel
visual, faz Laznik (1977) estabelecer uma associacdo com o olhar fundador da mae, ou dos pais

em relacdo ao bebé que abre a possibilidade de instalacdo do gozo na constituicdo do sujeito.

Para considerar a proposi¢do da pesquisa®! é necessdrio fazer uma pequena digres-
sdo tedrica, a fim de contemplar o estudo voltado para o aluno bebé/crianca-pequena no ini-
cio da constituicdo psiquica. Em uma perspectiva de intervencdo para impedir ou minimizar
possiveis efeitos produzidos a partir de entraves estruturais*? do desenvolvimento, faz-se ne-
cessario pensar teoricamente sobre algum nivel de impossibilidade na instalacdo do gozo.
Para isso, o trabalho de Jacques Lacan e pesquisas desenvolvidas na contemporaneidade sao

fundamentais para o direcionamento e recorte da pesquisa.

O interessante trabalho Godente Ma Non Troppo: O minimo de gozo do outro neces-
sdrio para a constitui¢éo do sujeito de Marie Cristine Laznik, publicado em 2010, discorre so-
bre a importancia do gozo na constituicdo psiquica do bebé para pensar a possibilidade de
construcdo do lago com o outro. S3o reflexdes que tem como base estudos comparativos en-
tre bebés comuns e aqueles que ja estdo se encaminhando, por exemplo, para um quadro de
autismo. E em Lacan que a autora “encontra elementos” para a construcdo de um direciona-
mento tedrico psicanalitico. No seminario livro 17, O avesso da Psicandlise, em publicacdo de

1992, Lacan apresenta o que é importante que aconteca entre mae e bebé:

41 Encontra-se na fase da andlise dos dados (agosto 2022).

42 530 falhas na simbolizacdo e na relacdo da constituicdo psiquica com sindromes e deficiéncias, autismo e de-
pressdo, cf. Bernardino, Lavrador e Bechara (2020) no texto “Quem sdo as criangas com Entraves Estruturais na
constituicdo psiquica-EE”. In: Praticas Inclusivas Il, org. por Pesaro, Kupfer e Davini.
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Mae que diz, mae a quem se demanda, mae que ordena e institui ao mesmo
tempo a dependéncia do homenzinho. A mulher permite ao gozo ousar a
mascara da repeticdo. [...] Ela ensina seu pequeno a se exibir. Ela conduz ao
mais-de-gozar, porque ela mergulha suas raizes, ela, a mulher, como a flor,
no gozo mesmo (LACAN, 1992, p.73-74).

Dito isso, Lacan demonstra uma perspectiva do gozo que é necessaria, mesmo que
esse se apresente de maneira muito sutil. E o exato momento para apostar na possibilidade
de instalacdo do circuito pulsional. E quando o bebé passa a constituir um curso em direcdo a

estruturacao psiquica.

Laznik (2010) ilustra a perspectiva do gozo a partir de dois tempos: o primeiro, Go-
dente, e o segundo, Ma non tropo. O primeiro pode ser verificado quando a mae ensina o0 gozo
ao bebé. Exemplo: o bebé olha para a mae, mas ele esta muito ocupado chupando os punhos.
A mae se dirige a ele com uma voz envolvente. Enquanto ela fala, ele retira uma das maos
dele para poder afastar uma manga da pequena blusa, mas no temor pelo desagrado ao bebé,
redobra sua seducdo e comeca a fazer cdcegas no peito do pequenino que abre um enorme
sorriso. A mde comenta sobre seu sorriso, enuncia, sempre lhe fazendo cdcegas com carinho
e ternura na barriga. Depois aproxima o pé do bebé até a boca*?, que ird beijar muitas vezes,
sempre acompanhada de fala carinhosa, mas sempre interrogando todo os movimentos apre-
sentados pelo bebé. O pequenino, além de demonstrar satisfacdo ao se deixar fazer cécegas,
tem a mao colocada sobre a da mae com prazer e muita ternura, também emite um “aaah”
de satisfacdo pulsional, o que indica verdadeiramente “seu prazer encontrado ali no registro

freudiano da voz passiva da pulsdao” (LAZNIK, 2010, p. 136).

Lacan (1992) lembra que o gozo comeca com as cécegas, mas pode acabar em gre-
Ihado, o que se opde ao principio do prazer. O interessante é que a mae, mesmo sem ter lido
Lacan, ao ser marcada pela castracdo simbdlica, apresenta um saber inconsciente sobre o fato
de que o gozo oferecido pelo outro ndo esta enderegado aquele que ocupa um lugar parental,
o que faz com que ela desembarque da cena evitando a chegada ao grelhado. A mae opera
um desembaraco, passando da cena oral-erética com sua necessaria fantasia de devoracao.

Nesse mesmo seminario, Lacan enuncia: “a mulher d4 ao gozo ousar a mdscara da repeticdo:

43 Desde 1905, Freud previra que a sexualidade infantil oral s6 poderia encontrar as fantasias sexuais canibalis-
ticas nos pais.
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ela ensina seu filhote a se mostrar” (LACAN, 1992, p. 74).

No segundo tempo, denominado de Ma non tropo, é muito importante que a mae
ndo seja tomada pelo outro e saiba que o gozo do outro, embora ela possa distinguir, é-lhe
proibido, jd que a mae é marcada pela castragdo e pela proibi¢dao ao incesto. Lacan (2009), no
seminario De um discurso que ndo fosse semblante, avanca na ideia sobre o papel da mae
junto a sua pequena cria, e afirma que “é ela que ensina o gozo a seu filhote” (LAZNIK, 2010).
A leitura é de que o gozo é necessario, porém nao deve ser excessivo, isto é, “nada de gozo
demasiado”. Laznik concorda com Lacan quando refere que “o estofo de todos os gozos con-

fina o sofrimento e que é mesmo disso que reconhecemos a aparéncia” (LAZNIK, 2010, p. 137).

Seguindo na direcdo da passagem de bebé a sujeito do desejo, o pequenino, ao per-
ceber que é fonte de orgulho de sua mae, deixa de ser objeto e passa a se constituir como
sujeito. Tal manifestacdo de orgulho é identificada por Trevarthen (2005) como chuffed —
termo proposto por esse especialista do desenvolvimento, o qual afirma que a questdo do
sujeito se coloca mais precocemente nos bebés do que se imagina. Em outro trabalho, escreve
sobre a inventividade do bebé, ao dizer que: “O bebé nosso professor, poeta e musico” (TRE-
VARTHEN, 2019, p. 14). Dai a proposta da pesquisa de colocar uma “lupa” sobre as manifes-
ta¢Oes mais primitivas relacionadas a aquisicao do dizer do bebé&, mais bem denominado, so-

bre um protodizer** do aluno-bebé.

Em relagdo a aquisi¢ao do dizer, ja no primeiro olhar entre mae e bebé, a voz suave
e modulada surge acompanhada de longas incursdes. O bebé nao lhe fica insensivel, se mani-
festa ao voltar a cabeca para o alto buscando a fonte da voz de sua m3e. E o exato momento
em que uma espécie de operacao orquestrada pela mae ocorre entre as incursdes emitidas
por ela e as primeiras manifestacdes do bebé. As incursées sdo ainda mais marcadas em fun-
¢do da presenca insistente do olhar do bebé. Eis um exemplo classico da presenca de prosddia
do manhés (LAZNIK, 2010, p. 138), momento importante que indica que o dizer do bebé estd

acontecendo.

Ao reconhecer que a aquisicdo do dizer ocorre na mais tenra idade da crianca, inte-

ressa pensar sobre a experiéncia do bebé aluno/crianca pequena na creche-escola e a relacdo

44 po trabalhar com bebés muito pequenos a fala estd em processo de construcdo, o que vale acrescentar antes
do significante “dizer” o prefixo “proto”, como sinébnimo de uma fala que estd bem no inicio de sua composic¢ao.
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com o trabalho docente do educador pela via da funcdo maternante. O educador, no papel de
assegurador®, executa uma ac3o que faz cessar a excitacdo enddgena que permitira “a expe-
riéncia de satisfacdo”, como sinaliza Laznik (2004, p. 141). Protecdo fundamental que defende
o aparelho psiquico contra o desprazer e contra a dor. E importante destacar que a fungdo
maternante mesmo vinculada ao pulsional e a construcdo narcisica, o que opera no trabalho
de intervengdo do analista, é a continuidade do trabalho narcisico realizado pela mae, como
defendem Kupfer, Bernardino e Mariotto (2014). A intervencdo do psicanalista junto a dupla
aluno bebé/crianca pequena e educador possibilita “prevenir a tempo a instalagdo de defesas

macicas de protecao do psiquismo em risco” (BERNARDINO; MARIOTTO, 2010, p. 138).

O trabalho docente do educador deve estar marcado por um lugar “bem posicio-
nado” (BASTOS, 2020, p. 61). Ao reconhecer que o aluno bebé/crianca pequena é da escola e
ndo de sua “propriedade”, uma posicao é assumida: a de ndo detentor de todo saber que
sustenta o lugar de “adulto confidvel sem exceder no jubilo de tal posicdao” (KUPFER; PATTO;

VOLTOLINI, 2017, p. 25). Exercer o papel de educador é assumir uma posicdo clara:

Cuidar bem do bebé, ou buscar nos bebés o efeito de seu trabalho, insere-se
nos conjuntos de seus Ideais de Eu, sdo entdo limitados pela Lei da Castracdo
e marcados pela referéncia ao significante que escolhem para fazer repre-
sentar no campo social. Este desvio produzido pelo desejo de cuidar de cri-
anga impde um destino sublimado ao desejo de filho, o que impede a captura
do bebé da creche em seu fantasma e o situa no plano félico dos Ideais (KU-
PFER; BERNARDINO; MARIOTTO, 2014, p. 19).

E no manejo da fun¢do maternante do educador que o psicanalista, por meio do
acompanhamento dos IRDI, indica indices de referéncia sobre o momento do desenvolvi-
mento em que o aluno bebé/crianca pequena se encontra. Permite que novas a¢des de inter-
vengdes propiciem a inclusao ja no inicio da vida escolar. Dados especificos sobre o acompa-
nhamento de pequeninos através dos IRDI, como o estudo de Kupfer; Bernardino; Mariotto
(2014), demonstram que indicadores modificados pela intervencdo do psicanalista possibili-

tam avanco no desenvolvimento.

Estudos especializados, em outro campo do conhecimento, vém sinalizando para a

sutileza que os pesquisadores precisam estar atentos ao trabalhar com bebés. Por exemplo, o

45 Também chamado de proximo socorredor, por Laznik, na Introducdo do trabalho Clinica de Bebés, de sua
autoria, publicado no final de 2021.
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neurobiologista Yves Burnod (2021, p. 47-48), do Hospital Pitié-Salpetriére em Paris, reforca a
noticia sobre a capacidade da plasticidade do cérebro da crianca que “se desenrola...em dias,
meses” muito préximo ao nascimento. No livro Clinica de bebés o pesquisador faz uma analise
sobre a intervencdo da psicanalista Laznik junto ao bebé Lea*. A andlise chama atencdo para
0s momentos iniciais da interagao do bebé com o adulto. Afirma que a crianga ao interagir
com outra pessoa, produz uma ativagao cerebral em rede, cuja fungao é interpretar os movi-
mentos daquele que estd a sua frente. E uma anotacdo interessante que sustenta a eficécia
da intervengdo logo no inicio da vida que favorece outras possibilidades da constitui¢ao psi-
quica — dinamica que pode ser acompanhada sistematicamente, de forma continua, através
dos IRDI, que, ao registrar o desenvolvimento do bebé dentro de grupos de indicadores em
cada uma das faixas etdrias, possibilita movimentar o curso da instalagao do psiquismo infan-

til.

Consideracoes Finais

Pesquisas com bebés vém ganhando espag¢o nas ultimas décadas, dentro e fora do
Brasil. Pediatras, neonatologistas, psicanalistas, neurocientistas e outras novas especialidades
gue investem na atenc¢ao do bebé, consideram que o pequenino é capaz de convocar o outro
ja nos primeiros dias de vida. O trabalho como pesquisadora, atravessada pela psicanalise,
visa acompanhar a partir dos IRDI o desenvolvimento da crianga desde os primeiros dias de
vida. Aideia é somar com todos que se propdem a contribuir na orientagdo de pais e no auxilio
de profissionais da educacdo, que atuam com a crianc¢a na fase inicial da escolarizacdo, a fim
de minimizar as cascatas de desorganiza¢des que envolvem entraves do desenvolvimento em

favor de novos processos de aprendizagem junto ao pequeno aluno.

As pesquisas com alunos bebés/criancas pequenas ganham poténcia ao considerar
gue toda condicdo de aprendizagem é uma situacdo de inclusdo. Vale ressaltar que, mesmo
reconhecendo que laudos e diagndsticos médicos tém sua importancia, sdo documentos que

ndo definem o percurso do aluno bebé/crianca pequena, tampouco determinam o que ele po-

46 Caso clinico estudado por Marie Christine Laznik e Yves Burnod sob o tema: O ponto de vista dindmico neuro-
nal sobre as intervengbes precoces, publicado pelo Instituto Langage, em 2021.
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derd aprender. A aposta sera sempre no que esta por vir, no saber do educador e, principal-
mente, no que ainda ndo é conhecido ou ndo foi feito. Esse tem sido o trabalho nas pesquisas
qgue dialogam na interface da psicandlise com a educacdo, para desenvolver saberes sobre o

saber-nao-sabido do sujeito no espago da escola.
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notas sobre 30 anos de debate no Brasil (1990-2020)
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Introducao

Questdes sobre diversidade e educacdo tém recebido bastante atencdao em periodo
recente no Brasil, gerando controvérsias publicas e inUmeros debates na midia, nos movimen-
tos sociais, na academia e nas politicas educacionais contemporaneas. Neste texto, o objetivo
é olhar para esse debate por meio de um breve panorama histérico, com foco entre 1990 e
2020, acompanhando algumas das principais transformacdes na drea a partir de dois eixos:
género e sexualidade e diversidade étnico-racial.

A presente pesquisa é parte do projeto de pds-doutorado intitulado “Histéria da Edu-

cacdo, formac3o de professores e diversidade (1980 aos dias atuais)”*’

que, por sua vez, inte-
gra o projeto tematico “Saberes e praticas em fronteiras: por uma histéria transnacional da
educacdo (1810-...)”*%. Neste texto, apresentamos parte da pesquisa documental e bibliogra-
fica, mais abrangente, sobre as politicas publicas de diversidade no periodo selecionado
(1990-2020). A pesquisa empirica, em conjunto com as professoras Paula Vicentini, Rita de
Cassia Gallego e Vivian Batista da Silva, esta sendo realizada na Escola de Aplicacdo da FEUSP
e 0s primeiros resultados podem ser lidos em artigo sobre o projeto de género e sexualidade

da escola (MACEDO; TOLEDO; SILVA, 2021) ou em artigo sobre experiéncias iniciais na pratica
docente (VICENTINI et al., 2021).

47 A pesquisa “Histdria da Educacdo, formacdo de professores e diversidade (1980 aos dias atuais)” obteve finan-
ciamento por meio do processo Fapesp n? 2019/25903-0, com supervisdo da professora Diana Vidal. O grupo de
pesquisa que acolheu o projeto é coordenado pelas professoras Paula Perin Vicentini e Rita de Cassia Gallego
(FEUSP) e contou com a participacdo das professoras da Escola de Aplica¢do Lindiane Viviane Moretti e Brenda
Paes Moreira Gongalves. Também participou o bolsista de iniciagdo cientifica Gabriel Toledo.

48 Sobre as diferentes acGes e pesquisas do Projeto Tematico “Saberes e Praticas em fronteiras: por uma histéria
transnacional da educacdo (1810-...) (Fapesp 18/26699-4)”, conferir o site: https://sites.usp.br/educacaoemfron-
teiras/ (acesso em: 19 jul. 2021).
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Ao tratar da relacdo entre diversidade e educacao, devemos lembrar que tais cate-
gorias sdo amplas e podem englobar questdes variadas e heterogéneas. Ao expressar ideias
de multiplicidade, pluralidade e diferenca, a categoria “diversidade” questiona ideias antag6-
nicas como homogeneidade, uniformidade e similaridade. Assim, falar em diversidade e edu-
cacdo significa pensar em muitas formas de diferencas que atravessam o cotidiano dos pro-
cessos educacionais. QuestGes de género, sexualidade, raga/cor, religido, classe social, defici-
éncia, territdério e nacionalidade sdo alguns dos temas que podem ser abarcados nessas refle-

xoes.

E parte do conceito de diversidade seu carater desafiador e instavel, como podemos
acompanhar nas reflexdes do antropdlogo estadunidense Clifford Geertz (1999, p. 33), que
assinala que compreender o que é considerado diferente “é uma habilidade que temos de
aprender a duras penas, e uma vez aprendida, imperfeitamente como sempre, temos de tra-
balhar sem cessar para manté-la viva”. Trabalho continuo e cotidiano, eis as licdes de Geertz
para uma compreensdo efetiva da ideia de diversidade. Também a antropdloga ugandense-
britanica Avtar Brah (2006, p. 374), em importante texto sobre os conceitos de “diferenca,
diversidade e diferenciacdo”, destacou o carater contextual e relacional da ideia de diferenca,
gue ora pode operar como um marcador de “hierarquia e opressao”, ora pode resultar em
“igualitarismo” e “formas democraticas de agéncia politica”. Conforme enfatiza Brah (2006,
p. 359), entre tantos sentidos socialmente atribuidos a essas no¢cées, cumpre destacar quando
a “diferenca diferencia lateral ou hierarquicamente”. Nessa perspectiva, trata-se de perceber
gue a diferenca pode — e deve — ser vista como um valor positivo, mas em muitas situacoes
pode gerar desigualdades, estas sim, dinamicas a serem identificadas e combatidas com poli-

ticas que visam a equidade.

As instituicdes educacionais, a escola em especial, constituem-se historicamente
como lécus da diferenca. Ao reunir em um mesmo espaco criangas e jovens diversos, a escola
lida cotidianamente com o desafio da diversidade (GUSMAO, 2000; ESCOURA; FONSECA; LINS,
2016). No entanto, as ideias de afirmacdo positiva da diversidade, por muito tempo foram
tensionadas diante da defesa de conteddos homogéneos, que poderiam (ou deveriam) padro-
nizar estudantes. O que a histdria recente demonstra, entretanto, é que muitas vezes sdo ne-
cessarias politicas focalizadas para romper com ciclos de apagamento ou desigualdade. O caso

das leis n2 10.639/2003 e n2 11.645/2008 — sobre ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
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e Indigena — é paradigmatico nesse sentido: se antes, ao se discutir “histéria geral” em sala de
aula, pouco se discutia sobre historicidade e cultura africana e indigena, foi preciso uma alte-
racao na lei para evidenciar a diversidade dos processos histéricos e culturais que constituem

a contemporaneidade (GOMES, 2011; BAKKE, 2011; MUNANGA, 2015)*,

Neste texto, por meio de um exercicio panoramico, trata-se de destacar alguns pon-
tos desse debate sobre diversidade e educag¢ado a partir de dois eixos: género e sexualidade e
diversidade étnico-racial. No periodo analisado, sdo destacadas duas questdes: por um lado,
as tensdes entre politicas universalistas e politicas focadas na diferenca; por outro lado, como
a polarizagdo politica progressivamente passa a incidir nos debates contemporaneos sobre

diversidade e educacao.

Anos 1980 e 1990: abrindo um campo de debates sobre diversidade e

educacao no Brasil

Embora o debate sobre diversidade cultural e social no Brasil seja bem mais antigo,
o processo de redemocratiza¢do brasileira ocorrido nos anos de 1980 poder ser tomado como
um marco a partir do qual essas questdes emergiram no debate educacional®. Questiona-
mentos sobre diferencas e desigualdades racial, de género, de classe social, entre outros mar-
cadores sociais da diferenca ganharam centralidade no debate publico nacional e tém trans-
formado as politicas educacionais, ainda que o processo seja marcado por avangos e recuos.
Apds intenso debate entre diferentes setores da sociedade brasileira, a Constituicao de 1988,
chamada de “Constituicdo Cidada”, trouxe conquistas ao incentivar a valorizacdo de diferen-
¢as culturais e étnicas da populagdo, bem como assegurar “o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo” (Brasil, 1988).

A garantia de direitos a terra e a cultura indigena também pode ser considerado um passo

43 conforme provoca Kabengele Munanga (2015, p. 25) “A andlise critica da historiografia brasileira ainda exis-
tente mostra que essa historia foi ensinada de maneira distorcida, falsificada e preconceituosa, comparativa-
mente a histdria de outros continentes, principalmente do continente europeu e dos brasileiros de ascendéncia
europeia.”

0Em relacdo a tematica de educacdo e raga, o periodo dos anos 1980 é proficuo, conforme pontua Nilma Gomes
(2011, p. 112): “As questdes como a discriminagdo do negro nos livros didaticos, a necessidade de inserg¢do da
temdtica racial e da Histéria da Africa nos curriculos, o siléncio como ritual a favor da discriminagdo racial na
escola, as lutas e a resisténcia negras, a escola como instituicdo reprodutora do racismo comegam, aos poucos,
a ganhar espaco na pesquisa educacional do pais, resultando em questionamentos a politica educacional.”
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importante na luta por reconhecimento, garantindo o “direito a diferenga” na Constituicdo
brasileira (GALLOIS et al., 2016; SANTOS, 2019). Ainda assim, conforme reconstitui Nilma Go-
mes (2011), a aposta na promocao de politicas publicas de carater universalista frustrou par-
cialmente as expectativas de um combate efetivo ao racismo, entre outras desigualdades

apontadas por diferentes movimentos sociais.

Nos anos 1990, o debate sobre diversidade na educacdo ganharia corpo no Brasil,
amparado por distintos movimentos sociais — entre outras entidades, como as organizagdes
nao governamentais (ONG) — que passavam a questionar praticas discriminatdrias presentes
nas instituicdes educacionais e a exigir mudancas. No periodo, algumas pesquisas ja aponta-
vam para as desigualdades raciais e de género no desempenho escolar (HASENBALG; SILVA,
1990; ROSEMBERG, 1991; ROSEMBERG; AMADO, 1992; GOMES, 1996). E possivel relacionar
essas transformacdes com um debate internacional mais amplo sobre o carater politico e ndo
essencialista das novas identidades, vistas cada vez mais como descentradas e relacionais
(HALL, 2006; BUTLER, 2019)°1. Nesse sentido, debates sobre racismo, pluralidade cultural, as-
simetrias de género e sexualidade entraram nas discussdes educacionais da década. Em 1996,
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) trouxe contribuicdes
para garantir uma educagao mais diversa, defendendo, inclusive, a proposta de uma educacao

escolar indigena bilingue (BRASIL, 1996).

No entanto, diversas criticas foram realizadas ao modo como esses marcos legais dos
anos 1980 e 1990 incorporaram a questdo da diversidade. Assim, para Ana Lucia Valente
(2003, p. 60), na Constituicao Federal de 1988 e na LDB de 1996 “a questao da diversidade
cultural é tratada de maneira genérica e abrangente”, avancando apenas pontualmente em
relacdo a reinvindicacdo de pautas especificas, conforme demandas de diferentes movimen-
tos sociais. De maneira similar, em relagdo as pautas dos movimentos negros, Nilma Gomes
(2011, p. 112) afirma que “tanto na Constituinte quanto na elaboracdo da nova Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo, houve participacdao marcante da militancia negra nos anos 1980. No

entanto, nem a Constituicdo de 1988 nem a LDB incluiram, de fato, as reivindicacbes desse

31 Em livro publicado nos anos 1990, que marcara os debates sobre género e sexualidade realizados na década,
Butler (2017) questiona categorias de identidade naturalizadas e a-histdricas, bem como a matriz heterossexual
dominante. Na mesma década, Stuart Hall (2006) também questiona concepgbes univocas de identidade, pro-
pondo compreender o carater cada vez mais fragmentado e politico dos debates identitarios contemporaneos.
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movimento em prol da educacdo.” Gomes (2011) se referia, especificamente, a necessidade
de politicas especificas, que tematizassem a presenca do racismo no debate educacional bra-
sileiro e fornecessem aos professores as bases para uma educacdo antirracista. Importante
lembrar, nesse contexto, a pertinéncia de debates fomentados por intelectuais negras como
Lélia Gonzalez e Luzia Bairros, que questionavam a invisibilidade do debate racial no periodo®?

(ALVAREZ, 2012; GONZALEZ, 2020).

No que se refere as tematicas de género e sexualidade, importante destacar como
foi durante os anos 1990 que o debate sobre sexualidade e educagao ganharia corpo na esfera
publica brasileira. E de 1994 a publicagdo do documento “Diretrizes para uma politica educa-
cional em sexualidade”, promovida pelo Ministério da Educacdo e do Desporto (BRASIL, 1994;
COMISSO, 2018). Baseado na ideia de uma Educacdo Preventiva Integral, o documento bus-
cava “capacitar a sociedade, particularmente o segmento infanto-juvenil” em relagdo a assun-
tos como “gravidez indesejavel na adolescéncia, Doencgas Sexualmente Transmissiveis (DST) e
a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS)” (Brasil, 1994, p. 7)>3. O documento defen-

dia a escola como local privilegiado para tal debate:

A escola é o cendrio mais apropriado para o desenvolvimento de um Pro-
grama de Educagdo Sexual porque, além da agao direta que exerce sobre os
educandos, além da capilaridade com que atua na sociedade, indiretamente,
incentiva a prépria familia para que venha a desempenhar o papel que, de
direito e dever, lhe é destinado na educagdo integral do jovem. (BRASIL,
1994, p. 28).

Tal discussdo se dava em paralelo a importantes debates internacionais sobre saude
e direitos sexuais e reprodutivos, como os realizados na Conferéncia Internacional sobre Po-
pulacdo e Desenvolvimento (CIPD), realizada no Cairo, em 1994, e na IV Conferéncia Mundial

sobre a Mulher, realizada em Pequim, em 1995, que estabeleceram novas bases para o debate

52 Destacamos aqui texto de Lélia Gonzalez de 1983, intitulado “Racismo por omissdao”, em que a autora questi-
onava a nao incorporagao da discussao racial na apresentacdo do programa do Partido dos Trabalhadores na
televisdo, do qual ela entdo fazia parte (GONZALEZ, 2020).

53 Segundo o documento, a promoc¢do da Educac¢do Sexual deveria abordar “a sexualidade, seja na dimensao
bioldgica (saude sexual e reprodutiva), seja na dimensdo sociocultural (sexualidade como expressdao humana de
um bem coletivo, regida pelos valores, normas e crengas de um povo), seja, finalmente, na dimensao psicoldgica
(sexualidade como um bem individual a servico do enriquecimento e crescimento harmonioso da pessoa hu-
mana)” (BRASIL, 1994, p. 18).
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sobre direitos sexuais e reprodutivos ao reconhecé-los como direitos humanos, sob a pers-

pectiva de igualdade de géneros (CORREA et al., 2006)>*.

Entre 1996 e 1998, a elaboracdo e publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) pelo Ministério da Educagao, por meio de “temas transversais”, evidenciou pautas que
estavam em discussao no periodo, em didlogo com diferentes movimentos feministas e pes-
quisas académicas emergentes na drea de estudos de género (VIANNA, 2012). Em relagdo a
tematica de género e sexualidade, os PCN incluiam um tema transversal intitulado “Orienta-

IlI

¢do Sexual”, a ser trabalhado nas escolas a partir de trés eixos: “Corpo: matriz da sexualidade”,
“RelagOes de género” e “Prevencdo as doencgas sexualmente transmissiveis/Aids” (Brasil,
1998). Conforme interpretacdo de Altmann (2001, p. 576), os PCN sinalizavam que cabia a
escola — “e ndo mais apenas a familia” — o debate sobre sexualidade e saude de criangas e
adolescentes. No entanto, conforme destacado por Claudia Vianna (2012) e Helena Altmann
(2013), apesar dos avancos, os PCN se apresentaram como uma proposta curricular sem aten-
¢do e investimento na formacdo docente, motivo pelo qual foram criticados por instancias
académicas e de militancia social. Essas diretrizes também foram posteriormente questiona-

das, especialmente pelos movimentos LGBTQIA+, pelo enfoque na heterossexualidade, espe-

cialmente ligada a um ideal de “reproducdo saudavel” (BRABO et al., 2020).

Em paralelo, os anos 1990 também verificaram transformacdes significativas, expres-
sas em obras como o livro de Guacira Lopes Louro, Género, Sexualidade e Educag¢do, de 1997.
Nele, Guacira reivindicava que os setores ligados a educac¢ao tivessem um olhar mais atento
para a tematica de género e sexualidade na escola, demonstrando como essa instituicdo —
mesmo quando ndo quer tocar nesse assunto — estd permeada por questdes como gravidez
na adolescéncia, homofobia, género dos docentes, entre outros aspectos centrais do cotidi-
ano escolar. Para tanto, a autora ja se pautava nos trabalhos de Michel Foucault, Judith Butler,
Raewyn Connell e os estudos queer — que comegavam a ter impacto no Brasil. Nessa direcdo,
importante ressaltar a contribuicdo dessas e de outras reflexdes tedricas que propdem a ana-

lise dos fend6menos relativos a género e sexualidade enquanto dispositivos histéricos, indo

>4 Conforme esclarecem Sonia Corréa et al. (2006), um passo importante realizado nesses documentos foi am-
pliar o debate sobre saude sexual, incluindo “a melhoria da qualidade de vida e das relagdes pessoais e ndo o
mero aconselhamento e assisténcia relativos a reproducdo e as doencas sexualmente transmissiveis”.
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além de categorias binarias e heteronormativas (FOUCAULT, 1988; CONNELL, 1996; BUTLER,
2017).

De modo geral, ao analisar brevemente o debate sobre diversidade e educagao nos
anos 1980 e 1990, nota-se como a tematica progressivamente passou a permear os debates
sobre educacdo, em didlogo com diferentes movimentos sociais e pesquisas académicas,
constituindo-se como pauta para politicas especificas do Ministério da Educagao, entre outras

instancias.

Anos 2000 e 2010: diversidade em disputa

Nos anos 2000, distintos movimentos sociais passaram a questionar cada vez mais se
a escola produzida no bojo de uma pretensdo universalista e homogeneizadora atenderia ao
modelo da sociedade desejada. Progressivamente, a partir das no¢ées de marcadores sociais
da diferenca em articulacdo e interseccionalidade®® (CRENSHAW, 2004; BRAH, 2006; PISCI-
TELLI, 2008; MOUTINHO, 2014), cada vez mais o debate sobre diversidade racial, sexual, de
classe e de género mostrava suas interconexdes. Em paralelo, diferentes setores conservado-
res passaram a questionar politicas e acdes baseadas em categorias da diferenca, tensionando

esses debates (MIGUEL, 2016; LEITE, 2019).

No que se refere a tematica racial, conforme reconstitui Kabengele Munanga (2015),
foi apenas apds a lll Conferéncia Mundial da ONU contra o racismo, realizada em Durban, na
Africa do Sul, em 2001, que a tematica da discriminacdo ganhou espaco no debate publico
brasileiro®®. Embora a quest3o tivesse sido mencionada no artigo 26 da LDB de 1996, ao esta-
belecer que “o ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribui¢cdes das diferentes

culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,

33 As teorias sobre marcadores sociais da diferenga em articulagdo (BRAH, 2006; PISCITELLI, 2008; MOUTINHO,
2014) e interseccionalidade (CRENSHAW, 2004; COLLINS; BILGE, 2021) apresentam diferencas tedricas e politicas
importantes. No entanto, para o propdsito deste texto, cumpre destacar como tais teorias passaram a enfatizar
a necessidade de cruzamento entre categorias como raga, género e classe, impactando fortemente movimentos
sociais e debates académicos a partir dos anos 2000.

36 Segundo Munanga (2015, p. 23), o ideal da democracia racial ainda imperava no Brasil: “Os responsaveis do
pais pareciam viver com a consciéncia tranquila, de acordo com o ideal do mito de democracia racial que apre-
senta o Brasil como um paraiso racial, isto €, um pais sem preconceito e discriminag¢do raciais”.
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africana e europeia” (Brasil, 1996), na pratica, a histéria seguia sendo contada majoritaria-
mente pelo ponto de vista dos europeus. Conforme analise de Luiza Bairros, a Conferéncia de
Durban pode ser entendida como um ponto de virada, a partir do qual o movimento negro
brasileiro passaria a pressionar o Estado a assumir sua responsabilidade em relagdo ao ra-

cismo (BAIRROS apud ALVAREZ, 2012).

Nesse sentido, a promulgacdo da Lei n210.639, em 2003, foi um marco por instituir
uma politica publica de agao afirmativa, acrescentando a LDB a obrigatoriedade do ensino de
histéria da Africa e de cultura afro-brasileira®” e levando adiante reivindica¢es apresentadas
pelo movimento negro desde, pelo menos, os anos 1980 (BAKKE, 2011). Em contexto de am-
pliagao das politicas de diversidade no governo Lula (2003-2010), no mesmo ano também foi
criada a Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR) (VIANNA, 2012; AL-
VAREZ, 2012). Em todo o periodo dos anos 2000, diferentes pesquisas demonstravam os im-
pactos das desigualdades raciais (articuladas ou ndo a outras categorias da diferenca, como
classe e género) no desempenho educacional de criangas e jovens brasileiros (CARVALHO,

2004; SOARES e ALVES, 2003).

Em 2004, apds importantes debates em que foram consultadas pessoas ligadas aos
movimentos negros, educadores e familiares de alunos, foram aprovadas as Diretrizes curri-
culares nacionais para a educagdo das relagbes étnico-raciais e para o ensino de histdria e
cultura afro-brasileira e africana, trazendo diretamente para a escola, pela primeira vez, a
discussdo sobre racismo e relagdes raciais no Brasil (ABREU; MATTOS, 2008; SANTOS, 2019).
Vale lembrar que o debate sobre politicas afirmativas também teve impacto importante no
ensino superior, instituindo um sistema de cotas raciais na Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ) e na Universidade Nacional de Brasilia (UNB) nos anos 2000, anteriores a insti-

tuicdo federal da Lei de Cotas em 2012 (Lei n? 12.711/12).

Em 2008, por meio da Lein2 11.645/08, a tematica indigena foi incorporada a redacdo
da LDB, alterando novamente seu texto para incluir a obrigatoriedade do “estudo da histéria

e cultura afro-brasileira e indigena” (Santos, 2019). Trata-se de uma lei voltada para os ndo

37 por meio da Lei n® 10.639/03, a LDB passa a incluir a redacdo de obrigatoriedade do “ensino sobre histdria e
cultura Afro-brasileira”, além de instituir no calendario escolar o dia 20 de novembro como “o Dia Nacional da
Consciéncia Negra” (BAKKE, 2011, p. 55). Em 2004, as Diretrizes curriculares nacionais para a educag¢do das rela-
¢0es étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana estabeleceram as bases para a
implementacdo desse ensino (BRASIL, 2004). Especialmente sobre as diretrizes, conferir Abreu e Mattos (2008).

Renata Guedes Mourdao Macedo | Paula Perin Vicentini | Rita de Cassia Gallego




Diversidade e politicas da diferenca na escola:
notas sobre 30 anos de debate no Brasil (1990-2020)

indigenas, que visa educar para a diversidade cultural e para o “direito a diferenc¢a”. No en-
tanto, diferentemente dos debates e pesquisas organizados apds a aprova¢do da Lei
n2 10.639/03 que resultaram nas diretrizes de 2004, para a Lei n? 11.645 n3o foram produzi-
das diretrizes ou encaminhamentos especificos, gerando amplo descontentamento entre li-

derancas indigenas e educadores (GRAUNA, 2011; SANTOS, 2019).

No cotidiano das escolas, apds a aprovacgao dessas duas leis, as mudangas foram pro-
gressivas, ainda que marcadas por inumeros desafios e conflitos. Conforme analisa Junia Pe-
reira (2011), ao verificar a recepgdo das leis n2 10.639/03 e n2 11.645/08 em diferentes escolas
em Belo Horizonte (MG), apesar do enfrentamento mais aberto do preconceito e do racismo
no cotidiano escolar, questdes como intolerancia religiosa (especialmente pela rejeicdo as re-

ligides afro-brasileiras)® se mostraram pontos frequentes de tensdo no cotidiano escolar.

Em relagdao a temdtica de género e sexualidade nas escolas, os anos 2000 também
foram palco de diversas transformacdes, seja em relagdo a uma pauta progressista ligada a
tematica, seja no avanco dos debates conservadores que passaram a combater o que chama-
ram de “ideologia de género” (VIANNA, 2012; MIGUEL, 2016; MISKOLCI; CAMPANA, 2017;
BRANDAO; LOPES, 2018)%°. Assim, o inicio dos anos 2000 foi marcado pela criacdo de diversos
6rgaos e politicas ligadas a tematica. Destaca-se, em 2004, a cria¢ao da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD)®, conduzida pelo Ministério da Educacdo,
gue colocou a questdo da diversidade no centro do debate educacional (DANILIAUSKAS, 2011;
MISKOLCI; CAMPANA, 2017). Foi essa secretaria a responsavel por implementar as diretrizes
do programa “Brasil sem Homofobia” na educacdo, que geraria tantas polémicas na década
seguinte. Conforme registra Helena Altmann (2013), tal programa pode ser considerado um
marco ao tematizar pela primeira vez o problema da homofobia nas escolas, questao persis-
tente na educacao brasileira que afeta a salde e o desempenho escolar de muitas e muitos

estudantes ndo identificados com a heteronormatividade.

58 Conforme Pereira (2011, p. 161): “Em alguns casos, o simples fato de se tratar de aspectos da cultura afro-
brasileira ou indigena ja instaura, de principio, um ponto de rejeigdo a escola na pauta das familias”.

39 Conforme reconstituem Miskolci e Campana (2017), as origens do combate a chamada “ideologia de género”
remontam ao interior da Igreja Catdlica, no Vaticano, no final dos anos 1990. Ao longo dos anos 2000, organiza-
¢cOes evangélicas e partidos conservadores se uniram a causa. No Brasil, a criagdo em 2004 do projeto Escola sem
Partido foi parte dessa tendéncia mais ampla, que ganharia notoriedade nos anos 2010.

o) orgdo, que passara a se chamar Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), foi extinto em janeiro 2019 pelo governo de Jair Bolsonaro.
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Em paralelo, diversas pesquisas do periodo demonstravam como normas rigidas de
género e a LGBTfobia eram um importante fator de exclusao escolar (DINIS, 2011). Destaca-
mos pesquisa realizada em 2005 na Parada do Orgulho GLBT®, que apontava que, de um total
de 629 entrevistados/as, 26,8% relataram que foram marginalizados/as por professores/as ou
colegas na escola ou faculdade em funcdo de sua sexualidade. Esse percentual se tornava
maior conforme diminuia a faixa etaria. Segundo o relatdrio da pesquisa, “nada menos que
40,4% dos adolescentes entre 15 e 18 anos foram vitimas dessa experiéncia. Entre jovens de
19 e 21 anos, 31,3% referiram-se a discriminagdes na escola ou na faculdade” (CARRARA et

al., 2005; BENTO, 2011).

Em 2011, na época do langamento do material “Escola sem homofobia”, mesmo ano
em que o Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu que a unidao homoafetiva poderia ter o
mesmo status que unides heterossexuais, o debate sobre diversidade sexual nas escolas se
tornou ainda mais polémico. Batizado de “kit gay” por pastores evangélicos e politicos con-
versadores, o material que seria entregue para escolas publicas acabou vetado pela presi-
dente Dilma Rousseff (ALTMANN, 2013, MISKOLCI; CAMPANA, 2017). Tal episédio se deu no
mesmo contexto politico do debate sobre o Movimento Escola Sem Partido, que, criado em
2004, ganharia notoriedade no debate publico dos anos 2010, quando foi abragado por diver-
sos grupos da direita brasileira (MIGUEL, 2016; BIROLI, 2018). Segundo os defensores do Es-
cola Sem Partido, por meio do slogan “meus filhos, minhas regras”, caberia exclusivamente a
familia debater certos temas de ambito moral, inquirindo o modo como as escolas e os pro-

fessores vinham abordando temas ligados a género e sexualidade (LEITE, 2019).

Com a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014, questdes sobre
diversidade se fizeram presentes, ndo sem polémicas. Género e sexualidade foram retirados
do plano apés a condugdo do debate por politicos evangélicos e catélicos conservadores (Ml-
GUEL, 2016; BIROLI, 2018)%2. Seguindo a onda conservadora, diversos planos estaduais e mu-

nicipais retiraram os termos “género e sexualidade” de suas redacdes (BORGES; BORGES,

61 conforme termo utilizado na época, que se referia ao movimento de pessoas gays, |ésbicas, bissexuais e tran-
sexuais. Posteriormente a sigla se transformaria diversas vezes; atualmente a sigla mais utilizada, adotada neste
texto, é LGBTQIA+, referindo-se a lésbicas, gays, bissexuais, pessoas trans, queer, intersexo, assexuadas, além de
outras identidades de género e/ou de orientagdo sexual.

62 conforme registra Biroli (2018, p. 85) ao analisar os embates politicos no periodo, “as ameacas a “familia
brasileira” foram atribuidas recorrentemente, nesse periodo, a politizagdo da sexualidade e as conquistas dos
movimentos feministas e LGBT, que andariam de m&os dadas na subversdo da ordem moral”.
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2018). Nos debates sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) realizados entre 2015 e
2017, as tensdes entre setores diversos como politicos conservadores, fundagdes empresari-
ais e educadores progressistas marcaram as diferentes versdes do documento (MICHETTI,
2020). A tematica da “ideologia de género” também ganhou forga, retirando as discussdes

sobre género e sexualidade do documento final®3.

Em 2018, na campanha do entdo candidato Jair Bolsonaro, por meio da difusdo de
fake news compartilhadas em redes sociais, setores conservadores passaram a divulgar que a
educacdo sexual em escolas brasileiras difundiria o chamado “kit gay”, trazendo ainda mais
controvérsias para a tematica por meio de conteludos polémicos e inveridicos. De maneira
similar, a¢Oes afirmativas ligadas a pautas raciais também foram sistematicamente questio-
nadas, colocando o debate sobre diversidade e educagao em novas bases, cada vez mais poli-

tizadas e tensionadas.

Ainda assim, a década de 2010 foi marcada pela entrada da temdtica da diversidade
sexual e de género em diversas escolas. Nesse sentido, o questionamento da escola enquanto
“uma das principais instituicdes guardids das normas de género e produtora da heterossexu-
alidade” (BENTO, 2011, p. 555) ganharia corpo no campo progressista, incidindo no cotidiano
de muitas instituicdes, que passaram a debater abertamente essas pautas e cederam espaco
para a criagdo de coletivos feministas e LGBTQIA+, cada vez mais ativos com jovens que atuam
simultaneamente nas redes sociais e no espaco escolar. A forca dos movimentos secundaris-
tas, que ganharam centralidade a partir de 2015, foi representativa dessas transformacdes no
debate sobre diversidade racial, sexual e de género, ao tematizarem em suas demandas a
importancia dessas discussdes no cotidiano escolar (ALEGRIA, 2018; CASTRO et al., 2021; PE-
CANHA, 2021).

63 Conforme reconstitui Michetti (2020, p. 8), com a aprovacgdo do documento em 2017, o entdo Ministro da
Educag¢do Mendonga Filho teria dito: “A base é plural, respeita as diferencas, respeita os direitos humanos, [mas
ndo tem] nenhuma prisdo com relacdo a ideologia de género, muito pelo contrario.”
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Consideracoes finais

Neste texto, por meio da apresentacdao de um breve panorama sobre diversidade e
educacdo entre os anos 1990 e 2020, foi possivel acompanhar transformacdes importantes
nessa pauta. Conforme destacado por Nilma Gomes (2003, p. 73), refletir sobre diversidade e
educacdo “significa reconhecer as diferencas, respeitd-las, aceita-las e coloca-las na pauta das
nossas reivindicagdes, no cerne do processo educativo”. Processo desafiador e constante, o
debate sobre diversidade, segundo Gomes, “nos leva a passar em revista as nossas agoes,

opg¢oes politicas individuais e os nossos valores”.

No periodo analisado, vimos um processo marcado por avangos e recuos, em que o
debate sobre diversidade racial, sexual e cultural passou por uma “explosdo discursiva”, para
mobilizarmos os termos de Foucault (1988). Por um lado, a tematica da diversidade na edu-
cacdo entrou de vez no debate publico, o que se refletiu em novas politicas educacionais e
iniciativas de agentes como professores e estudantes ligados as instituicdes escolares. Por ou-
tro lado, diante da pressao de setores conservadores, progressivamente o debate perdeu es-
paco nas politicas educacionais e tornou-se objeto de inimeras disputas discursivas. Em sin-
tese, trata-se de perceber que, apesar de tantos desafios, a temdtica da diversidade na edu-
cacao segue na ordem do dia, cada vez mais necessaria para a constru¢cdao de um cotidiano

escolar mais justo e diverso.
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“A luta é todo dia e toda hora”:

mulheres da Esperanca e a luta por moradia

Fabricia Carla Viviani

Marcia Aparecida Gobbi

Eu falarei da escrita feminina: do que ela fara. E preciso que a mulher se es-
creva: que a mulher escreva sobre a mulher, e que faga as mulheres virem a
escrita, da qual elas foram afastadas tdo violentamente quanto o foram de
seus corpos; pelas mesmas razdes, pela mesma lei, com o mesmo objetivo
mortal. E preciso que a mulher se coloque no texto - como no mundo, e na
histdria -, por seu préoprio movimento.

Héléne Cixous, 2021, p. 41.

Introducao

Neste capitulo apresentamos alguns resultados da pesquisa de pds-doutoramento
intitulada Entre lutas: mulheres na construcdo do direito a moradia em uma ocupag¢do da ci-
dade de Séo Paulo. Escrito a quatro maos femininas e feministas, ele entrelaca afetos cons-
truidos e vividos no trabalho de campo da pesquisa e ao longo dela, em que didlogos estabe-
lecidos entre suas autoras sobre os dados construidos remetiam a longas reflexdes presenciais
e depois pelas telas do computador, devido a pandemia ocasionada pela covid-19. As autoras
sdao também todas as mulheres que participaram desta pesquisa, ainda que indiretamente,
pois ndo escreveram de fato, palavra a palavra. Elas, ndo estando presentes com suas escritas
pessoais, inscreveram-se em nads, e esperamos que também provoquem leitoras e leitores a

refletir sobre elas e suas escritas, que vao para além do texto grafico.

Hélene Cixous, cujos textos dos anos 1970 estdo sendo recentemente recuperados,
nos coloca em xeque por meio de seus posicionamentos que nos provocam a pensar sobre a
escrita feminina, sobre as mulheres e o que elas nos fardo ou ja fazem. Este texto é sobre
mulheres que se colocam nos textos, junto conosco, que aprendemos com elas e ndo falamos
por elas, apenas tentamos engrossar o coro das reivindicacdes e contribuir de algum modo
para que sejam deixadas marcas no mundo e na vida, que sejam vistas e provoquem a muitas

outras. Zéfinhas, Nanas, Cidas, Anas estdo presentes. Seus nomes acompanham suas histoérias
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por exigéncia das préprias mulheres. Afinal, como demarca Nand em sua entrevista, ndo ha

codinomes para uma trajetdria singular, Unica, vivida e sentida por elas.

A pesquisa, da qual retiramos alguns aspectos que julgamos bons para pensar sobre
lutas de mulheres, teve como campo a Ocupacado Esperanga, fruto da luta por moradia, ense-
jada majoritariamente por mulheres. Seus relatos encontram-se aqui. A Ocupacao Esperanca
€ uma ocupacao de terreno, organizada pelo movimento social Luta Popular e localizada na
regido metropolitana de Sdo Paulo. O movimento que emergiu em agosto de 2013 com cem
pessoas retne hoje aproximadamente quinhentas familias em um terreno de 48 mil m?, cuja
topografia remete aos relevos de morros, localizado no bairro Jardim Santa Fé, periferia do

municipio de Osasco, SP.

Desenvolvida entre 2019 e 2021 junto as mulheres da Ocupac¢do Esperanca, a pes-
quisa mencionada se propds a acompanhar e analisar o cotidiano dessas mulheres, bem como
identificar e delinear o entrecruzamento de histdrias, trajetorias, experiéncias na configuracao
e na organizacdo cotidianas do movimento por moradia em que podemos identificar a pre-
senca das criangas, filhas ou ndo, dessas mulheres e nesses processos. Essa luta, e seu pro-
cesso de construcdo, é escrever-se mulher no mundo, contrariando aqueles que afirmam que
tais praticas sao coisas masculinas, pertencentes a outro universo que nao o feminino, qual
seja, dos fortes, dos que nao temem, dos grandes, grandes homens. Pensamos nas mulheres
da Esperanga, a ocupag¢do que nos tomou ndo somente ao longo da pesquisa, mas no apren-
dizado de quem “olha a Medusa de frente para vé-la: ela ndo é mortal, ela é bela e ri” (CIXOUS,
2022, p.62) e, com isso, vao mudando o sentido da histdria, a seus modos, rindo das condicdes
e situagcdes em que se encontram, ao mesmo tempo em que lutam. Importante capacidade
presente nas musicas de Zefinha, como veremos adiante, presentificadas na forca do riso que
camufla a dor de tantas perdas, de ndo ter o teto, mas expde e forja a presenca das alegrias

também contidas no cotidiano.

Foram essas mulheres que tanto nos estimularam aquelas que fizeram parte conosco
da pesquisa, cuja metodologia utilizou procedimentos etnograficos, sociologia do cotidiano,
pesquisa bibliografica e entrevistas semiestruturadas. Os resultados derivados do trabalho de
campo evidenciam a atuacao das mulheres em seus territdrios e permitem localizar mundos

possiveis para as mulheres em luta por moradia. S3o lutas singulares que expressam como
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elas lideram as experiéncias em suas comunidades, constroem multiplas formas de auto-or-
ganizacdo da vida, participam de processos educativos, criam estratégias para o enfrenta-

mento de dificuldades cotidianas, mesclando sentidos diversos de viver e estar na luta.

Cidade, género e mulheres em luta

Entre os movimentos sociais, podemos afirmar que os movimentos feministas tém
conquistado espaco ainda maior nos ultimos anos. Ao considerarmos as organizacdes do Sul
Global, temos entre as feministas argentinas a expressao de um grande expoente que enseja
lutas e reflexdes na América Latina e ndo sé. Debates sobre violéncia doméstica, aborto, di-
reito ao corpo, e, com Silvia Federici especialmente, as discussdes sobre o papel das mulheres
na reproducao capitalista constroem animos para a continuidade e o fortalecimento de novas
lutas que assegurem direitos as mulheres e outras formas de vida que ndo a de subalterni-

dade, que historicamente orienta praticas sociais de muitas mulheres.

A Marcha das Mulheres nos EUA teve grande presenca em 2017, ao protestar contra
a posse de Trump, politico de extrema-direita estadunidense que chegou a presidéncia. A
“Maré Verde” argentina que lutava pela legalizacdo do aborto seguiu a onda de mobilizacdes,
assim como a Marcha das Margaridas, no Brasil, a Jornada das Mulheres, do MST, e outras
tantas manifestagdes que envolvem lutas de mulheres por seus direitos. O neoliberalismo e o
ultraneoliberalismo atingiram de frente as mulheres, o que as assolou ainda mais com a pan-
demia ocasionada pela covid-19. As mulheres foram as principais implicadas nos cuidados da
casa e de familiares, na evasdo escolar, na perda de empregos ou na permanéncia em subem-

pregos.

Ainda que brevemente, julgamos necessario atentar para o contexto em que estdo
inseridas as mulheres da Ocupacado Esperanca, cujas lutas sdo recrudescidas diariamente e se
impdem forjando a elaboracdo de formas de reivindicacdes nem sempre as mais convencio-
nais. Seja na musica, no ato de fazer comidas em momentos de reunido de grupos, coordenar
as reunides, antes majoritariamente masculinas, as festas, ddo o tom para um feminismo

construido e vivido no movimento social.
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Estamos cientes que, nos limites deste texto, ndo sera possivel alcangar o aprofunda-
mento necessario a essa questdo, contudo, apenas apontamos para a ideia, qual seja, a exis-
téncia de praticas peculiares as mulheres dos movimentos sociais e movimentos sociais urba-
nos de luta por moradia. Contudo, vale ressaltar que diante da desigualdade acirrada ao longo
dos ultimos anos, ha urgéncia em retomar tais movimentos, mesmo porque seus integrantes
encontram-se diante da possibilidade de perda da moradia onde vivem, sobretudo, pelo mo-
vimento amplo de despejos de moradores em terrenos e edificios ocupados, como temos co-

nhecimento mediante os dados informados pela Campanha Despejo Zero®.

Esta pesquisa considerou essas condigdes em que o feminismo, forjado na luta por
moradia, somado as multiplas faces hediondas do neoliberalismo e a pandemia, que se ali-
mentam mutua e freneticamente, de forma monstruosa, vivendo daquelas de quem extirpa a
prépria vida, foi obrigatoriamente sendo formulado por elas. Em seu carater amplo, buscou
compreender as diversas dimensdes que compdem a questao urbana, em suas tensdes, apro-
priacdes e disputas; contudo, pensar a cidade remete a presenca ou a auséncia das mulheres,
tornando imprescindivel pensa-la como generificada e racializada. H4 uma disputa histérica
pelo espaco urbano cujo valor, ndo mais de uso apenas, provoca e impulsiona lutas constantes
(LEFEBVRE, 2001; HARVEY, 2014; PATERNINI, 2019, CALDEIRA, 2011; KOWARICK, 1993,
ROLNIK, 2015).

Como resultado de producdo social e histdrica, a cidade é inerentemente conflitante
e dialética ao permitir tensionamentos, encontros e confrontos das diferencas, conhecimen-
tos e reconhecimentos reciprocos dos modos de vida que nela coexistem. Nesse sentido, as
diversas demandas que buscam por melhorias no espago urbano compdem o que compreen-
demos como luta pelo direito a cidade, termo cunhado pela primeira vez por Henri Lefebvre
(2001). Isso implica conceber o espago urbano como aspecto mais amplo, democratico, de
autonomia, de resisténcia, de configuracdo do cotidiano em que “novos personagens”, como

nos aponta Eder Sader (1988), entendem-se como sujeitos da sua prépria histéria.

64 Sobre a Campanha Nacional Despejo Zero — Em defesa da vida no campo e na cidade, ver o site:
https://www.campanhadespejozero.org/. Ver também a pagina Luta Popular — Despejo Zero!, disponivel em:
https://www.facebook.com/lutapopular/videos/534619964660982/
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Como palco da “guerra dos lugares” e “pelos lugares” (RONIK, 2015), em que pulsam
potencialidades de uma revolugao urbana (HARVEY, 2014), emergem movimentos como for-
¢as sociais organizadas. S3o, sobretudo, movimentos sociais que mobilizam lutas contra as
diversas expropriagbes, em que o urbano “funciona como espago de a¢ao e revolta politica”
(HARVEY, 2014, p.213). Por isso, simultaneamente, criam-se possibilidades de organizagao, de

enfrentamento e de confrontagdes em direcao a resisténcia e a luta por direitos.

Nessa disputa, localizam-se os movimentos sociais por moradia, que desafiam a ideia
de cidade como mercadoria e compdem uma critica ao modelo de urbanizagao e espoliagdo.
Ao evidenciar que o problema habitacional esta vinculado as questdes mais amplas do modo
de producdo capitalista, tais como sociais, econémicas, politicas, a luta por moradia extrapola
o direito a casa e revela o conflito pelo direito a cidade, ramifica-se pelo espago urbano e se

agrega as pautas urgentes e histdricas (ROLNIK, 2015).

Embora compartilhem de um campo de atuacao e articulagdo de pautas em dire¢ao
ao direito a cidade, os movimentos de luta por moradia sdo organizados por varios movimen-
tos sociais, que apresentam formas diferentes de estrutura, drea de atuacdo (regides centrais
e/ou periféricas), formac¢do ou matriz ideoldgica. Na regido metropolitana de Sdo Paulo, por
exemplo, destacam-se movimentos como a Luta Popular, o Movimento de Moradia do Centro
(MMC), o Movimento Sem-Teto do Centro (MSTC), o Movimento de Trabalhadores Sem Teto
(MTST), o Movimento de Trabalhadores Sem Teto da Regido Central (MTSTRC) e a Frente de
Luta por Moradia (FLM).

A maioria desses movimentos de luta por moradia conta com a participacao ativa das
mulheres, em uma dindmica de engajamento e protagonismo, seja organizando, participando
e/ou liderando. Ndo apenas elas sdo a maioria das liderangas nas ocupagdes, mas a consoli-
dacdo do engajamento dessas mulheres na luta se traduz em formas de a¢do que desafiam as
relacGes entre cidade e género. Apresentam demandas, trajetdrias, particularidades e moti-
vacdo para engajamento e permanéncia na luta (CARVALHO-SILVA, 2018; HELENE, 2019; SIL-
VESTRE, 2020; MONCAU, 2021; VIVIANI; GUIMARAES, 2021).

As mulheres “criaram e construiram a base de muitos movimentos populares, mobi-
lizando, comunicando e pautando agenda de lutas, organizando e animando as reunides e

mutirGes, tecendo bandeiras e nutrindo a massa” (CARDOSO, 2017, p. 18). Como nos indica
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Hamilton Carvalho-Silva (2018), mais do que pela moradia (fundamental, mas ndo exclusiva-
mente), sua permanéncia na luta coletiva esta vinculada a outras questdes que envolvem a
sobrevivéncia pelo coletivo. Esses espacos se constituem em formas de resisténcia, em possi-

bilidades de mudanca de vida, em lugares onde vivenciam afetos e tecem lagos familiares.

Sdo apontamentos que despertam para os diversos processos de luta das mulheres
nos espagos urbanos e provocam-nos a construir novas formas de pesquisar e olhar a cidade
e a educagdo. Como uma das formas de encarar a Medusa, tal como afirmou Cixous (2022, p.
62), destacam-se a disputa e a producdo do espaco publico, na articulagdao da resisténcia e na
luta pela autonomia e pelo direito a cidade e, nesse sentido, incitam (re)pensar as relagées

entre cidade, género e raca: afinal, a cidade ndo é um espaco neutro e sem histéria.

E urgente desvelar o sistema de opressdo sobre mulheres, em especial as mulheres
negras e periféricas, e compreender como os silenciamentos e as opressdes sao vividos de
maneira inteirica em vdrios aspectos de suas vidas. Articular género com raga e classe é aten-
tar para arealidade histdrica das mulheres negras pela luta, sobrevivéncia e libertacdo (AKOTI-
RENE, 2019). E considerar que s3o sistemas de opressio interligados, uma vez que a situa¢do
de classe tem raca e sexo, em que “as opressoes racial e sexual sdo determinantes significati-
VoS para suas vidas laborais e econémicas” (COMBAHEE RIVER, 2019, p. 201). Por essa “tessi-
tura multifacetada da vida das mulheres negras”, é possivel perceber que elas experimentam
a opressdo como algo sensivel a suas experiéncias cotidianas, ou seja, as experiéncias de raca,

classe e opressdo sexual sdo experimentadas, vivenciadas, sentidas simultaneamente por elas.

Se a cidade é “patriarcal, capitalista e racista”, como nos sugere Vanessa Koetz
(2017), é necessario que a analise das mulheres no espaco urbano articule as desigualdades
de classe, género e raca para captar as multiplas vulnerabilidades e lutas cotidianas. Nesse
interim, é preciso problematizar as configuracdes das mulheres na sociedade capitalista, deli-
near suas lutas anticapitalistas e as diversas formas de auto-organizacao e de resisténcia em
territdrios periféricos (FEDERICI, 2017; GAGO; MALO, 2020; GONZALEZ, 2019; KILOMBA, 2019;
HOOKS, 2019).

Diante da problematica apontada, nosso texto apresenta breves recortes de uma
pesquisa maior, e para o desenvolvimento deste capitulo, algumas perguntas nos orientam:

Qual o sentido do protagonismo nesses movimentos? O que motiva esse engajamento? Quem
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sdo essas mulheres? Quais suas histoérias, trajetdrias e vivéncias? Quais sdo suas formas de
conceber a luta e a resisténcia a partir da vivéncia com os movimentos de luta por moradia?

Quais mundos possiveis se formulam nessa luta?

Encarar de frente: percurso metodologico

Um bloco de carnaval é um convite irrecusdvel para muitas pessoas, contudo, ele
surgiu logo no inicio de uma pandemia que nos engessava o corpo todo, impedia-nos de fes-
tejar e pesquisar como pretendido inicialmente e exigia ajustes para dar cabo das investiga-
¢Oes que demandavam a presenca em campo. Compreender o cotidiano e sua rotina depen-
dia da aproximacdo com a comunidade. Diante da impossibilidade do encontro presencial, foi
fundamental a construgdo de outros caminhos para que a pesquisa se realizasse. Apds iniciar
os contatos com liderancas e mulheres da Ocupacdo Esperanca, cedendo ao convite para o
“ala la 6” carnavalesco, deu-se o primeiro encontro no Carnaval de 2020, momento de acom-
panhamento do bloco organizado pelo grupo de mulheres. O evento de festividade viabilizou
que o primeiro contato com elas ocorresse de forma descontraida, espontanea, evitando, as-
sim, a barreira inicial de trabalho de campo. As andancas pelas ruas do bairro, nos embalos da
marchinha de Carnaval composta por elas, edificaram as relagdes com as futuras interlocuto-

ras do trabalho.

Mais que compartilhar os improvisados passos de samba, o convite se traduzia na
aceitacdo da presenca da pesquisadora, na medida em que eram tecidos vinculos que permi-
tiram estar em campo mesmo em momentos de distanciamento social. Nesse sentido, o bloco
de carnaval comportou-se como verdadeiro abre-alas para a pesquisa, foi devidamente cur-
tido e entrou em descanso apreensivo pela covid-19. Apds alguns encontros entre janeiro e
margo de 2020, interrompe-se a permanéncia em campo, exigindo a redefinicao metodoldgica
da pesquisa, uma vez que as aproximacdes coincidiram com a implementacdo das recomen-
dacgdes sanitdrias. Essa adequacdo exigiu sensibilidade para considerar os desafios de desen-
volvimento de pesquisa em contexto social singular. No caso especifico desta pesquisa, a so-
lucdo encontrada foi manter a aproximacdao mediante o acompanhamento sistematico das
atividades da Ocupacao por meio das redes sociais, Facebook e Instagram, e o contato direto

com as mulheres e liderancas por aplicativo de conversa, em especial o WhatsApp.
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Entretanto, a responsabilidade ética de seguir os protocolos sanitdrios se confrontava
com o desejo recorrente de compartilhar um almogo, uma xicara de café, um bolo de fub3,
uma cerveja, uma prosa, tantas vezes oferecidos por essas mulheres. Diante disso, reconhecer
a necessidade de distanciamento social fez com que a aceitagdo produzida no momento do
carnaval fosse nutrida com a comunicacdo virtual, seja nas constantes chamadas via What-
sApp ou nas mensagens diariamente trocadas. A aceita¢do produzida naquela festividade res-
guardava o desejo da troca, uma troca que estava além da autorizacdo formal de participacao
e consentimento na pesquisa. Por esses vinculos iniciais desenrolou-se um processo de cons-
trucdo de confianga que se foi difundindo, fazendo-se presente e sustentando a permanéncia
em campo, mesmo diante de uma crise de saude publica que exigia reinventar novas formas

de se fazer pesquisa.

A pandemia imp6s inUmeras mudancas comportamentais, fez com que o trabalho,
até entdo presencial, se tornasse virtual, remoto. O trabalho invadiu casas alterando rotinas,
exigiu-se que todos de fato usassem redes sociais para se relacionar, que tivessem acesso a
internet para consultas remotas, que fizessem uso ndo so6 de redes e cabos para conexdes, o
gue nem todos tinham, como que aprendessem um novo vocabulario, até entdo mais conhe-
cido por jovens que lidavam com questdes concernentes a informatica. Na ocupacao, houve
um grande aprendizado: embora tenhamos naturalizado a presenca de celulares e computa-
dores em nossas vidas, o fato é que nem todas as moradoras mantém acesso continuo a esses
recursos, a depender de um conjunto de varidveis, como renda, disponibilidade de conexao,
dentre outros aspectos. Por isso, a pesquisa encontrou inimeros desafios e descontinuidades

ao longo de seu desenvolvimento.

Entretanto, a estratégia de comunicar-se pelas redes sociais proporcionou permane-
cer em didlogo e permitiu a realizagao de seis entrevistas entre novembro e dezembro de
2020, momento de retomada das visitas presenciais a ocupacao, respeitando a exigéncia do
comprometimento ético e sanitdrio, seja no deslocamento até o campo, seja no contato direto

com essas mulheres.

A pesquisa acabou por se concentrar nas entrevistas semiestruturadas, previstas ini-

cialmente como complementares, dado que o agravamento da pandemia inviabilizou o de-
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senvolvimento de um trabalho etnografico mais sistematico, de acompanhamento do cotidi-
ano da ocupag¢ao. Da mesma forma, considerou-se na producgao grafica, mais especificamente
no desenho, uma possibilidade de essas mulheres representarem os sentidos de suas lutas.
Ao final de cada entrevista, solicitou-se a elas uma outra forma de registro sobre sua vida e
trajetdria na luta por moradia. Quatro mulheres participaram, uma delas agregou dois poemas
de sua autoria, uma cantou trés musicas compostas sobre as mulheres da Ocupag¢ao Espe-
rancga e duas preferiram nao produzir material adicional. Ainda que a tematica dos desenhos
como recurso metodolégico em pesquisas com criangas e adultos exija maiores aprofunda-
mentos tedricos, dentro dos limites deste texto, conforme veremos adiante, os desenhos si-

nalizam uma expressao da escrita feminina, no sentido sugerido por Héléne Cisoux.

Ap0s transcrever e organizar individualmente cada uma das entrevistas, a analise se
deu de forma vertical, abordando em profundidade cada uma das entrevistas para, em se-
guida, realizar analise horizontal, observando semelhancas e regularidades, bem como as sin-
gularidades, entre os relatos das mulheres entrevistadas. No entrecruzamento vertical e hori-
zontal de todo o material, conforme sugerido por Viveiros de Castro (2002), foi possivel pensar
em alguns conceitos e seus sentidos: dentre outros possiveis, sobressaem “vida”, “luta”, “mu-
Iher” e “coletividade”. Somam-se a isso as técnicas de pesquisa fundamentadas na pesquisa
bibliografica, registros etnograficos, entrevistas e desenhos. Apresenta-se aqui apenas um re-

corte desse material.

As mulheres e suas lutas

As mulheres da Comunidade Esperanga
Na mente tém uma lembranca

De tudo que comegou

Com muita luta

Com muita garra

E muito amor

Mulher de luta

Mulher coragem

Mulher de fé.
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A cancdo “Mulher de luta, mulher coragem, mulher de fé”%, de Dona Zefinha, é um
convite a reflexao sobre a participagao das mulheres em movimentos sociais de moradia. Ao
apresentar essas mulheres que, com muita garra e coragem, seguem trajetdrias e constroem
experiéncias coletivas em busca de um “lugar”, Zefinha nos move em dire¢dao aos modos sin-
gulares de vida de mulheres que articulam e organizam lutas cotidianas, criam e recriam redes,
existindo e resistindo em seus territérios. Moradora da Ocupacdo Esperanga, seu canto a vida
reverbera a paixao e o amor pela comunidade que é seu lar desde 2014, quando chegou
aquele territdrio, aspectos que também se apresentam em outras duas cangdes feitas para a
ocupacao: “Engajada em nossa luta pela casa pra morar” e “A Comunidade Esperanca precisa

de muito amor”.

A mudanca profunda de vida como resultado das ocupagdes produz sentidos em que
se ocupa uma vida com outras propostas e relacdes, define suas realidades e nomeia suas
proprias historias. Sdo esses sentidos que perpassam as can¢des de Dona Zefinha, uma mulher
gue chegou a Sdo Paulo em 1999, aos 45 anos, com uma mala de papeldo e trés mudas de
roupas. As letras de suas musgas, expressao linguistica de suas origens paraibanas, trazem a
percepcdo da luta por moradia como espaco que constréi relacdes de amor, de fé e de paixao
pelo lugar e pelas pessoas que ali estdo. E o retrato do seu lar, seu aconchego, seu espaco que
permite humanizar e seguir sua histéria. Um lugar em que a luta nunca acaba, persiste, acom-
panha e constitui as mulheres da Ocupacdo Esperanca e que, segundo Dona Zefinha, se da até
na producao das musicas. Ao relatar sobre o processo criativo de suas cangdes, Zefinha evi-

dencia a simbiose entre as angustias cotidianas e o amor pela comunidade.

Eu s te digo uma coisa, que eu sé gravo musga mesmo quando eu té na pior
agonia da minha vida. Se eu tiver passando uma grande aflicdo. Eu faco, eu
canto um trecho e fico tentando... Como é ...um tipo poeta, eu fico tentando
encaixar e nunca aparece. Na hora que eu tiver passando uma grande ago-
nia, ai vem tudinho ali na minha... Td, td, td, td... E eu ndo escrevo... Jd teve
pessoas que perguntou, dizendo: "ah, tu num escreve?!" Eu digo: "ndo". S6 é
aqui [aponta para a cabega]. (...) Ai, é isso, minha fia. A unica coisa que eu
tenho pra te dizer. E olha que eu peguei um amor téo grande e talvez que seja
por motivo... Vocé veja: eu fiquei [Marcos Zerbini], de 2002 até 2009, eu
nunca tive uma chance de, na minha mente, vim uma musga. Com essa daqui
[Ocupagéo Esperangal] foi trés. Porque eu me apaixonei por esse lugar. E por
muita gente que mora aqui dentro. Num sé foi pelo lugar! (Josefa Gongalves
Leite, a Dona Zefinha, 8 de dezembro de 2020).

65 E possivel ouvi-la cantar em https://youtu.be/18sBFnx6Y-8.
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A sabedoria de Zefinha ndo é comprometida pela privagdo do dominio das letras,
ainda que ela lamente a proibicdo de seu pai de frequentar a escola porque “ndo era lugar de
mulher e precisava ajudar na lida da roca e da casa”. Os anos trabalhando em casas de familia,
por pouso, comida ou pouco dinheiro, em busca da sobrevivéncia de si e de seu filho, tam-

pouco permitiram que Zefinha frequentasse a escola.

E possivel reconhecer poesia nos versos das musicas de Zefinha. E elas tecem “con-
ceitos” na medida em que nao expressam apenas a caminhada das mulheres da Esperanga,
mas simbolizam uma coletividade e enunciam a “passagem de um mundo a outro” (VIVEIROS
DE CASTRO, 2001). Pensar os sentidos de “vida”, “luta”, “mulher”, “amor”, “coletividade” que
essas mulheres propdem em suas experimentacdes do cotidiano significa toma-las em con-
ceitos construidos por elas e que nos aproximam de uma luta politica singular que as consti-

tuem e as exprimem.

As musicas de Zefinha desafiam nossa cosmovisdo e escancaram nossa cegueira,
como nos sugere Oyerdnké Oyéwum (2021, p. 44) ao indicar que a insisténcia na visao traz
consigo os perigos do que ndo é visto e daquilo que n3do se quer e ndo se é capaz de ver. O
olhar é direcionado para o que esta a frente, ele ndo dobra a esquina, refere-se a “percepcao
e superficie”, de um ponto e angulo particular. Ja o “som nos chega”, é difundido, envolve o
espaco, com “timbre e nuances”, liga-nos a outra pessoa, traz uma “percepcao capaz de pe-

netrar abaixo da superficie”.

Por outras “nuances de existéncia”, a voz de Zefinha nos chega, rompe a superficiali-
dade das relagdes, provoca-nos! Por suas cangdes, Zefinha se escreve, “como no mundo, e na
histéria -, por seu préprio movimento” (CIXOUS, 2022, p. 41). Ao cantar a sua luta, ecoam-se
as vozes de tantas outras mulheres, proclama seu amor, compartilha sua histéria. Assim como
a Medusa “ela ndo é mortal, ela é bela e ri”, ela canta, faz poesia! Apresenta-nos a “multipli-

cidade de sentidos” de perceber o mundo e o seu lugar nele.

Hoje, Zefinha mora sozinha na ocupacdo e, entre a venda de um cosmético e outro,
sonha com o dia em que podera construir seu “cafofo”. O filho e a relacdo com a escola en-

contram-se amalgamados a sua luta que é a vida. Na ocupacao, Zefinha parece buscar a con-
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dicdo de sua existéncia, cuja trajetéria desnuda o engajamento politico de mulheres em mo-
vimentos de moradia como parte de um processo educativo de carater multifacetado das lu-
tas politicas. Uma espécie de conversado que Kimi Tomizaki e Hamilton Carvalho-Silva (2020,
p. 470) descrevem como “segundo nascimento na luta” ao constituir “outros sentidos a sua
existéncia individual e coletiva a partir dos processos de formacao vivenciados no interior do
movimento, bem como pelos lagos de solidariedade e redes de apoio que se desdobram da

participacdo politica”.

Por isso, os versos e o relato de Zefinha nos evocam a olhar as lutas urbanas em uma
dimensdo que contesta as formas androcéntricas de pensar e agir na cidade, reposicionam
guestoes relacionadas a género, e, portanto, provocam-nos a conceber as lutas em movimen-
tos de moradia com e a partir das mulheres, em que ser mulher ora estad conjugado ao ser
mae e, em outros momentos, se basta, como na cancado de Zefinha, em que predomina a vida

de luta da mulher.

A enunciacdo desse “segundo nascimento” também se apresenta em algumas outras
falas — como as da piauiense Marinalva de Souza, que defende seu nome junto a sua histdria
—, que demarcam a ocupacao como o lugar que permitiu sua existéncia e proporcionou o re-

nascer para vida, ter dignidade.

Eu deixei o medo e deixei mais me envolver. Cada dia que tinha reuniéo das
mulher, eu pegava as cartilhas e chegava em casa. As vezes Irene mandava
um texto no celular, eu lia juntando as letrinha, lendo de carrerinha, trazia
uma cartilha pra gente Ié, cé entendeu? Através do teatro também. Eu fui me
envolvendo, dai eu fui... como é que diz... aprendendo. Cada vez mais que eu
envolvia na luta, mas eu aprendia a ler [...] NGo foi escola que me ensinou, foi
da vida de luta na Esperanga, através das cartilhas da reunido das mulheres
que eu aprendi a ler e escrever, ndo foi escola, foi a luta mesmo (Marinalva
Maria de Sousa, a Nand, 7 de novembro de 2020, grifos nossos).

Entrar e estar na luta é humanizar-se em um sistema que desumaniza. As trajetdrias
dessas mulheres vém da sabedoria que se sustenta pela sobrevivéncia (COLLINS, 2019). Suas
histérias nos desafiam a olhar para outras instancias de experiéncias educativas que estdo fora
das instituicdes de ensino. A ocupacao é também uma escola na medida em que amplia as

concepcOes de processos educativos e configura gramdticas pedagogicas que se ddo na auto-
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organizacao da vida. Tais processos estdo presentes e atravessados pelas lutas coletivas, ma-
nifestam-se nas mobilizagdes politicas, nas cozinhas das ocupacgdes, nas passeatas, na cartilha
do grupo de mulheres que ensina a ler “de carrerinha”. Sdo experiéncias educativas que se

somam e se materializam na luta dessas mulheres.

Nana ilustrou os sentidos dessa luta em um desenho que demarca os elementos de
sua fala, com destaque a importancia de se ter um lugar, o renascimento pela luta, bem como
o significado e contribuicdo do grupo de mulheres da Esperanca nesse renascimento de si e

sobre si no mundo.

Figura 1 — Desenho produzido por Marinalva Maria de Sousa, a Nand, 7 de novembro de 2020. Lapis
grafite, colorido com canetas hidrograficas sobre sulfite medindo 9cm x 10cm.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Esse renascimento, destaca ela, “vem pela luta”, uma luta que cura, em um espaco
em que a “luta é todo dia e toda hora” e, porisso, “é ndao ter medo da vida”. Pela luta aprendeu
a escrever suas primeiras palavras e alterou a forma como vé a si e as estruturas sociais que
incidem sobre sua vida. Simboliza a ressignificacdo da sua existéncia no mundo ao perceber
que ali “tem tudo que uma mulher precisa. Eu tenho respeito. Aqui eu... recuperei a minha
vida”. A sobrevivéncia que vem pelo coletivo reflete o pensar situado, como apontam Vero-

nica Gago e Marta Malo (2020): ler seus préprios territorios, suas lutas didrias e cotidianas,

envolve o “tornar-se sujeito”, na concepgao bell hooks (2019).

A compreensao da luta por moradia como um direito, um direito espoliado, negado,
legitima a percepcdo de se estar naquele territdrio como um processo de retomada e, para
Nan4, essa é a motivac3o para se entregar para luta. “J4 é da gente. E o nosso direito, é nosso
direito de ter nossa casa. Entdo sé ocupando que a gente tem uma moradia digna” (Marinalva

Maria de Sousa, a Nana, 7 de novembro de 2020).

“A luta de todo dia e toda hora”

Pensar a cidade em suas configuraces e reconfiguracoes ao longo do tempo, seus
espacos racializados e generificados, a espoliacdao, a especulagao imobilidria, a luta por me-
Ihores condicdes de vida urbana, permite-nos observar sujeitos, trajetdrias, experiéncias e
formas singulares de luta que contrapdem hierarquias de poder e provocam mudangas. Assim,
a percepc¢ao das mulheres no espaco publico, em especial nas ocupagdes de luta por moradia,
lanca varios olhares a questdo da participacdo, organizacdo e lideranca. Os relatos das mulhe-
res da Ocupacao Esperancga revelam como elas se percebem como mulher no mundo e na luta
por moradia, ora em relacdo ao filho, como Zefinha, ora produzida por e para si mesmas, para
sobrevivéncia, por necessidade. Trazem experiéncias, histdrias e narrativas singulares e evi-
denciam como elas enfrentam as multiplas e conjugadas opressées e provocam novas rela-
¢Oes consigo e com o mundo. Apontam para diferentes perspectivas de luta que confluem
para a construcdo de novas formas coletivas de reproducdo da vida em seus territérios. Para
além de relatos que demarcam histérias de vida, essas mulheres nos provocam a pensar em
modos de fazer feministas ao construirem lutas anticapitalistas em defesa da vida em sua to-

talidade e ndo apenas bioldgica. Nas e pelas lutas cotidianas, tecem sentidos a suas trajetérias,
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ressignificam lugares onde articulam resisténcias e guerreiam pela vida. E sdo essas formas de
unido, vivéncias e praticas que denominamos como luta. Afinal, como ja dizia Dona Zefinha,

“mulher de luta, mulher coragem, mulher de fé”.
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Educacao como instrumento para o avanco social:

bases constitucionais e a revolucgao intelectual

impulsionada pelas novas tecnologias
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Introducao

As tecnologias de informa¢do e comunicacdo podem ser consideradas tecnologias
inteligentes, responsaveis por novas linguagens introduzidas na educacdo. Entretanto, os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem demandam aprimoramentos para proporcionar aos fu-
turos profissionais o desenvolvimento de habilidades que permitam enfrentar as novas expe-

riéncias da sociedade contemporanea.

Espera-se que o processo educacional incorpore uma politica de ensino focado em
inovacdo, de modo que, além do estudo das tecnologias em si, conforme as dreas dos saberes,
faz-se necessario preparar o educando para a recep¢ao das novas tecnologias, contribuindo,
também, nestes termos, para a evolucdo da sociedade, visando igualdade de oportunidades.

Esse é um desafio atual da educacao.

O estdagio de pds-doutorado teve o objetivo de estudar a educagdo como instrumento
para o avango social, utilizando as bases constitucionais e a prdpria revolugao intelectual para
embasar pertinentes adequacdes nos processos de ensino e de aprendizagem, de modo que
foram estudadas obras fundadoras, que direta e indiretamente permeiam o tema, bem como

legislacdo patria e experiéncias do mundo do trabalho.

Metodologia

A metodologia para esta discussao é de abordagem predominantemente qualitativa
e teve como base uma pesquisa exploratdria-descritiva sobre reflexdes tedricas no ambito

educacional, da industria e da sociedade da informacdo, bem como do estudo dos dados
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coletados por meio de pesquisa realizada com professores de ensino médio-técnico e profes-
sores de ensino superior que também desenvolvem atividades laborativas fora da docéncia e,
assim, externaram experiéncias que permitiram mapear as habilidades exigidas no mundo do
trabalho, que foram introduzidas ou potencializadas pela quarta revolugao industrial, e, por-
tanto, justificam mudancas nos processos de ensino e de aprendizagem, com implantacao de
politicas educacionais que fomentem uma educacgao proativa e empreendedora, de modo a

contribuir para o avango social.

Educacao como instrumento para o avanco social

O desenvolvimento cientifico, cultural, social e econdmico inerente a sociedade con-
temporanea oferece tecnologias fisicas que auxiliaram a dominar a natureza; tecnologias or-
ganizacionais que operam no convivio em sociedade; e tecnologias simbdlicas que proporcio-
nam o registro e o acimulo do conhecimento humano, bem como o envio e a recepgao de

informacgdes e a comunicacdo entre as pessoas (DANIEL, 2003).

As tecnologias da informacgdo e da comunicagdo estendem os sentidos do homem na
medida em que sdo produtoras e veiculadoras de signos e significacdes, podendo ser conside-
radas tecnologias inteligentes, responsaveis por novas linguagens introduzidas na educacao.
Entretanto, os processos de ensino e de aprendizagem demandam aprimoramentos para pro-
porcionar aos futuros profissionais o desenvolvimento de habilidades que permitam enfrentar

as modernizagdes observadas.

Espera-se que o processo educacional incorpore uma politica de ensino focado em
inovacdo, de modo que, além do estudo das tecnologias em si, conforme as areas dos saberes,
faz-se necessario preparar o educando para a recepcao das novas tecnologias. Esse é um de-

safio atual da educacdo para atender a sociedade da informacao.

Bases constitucionais e a revolucao intelectual

A educacdo, sob o fundamento dos artigos 62 e 205 da Constituicdo Federal de 1988,
é direito social publico e subjetivo, expresso como “direito de todos e dever do Estado e da

familia”, o que justifica o estudo sempre contemporaneo de seu papel para a formacao cidada
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e evolucdo da sociedade; com efeito, sob a égide da correlagdo com a revolucdo intelectual
impulsionada pela tecnologia, faz-se necessario repensar as competéncias e as habilidades
gue a sociedade da informacdo exige dos que a integram, para que tardiamente a area edu-
cacional ndo se aperceba de que falhou na missao de preparar cidadaos proativos, empreen-
dedores e com competéncias socioemocionais almejadas para o desenvolvimento do pais, vi-

sando igualdade de oportunidades.

Os profissionais sdo demandados a ampliarem seus saberes da informacao e a atua-
rem, de modo que esses conhecimentos sejam inseridos na sua rotina, para contribuirem cada
vez mais com os objetivos da(s) instituicao(des) a que estdo vinculados. A importancia que se
da a informacdo provocou uma mudanca de paradigma social com o surgimento do conceito

de “sociedade da informacdo”.

Argumenta Siqueira Junior (2007, p. 743) que a expressao “sociedade da informacao”
foi articulada por Jacques Delors, presidente da Comissdo Europeia, em 1993. A sociedade da
informacdo projeta para a drea da educacao a responsabilidade pela transmissdo dos saberes

aplicados, sendo estes basilares das competéncias do futuro.

As politicas educativas sdo consideradas ndo sé um processo permanente de enri-
guecimento dos conhecimentos, das competéncias, do saber-fazer, mas também uma via pri-
vilegiada de construc¢do da prépria pessoa, das rela¢gdes entre individuos, grupos e na¢des, de

forma que a responsabilidade social também estd avocada pela area da educacéo.

A Constituicdo Federal de 1988 exerce um papel significativo na interpreta-
¢do das demais normas que norteiam o sistema e, neste sentido, cabem re-
flexdes. Este diploma trouxe um processo de redemocratizagdo que direci-
ona o ordenamento juridico vigente. Vive-se em uma nova organizacao poli-
tica e visualiza-se, ainda que como o gatinhar de um bebé, um Estado Demo-
cratico de Direito.

[...]

O direito constitucional, a partir da promulgacdo da ultima Lei Maior, é estu-
dado com o norteador de um caminho para o progresso, para a dignidade
dos individuos. Acredita-se na estrutura de um Estado acolhedor. (DI
MAURO, 2017, p. 23).

A utilizacdo e a propagacdo da informacdo por meios de comunicagdo contribuem
para o desenvolvimento e a evolugdo da sociedade e, sendo essa a realidade da sociedade

atual, mostra-se oportuna a reflexdo sobre a contribuicdo da politica publica educacional para
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o alcance dos anseios observados, ou seja, revela-se justa a reflexdo sobre uma politica publica
educacional que, ciente da reinante sociedade da informacgao, atue conjuntamente com esta,
formando os futuros profissionais, preparando-os para fomentarem o crescimento social do

cenario nacional.

Um projeto proficuo de educacdo tera de atuar para a melhor formacao de cidadaos
criticos e criativos, preparando os estudantes para uma sociedade que pretende ter colabora-
dores conectados e usar a informacao para gerar conhecimento que, por sua vez, contribuird

para as tomadas de decisdes organizacionais.

A quarta revoluc¢do industrial, também conhecida como Industria 4.0, busca a otimi-
zacdo dos processos, com pretensdes de majoracdo de lucro, mediante fusdo da realidade

empreendedora fisica, digital e bioldgica.

Segundo Tessarini e Saltorato (2018, p. 1):

A IndUstria 4.0 tem sido caracterizada pela incorporacdo de emergentes tec-
nologias de informacdo ao ambiente de producgdo, promovendo substanciais
ganhos de produtividade e flexibilidade e transformando a natureza do tra-
balho industrial. Mais do que isso, seus impactos atingem toda a esfera em-
presarial, politica, econdmica e social, o que faz com que, ndo por acaso, ve-
nha sendo taxada como a quarta revolu¢do industrial.

Corroborando, expressa Schwab (2016, p. 20):

A quarta revolugdo industrial, no entanto, ndo diz respeito apenas a sistemas
e maquinas inteligentes e conectadas. Seu escopo é muito mais amplo. On-
das de novas descobertas ocorrem simultaneamente em areas que vao
desde o sequenciamento genético até a nanotecnologia, das energias reno-
vaveis a computacdo quantica. O que torna a quarta revolucdo industrial fun-
damentalmente diferente das anteriores é a fusdo dessas tecnologias e a in-
teragdo entre os dominios fisicos, digitais e bioldgicos.

Com uma tecnologia pautada em nuvem, projeta-se, em principio, reducdo dos cus-
tos, em face da diminuicdo da mao de obra, com substituicdo cada vez mais efetiva do nimero
de colaboradores, e alteracdes dos processos produtivos de forma imediata e conforme a de-
manda. Nesta realidade vislumbra-se celeridade nas tomadas de decisGes, pautadas em dados

precisos, com inatividade zero ou nela acostada.

O Governo Federal, por meio do Ministério da Industria, Comércio Exterior e Servicos

e da Associacdo Brasileira de Desenvolvimento Industrial (ABDI), reconhecendo a importancia
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do tema, lancou a Agenda Brasil para a Industria 4.0, destinada a promoc¢do do desenvolvi-

mento da Industria 4.0 no Brasil.

Desafios e perspectivas da indUstria brasileira na trajetéria para a incorporacao da
quarta revolucdo industrial conduzem os profissionais que atuam na area educacional a refle-
tirem sobre o papel da escola e do educador, para que existam profissionais bem-preparados,
sob o escopo da formagao do cidadao critico e criativo, e assim contribuam de maneira mais

efetiva para o desenvolvimento do pais.

Para reflexdes desta natureza, perguntam-se: qual serd a consequéncia da quarta re-
volucgdo industrial para os postos de trabalho? Esses serdo ampliados, em face das novas pro-
fissOes que surgirdo, ou serdo reduzidos em face do lugar que as tecnologias tomardo? Quais
alteragGes existirdo na estrutura organizacional das empresas? Qual sera o perfil profissional

esperado?

Segundo Klaus Schwab, na obra The Fourth Industrial Revolution, “estamos no inicio
de uma revolucdo que estd mudando fundamentalmente a forma como vivemos, trabalhamos
e nos relacionamos um com o outro” (2016, p. 1, tradugdo nossa). O autor se refere a quarta
revolugao industrial e esta nos conduz a um olhar concentrado para a influéncia do sistema
educacional na definicdao da estrutura social intencionada a partir de ideais de democracia,

cidadania e isonomia.

Segundo Klaus Schwab e Nicholas Davis (2018, p. 326-327), na obra Aplicando a

quarta revolugdo industrial:

Encontrar solugGes para os desafios de governanga da Quarta Revolugdo In-
dustrial exigird que governos, empresas e individuos tomem as decisdes es-
tratégicas corretas sobre como desenvolver e implantar as novas tecnolo-
gias. Mas isso também exigira tomar uma posicdo sobre os valores sociais e
a melhoria da criacdo de mecanismos de a¢do colaborativa. Os individuos e
as organizagOes precisardo se conectar e levar em conta as perspectivas das
varias partes interessadas; as corporacdes multinacionais e os Estados preci-
sardo se tornar mais eficazes na construgdo formal e informal de acordos in-
ternacionais. Essas sdo obrigacOes de facil cumprimento e, assim, certa-
mente ocorrerdo contratempos e dificuldades. Mas nds ndo podemos dar as
costas a responsabilidade.

O tamanho, a complexidade e a urgéncia dos desafios que o mundo enfrenta
hoje pedem liderangas e a¢des ageis e responsaveis. Com a experimentagdo
correta dentro do espirito de lideranga sistémica, realizada por individuos
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orientados por valores em todos os setores, teremos a oportunidade de mol-
dar um futuro no qual as mais poderosas tecnologias contribuirdo para a exis-
téncia de comunidades mais inclusivas, justas e prdsperas.

Partindo-se do prisma de que a escola, em sentido lato, pode contribuir para equalizar
oportunidades e que a classe social de origem influencia, mas ndo é determinante, por si, nas
trajetdrias de vida, apresentam-se oportunas as reflexdes quanto aos modelos de ensino e de
aprendizagem que poderdo contribuir para o avango social tao almejado, capaz de encontrar

na Industria 4.0 seu impulso.

Ndo obstante o exposto, Neves (2016, p. 100), nesta seara educacional reflexiva, a

partir de pesquisas realizadas, argumenta:

Anélise empirica realizada na Suécia, citada por Goldthorpe (2010), leva a
reflexdo sobre dois dilemas. O primeiro é que o aumento da escolaridade nao
aponta para um elevado crescimento econ6mico, pois ndo se percebe es-
treita relacdo entre maior escolarizacdo e melhoria das forcas produtivas. Por
outro lado, hd uma diminuicdo do desemprego. Mas é prematuro dizer que
gualquer mudanca tenha forte influéncia do aumento da escolarizacdo, uma
vez que nao ha pesquisas empiricas suficientemente consistentes que com-
provem isso.

A citacdo acima eleva nossos pensamentos ao papel da educacao, o seu real impacto
pretendido para a evolugdo social. E fato que a empregabilidade é motivo de ganho socioeco-
noémico; no entanto, pretende-se que a educacdo ndo apenas possibilite a empregabilidade,
mas também atue continuamente para a formacado do cidad3do integro e eleve a colocagao
e/ou a recolocacgdo profissional, visando igualdade de oportunidades, de modo que um olhar

atento sobre a real contribuicdo da educac¢do nessa nova fase da histéria deve ocorrer.

A reflexdo é no sentido de serem planejadas politicas publicas educacionais segundo
os resultados pretendidos, ou seja, a educacdo atuando com objetivos sociais definidos. Pro-
pde-se um projeto de sociedade em que a educacdo atue como principal vertente para que
os objetivos sociais sejam alcancados, mitigando de forma crescente as desigualdades obser-

vadas no pais.

Esse planejamento de politicas publicas educacionais esta além da provisdo de ali-
mentacdo nas escolas, transporte para que os estudantes circulem de casa e/ou trabalho para

a escola e vice-versa e programas especificos assistenciais voltados aos menos favorecidos.
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Para que se formem cidadaos capazes e profissionais engajados na Industria 4.0 é preciso es-
tudar o que esta nova realidade empreendedora demanda de seus colaboradores e, entao,
atuar educacionalmente para que as habilidades necessdrias para o desenvolvimento indivi-

dual ocorram na escola, preparando os estudantes para tal cenario.

Cientes de que as oportunidades de colocacdo e recolocacgao profissional, no modelo
da Industria 4.0, exigem mais do que atualmente as escolas parecem estar ofertando, o pro-
jeto social, ora apontado como relevante para diminuicdo de futuros vulnerdveis, com alicerce
em politicas publicas educacionais, podera atuar em direcdao as mudancas tdao almejadas pela
sociedade para o alcance da igualdade real e proporcional. Para tanto, é oportuno um plane-
jamento educacional articulado com as esferas do mundo profissional, com projecdes de

oportunidades isondmicas, independentemente do nivel social que os estudantes ressoem.

Entre os discursos que sdo gerados a partir das politicas publicas educacionais, apre-
senta-se o discurso sobre o rapido desenvolvimento tecnoldgico da sociedade contempora-
nea, em que se podem verificar novas interagdes e novas praticas de linguagem, por exemplo.
Segundo Fabricio (2008), evidencia-se a hibridizagcdo do publico e do privado, com a subjetivi-
dade consumista, o prazer imediato, o culto a aparéncia, com o consequente declinio da inte-

rioridade e da reflexividade como valores.

Nesse cendrio, no Brasil, em 2018 é publicada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), que destaca como responsabilidade da escola tratar dessas novas pra-
ticas de linguagem no contexto contemporaneo e das atuais politicas de ensino, para o efetivo
exercicio da cidadania. Na BNCC (BRASIL, 2018), apresentam-se como praticas de linguagem
contemporaneas 0s novos géneros e textos, cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos,
além dos novos modos de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir,
por meio das novas tecnologias. Ha referéncias, também, as novas ferramentas para a edicao
de textos, como audios, fotos e videos que tornam acessiveis a qualquer pessoa a producado e

disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e em outros ambientes da web.

A web apresenta-se como democratica; a maioria dos individuos pode acessa-la e,

também, alimenta-la e, apesar de o espaco ser livre e bastante familiar para os usudrios, in-
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clusive criancgas e adolescentes, a escola ndo pode se omitir no que tange ao fato de se consi-
derar a importancia das dimensdes ética, estética e politica desse uso, bem como saber lidar

criticamente com os conteldos que circulam na web.

Nesse aspecto, é indiscutivel a importancia da educac¢do na formacgao do cidadao cri-
tico. E possivel verificar que a escola, de acordo com esse discurso politico-educacional, visa
preparar o individuo para valores éticos. Tal contexto traz, implicito, um discurso de respon-
sabilidade da escola pela formacdo do educando, que esta inserido nesse novo ambiente de-

corrente do uso das novas tecnologias e de toda sua extensdo na sociedade.

Trata-se de um cendrio que impacta no processo educacional e, cada vez mais rapido,
o que implica grandes desafios para as metodologias, além de mudancas nos curriculos e con-
teldos. A propria esséncia da ideia de educacgdo, segundo Bauman (2010), tal como ela se

formou, é questionada, assim como a solidez das coisas ou a solidez dos vinculos humanos.

Essas discussdes se impdem no contexto contemporaneo em que o consumo exige
sempre a busca de solugdes novas em sistemas também novos. Assim, caberia a escola, em
qualquer nivel, mais do que nunca, estar afinada com as novas linguagens audiovisuais e in-

formaticas para atender as constantes exigéncias do mundo contemporaneo.

A educacao é elemento definidor e propulsor da sociedade, sendo sempre atual o
estudo sobre seu papel no mundo moderno, considerando seus desafios, fragilidades e pers-

pectivas.

A capacidade de nao agir por impulso, de refletir e de tomar decisdes a partir de re-
sultados de experiéncias eleva os individuos e assim contribui para uma sociedade mais equa-

nime.

Para que a quarta revolucdo industrial ndo seja rotulada como fomentadora da ele-
vacao da taxa de desemprego e da concentracdo de renda, dentre as politicas publicas que
devem ser efetivadas, desde logo, observa-se a pertinéncia de politicas na area educacional,
de modo que, como ferramentas, uma vez implantadas, reformem a sociedade, proporcio-
nando jovens preparados para as demandas que a sociedade contempordnea tem apresen-

tado.
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Educacao 4.0

E necessario preparar os jovens para o futuro profissional e, nesta seara, sabe-se que
as tecnologias estdo avancando expressivamente, ndo obstante os recursos tecnoldgicos dos

ambientes educacionais estdao, em regra e infelizmente, aquém.

Buscar a continua atualizacdo tecnoldgica das ferramentas educacionais é relevante,
mas ndo é a simples existéncia e uso de tais ferramentas que capacita os estudantes para a
sociedade da Industria 4.0. Nota-se que o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e
a capacidade de prever situagOes futuras, a partir da leitura de cenario atual, com senso critico

e visdo de conjunto, sdo as competéncias almejadas pela Industria 4.0.

A transformacao social almejada, que conduz a equidade, a distribuicdo de renda e a
elevacao intelectual da populagdo serd o berco da sociedade. A educagdao tem um relevante
papel para a inclusdo social, uma vez que é indiscutivel o exercicio da cidadania por meio do

trabalho.

Ponderam Schwab e Davis (2018, p. 47) nesta seara da reflexdo:

Tendo em vista que muitas tecnologias disruptivas ainda estdo comecando a
surgir dos laboratérios, garagens e departamentos de pesquisa e desenvolvi-
mento ao redor do mundo e que os regulamentos relacionados a elas estdo
em vias de ser escritos e atualizados, hd uma janela de oportunidade para
gue os cidaddos e lideres de todos os setores trabalhem juntos para moldar
os sistemas da Quarta Revolugao Industrial. Devemos aproveitar essa opor-
tunidade. Se formos bem-sucedidos, os beneficios incluirdo uma dissemina-
¢do mais ampla da prosperidade, a reduc¢do da desigualdade e a reversdo da
perda de confianga que estd dividindo as sociedades e polarizando a politica.
A Quarta Revolugdo Industrial podera produzir sistemas que sustentam po-
pulagdes mais saudaveis, mais longevas e com niveis mais elevados de segu-
ranga econdmica e fisica, alegremente envolvidas em atividades significati-
vas e gratificantes em um ambiente sustentdvel.

Frente ao exposto, é fato que a Industria 4.0 fomenta a necessidade da Educacdo 4.0,
sendo essencial, se almejamos transformacao social com elevacdo do nivel de vida, pensar nas

necessidades educacionais das novas geracoes.

Afinal, o que é a Educac3o 4.0? E aquela que atua para atender as necessidades do
mundo do trabalho, a partir da quarta revolucdo industrial — a Industria 4.0. Desta forma, es-
tudos para alcancarmos um modelo educacional que considere os avancos continuos da tec-

nologia, que ja apontam para uma inteligéncia artificial, nanotecnologia, sistemas robotizados
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e estruturas organizacionais para atender a estas demandas, estariam contemporaneamente,

em estreito didlogo com exigéncias da sociedade e da cultura cyber.

O tempo urge quanto a essas reflexdes. Pensar no profissional preparado e critico
para a sociedade contemporanea, caracterizado e identificado pela Industria 4.0, é primordial

para o desenvolvimento individual dos cidadaos e social do pais.

Tem-se aqui um expressivo desafio para os educadores; ndo apenas pelo estudo e
estabelecimento de meios para tornar os futuros profissionais preparados, mas pela demons-

tracao de quais politicas publicas educacionais sdo indispensdveis para o éxito.

A velocidade da inovagdo prospecta a exigéncia constante de desenvolvimento de
novas habilidades e conhecimentos. Seria o0 ambiente académico aquele que estaria, a todo
momento, ensinando estes novos saberes e assim tornando os futuros profissionais prepara-
dos? Como manté-los atualizados apds o término do ciclo estudantil? Eis as perguntas cujas
respostas sustentam as politicas publicas que serdo necessarias para que a Quarta Revolugao
Industrial, de fato, traga, conforme defendem Klaus Schwab e Nicholas Davis (2018), o avan¢o
social que tanto almejamos, notadamente em paises emergentes, como o Brasil. Surge aqui a
oportunidade de impulsionarmos a real revolucao almejada, a revolucdo intelectual para o

avango social, mitigando desigualdades sociais.

A educacado 4.0 provavelmente mudara o modo como aprendemos, sendo mais do
gue nos basearmos no conceito de learning by doing (aprender fazendo), atualmente conhe-
cido como a educacao do futuro, em que os processos de ensino e de aprendizagem devem

passar a ocorrer “colocando a mdo na massa”, por meio de experiéncias, testes e projetos.

N3ao estamos expressando que o desenvolvimento de projetos nos quais os estudan-
tes colocam em pratica os conceitos tedricos aprendidos seja inoportuno; estamos indo além,
estamos expressando que a técnica de learning by doing é importante, mas apenas essa fer-
ramenta ndo preparara os estudantes para serem cidadaos criticos e criativos, futuros profis-
sionais reflexivos e, tampouco os manterao nas organizacoes. A educacdo efetivamente con-
tribuird para a evolucdo social tdo almejada se estiver considerando ou até indo além das tec-

nologias de ponta, visando igualdade de oportunidades.
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Corroborando o exposto, destacamos reflexdao de Schwab e Davis (2018, p. 104):

Além dos desafios econdmicos imediatos, existem desafios em relagdo ao
papel do trabalho, isto é, oferecer significado para os individuos, as familias,
e as comunidades. Nos ultimos 250 anos, comunidade, identidade, propésito
e acdo estiveram intimamente ligados aos nossos papéis como trabalhadores
e membros produtivos da sociedade. As atuais disrupcdes estao forcando os
lideres politicos a repensar o paradigma que molda as relacdes entre o indi-
viduo, a sociedade e a atividade econémica. Isso inclui pensar em reformas
para remodelar o contrato social entre o individuo e a sociedade.

Adentramos, assim, no papel da educacdo na sociedade e a argumentacao ora pre-
tendida sobre ser propicio o momento para avan¢armos socialmente, por meio da educacao.
A escola pode modificar a estrutura social vigente, mas, para tanto, os profissionais que nela
atuam, notadamente os professores, tém desafios expressivos e demandam a¢bes que apenas

um projeto educacional ciente das realidades observadas pode vencer.

Neste sentido, além da infraestrutura precaria das escolas, verifica-se que os mais
vulnerdveis chegam aos assentos escolares do ensino fundamental com caréncias, ocasiona-
das pelo restrito acesso a uma educacdo infantil de qualidade. A formacao dos professores
tem-se revelado fragil para que eles possam atuar de modo apropriado a serem supridas as

deficiéncias, que materializam as diferencas observadas entre os estudantes.

A educacdo de qualidade para criancas e jovens de escolas publicas é uma
opcao segura, que certamente produzird impactos na redugdo das desigual-
dades sociais, uma vez que escola precdria ndo propicia condi¢des adequa-
das de trabalho para os professores e, consequentemente, ndao permite me-
Ihorias no desempenho dos estudantes. (SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2021, p. 88).

Mediante esse contexto, faz-se urgente uma politica publica educacional que, cons-
ciente das realidades consideradas e das demandas contemporaneas, estruture um modelo
organico da sociedade almejada, para que, com tal foco, desde logo, a preparacdo do cidadao

critico e criativo, como profissional do futuro, se efetive.

A educacdo, hoje, a qual apontamos como uma educacdo proativa, trata da impor-
tancia do saber em uma sociedade cujos avancos tecnoldgicos instigam uma reflexdo no to-
cante as mudancas nos paradigmas da producao, novas regras socioecondmicas e necessidade

da (res)significacdo de seu papel na sociedade.
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Aplicacao de instrumento de avaliacao e ponderacoes a partir dos resultados

alcancados

Realizada pesquisa de natureza exploratério-descritiva, desenvolvida a partir de fun-
damentos tedricos no ambito da Industria 4.0, da sociedade da informagdo e da educagao
como direito social, procedeu-se ao estudo dos dados coletados por meio de pesquisa reali-
zada com professores de ensino médio-técnico e professores de ensino superior, que também
desenvolvem atividades laborativas fora da docéncia. Para tanto, foi elaborado um questio-
nario referente ao tema, com a utilizacdo da ferramenta tecnolégica disponibilizada pela Go-
ogle conhecida como Google Forms, que buscou, a partir das experiéncias desses profissio-
nais, mapear as habilidades exigidas no mundo do trabalho, que foram introduzidas ou poten-
cializadas pela quarta revolugao industrial e, portanto, justificam mudancgas nos processos de

ensino e de aprendizagem, de modo a contribuir para o avanco social.

Os 27 sujeitos da pesquisa apresentaram faixa etaria concentrada dos 39 aos 68 anos,
com formacdo superior (graduacdo) em dareas diversas; dentre eles, 63% declararam possuir
pos-graduacgdo lato sensu (especializagao); 77,8% declararam possuir pds-graduacgao stricto
sensu — mestrado; 48,1% declararam possuir pds-graduacgao stricto sensu — doutorado; 51,9%
declararam possuir experiéncia como professor de ensino médio-técnico, cujo quantitativo de
anos nessa frente profissional, variou de um a 20 anos; 96,3% declararam possuir experiéncia
como professor de ensino superior, cujo quantitativo de anos nessa frente profissional variou
de trés a 32 anos; 88,9% declararam possuir experiéncia fora da docéncia; 55,6% declararam
atuar, no momento, concomitantemente como professor (do ensino médio-técnico e/ou do
ensino superior) e como profissional ndo docente, e 50% destes respondentes informaram

gue exercem cargo de lideran¢ca no mundo do trabalho fora “dos muros da escola”.

Nos anos 1980, durante a Guerra Fria, o Exército dos Estados Unidos da América in-
troduziu um conceito conhecido como mundo VUCA®®, acrénimo para “volatile, uncertain,
complex, ambiguos”, ou seja, volatil, incerto, complexo e ambiguo , com vistas a identificar as

mudancas sociais e as estratégias militares que deveriam ser adotadas a época. Em 2020, o

66 Trata-se de acrénimo formado com as letras iniciais de cada palavra-chave, de modo que em inglés temos
VUCA, e em portugués teriamos VICA, sendo o termo em inglés o mais usado na maioria das publicacdes em
lingua portuguesa.
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antropélogo norte-americano Jamais Cascio considera que o acronimo “VUCA” ndo mais re-
presenta o mundo tomado pela pandemia do novo coronavirus e propde que o cendrio atual
do mundo do trabalho se mostra fragil, ansioso, ndo linear e incompreensivel, o que ficou

conhecido pelo acrénimo “BANI” (“brittle, anxious, non-linear, incomprehensible”).

Contextualizados os acronimos VUCA e BANI e, por derradeiro, contextualizado o
termo “competéncia”, com a contribuicao explicativa de que as competéncias se subdividem
em conhecimentos (os conteudos), habilidades (cognitivas, socioemocionais e técnicas) e ati-
tudes, foi perquirido de cada educador(a) apresentar consideragdes sobre os tipos de compe-
téncias que julga centrais para desenvolvimento no ambiente escolar, com o objetivo de dar
condicOes aos estudantes para que se capacitem e, desta forma, bem atuem no mundo BANI

em que estdo inseridos.

As contribuicbes apresentadas, mediante devolutivas as questdes oferecidas, permi-
tiram oportunizar, nas consideragdes finais a seguir expostas, alicerces para a educa¢gdao como

instrumento para o avanco social.

Consideracgoes finais

A sociedade contemporanea tem exigido cidaddaos conectados e capazes de usar a in-

formacao para gerar conhecimento que, por sua vez, contribui para as tomadas de decisoes.

O papel da escola e do educador, sob o prisma da Industria 4.0 e do mundo BANI, ha
de ser revisto para que a educacgao seja valioso instrumento para o avanco social, mitigando a
desigualdade social e prospectando o desenvolvimento do pais. A influéncia do sistema edu-
cacional na defini¢cdo da estrutura social intencionada a partir de ideais de democracia, cida-

dania e isonomia é vital.

A Constituicdo Federal coloca o principio da dignidade humana como norte-
ador do ordenamento juridico. Esta pratica exige do Estado uma atencgdo es-
pecial ao ser humano e, com isso, as suas fases vitais, ou seja, ao seu desen-
volvimento (o que fundamenta a protegao infraconstitucional dada as crian-
¢as e aos adolescentes), o seu estado adulto e a prépria maturidade (a pro-
tecdo do idoso). (DI MAURO, 2017, p. 33).
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Considerando que a quarta revolugdo industrial “estd mudando fundamentalmente
a forma como vivemos, trabalhamos e nos relacionamos um com o outro” (SCHWAB, 2016, p.
1), os processos de ensino e de aprendizagem demandam aperfeicoamento. Para que a edu-
cacdao modifique a estrutura social vigente é necessario um projeto educacional ciente das

realidades observadas, de modo a preparar os estudantes para a Sociedade 5.0.

Com vistas a mitigacdo crescente da desigualdade social em um pais prospectado
para desenvolvimento, em sua conceituacdo mais ampla, é preciso investir na infraestrutura
das escolas, abarcando a disponibilizacdo de recursos tecnolégicos aos estudantes, para que
estes desenvolvam familiaridade no seu manuseio e, assim, se sintam confortdveis para criar
a partir desses meios, posto que o mundo BANI estd buscando cidad3os criticos e criativos
que, dentre suas competéncias, sejam proativos, empreendedores e focados na busca de sa-
bias decisdes, oportunamente consideradas a partir do conhecimento consciente alcancado

por meio do acesso a informacao.

Os recursos tecnolégicos sdo também recursos didaticos, ferramentas valiosas para
a produc¢ao do conhecimento. O ambiente escolar, dentre seus diversos papeis, exerce a im-
portante funcdo de conferir igualdade de condicGes e oportunidades aos estudantes na pre-
paracao para a vida, de modo que se faz necessario possibilitar o acesso aos recursos tecno-

I6gicos salutares ao desenvolvimento de hard skills para todos os estudantes.

Ressalta-se que oportunizar recursos tecnoldgicos como ferramentas para os proces-
sos de ensino e de aprendizagem é uma politica publica empreendedora que fomenta instru-
mentos para formacdo de cidaddos com atitudes empreendedoras, e isso corrobora tanto a
vida profissional, quanto a vida pessoal dos estudantes, ensejando a educacdo que contribui

para o avango social.

Ter estudantes desenvolvendo habilidades profissionais decorrentes do uso efetivo
dos recursos tecnolégicos, que permitem o desenvolvimento de pratica e seguranca na ope-
racionalizacdo das ferramentas tecnoldgicas, confere aprendizagem e aperfeicoamento na
identificacdo de problemas, busca de solucGes e tomada de decisGes — skills fortemente bus-

cadas pela sociedade contemporéanea.

Investimentos em recursos tecnoldgicos para ambientes escolares contribuem para

o uso das metodologias ativas nos processos de ensino e de aprendizagem, notadamente a
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“Aprendizagem Baseada em Problemas” — ABP (Problem Based Learning) — método no qual os
estudantes sdo protagonistas na busca das solugGes para os problemas e os professores sao

facilitadores do processo.

Proporcionar a fluéncia dos estudantes no uso dos recursos digitais, com ambientes
escolares equipados, alicerca a pratica da “alfabetizacdo digital” nos ambientes escolares, que
prospecta conhecimentos, habilidades e atitudes no uso da tecnologia para a identificacdo de
desafios (problemas) e alcance de solug¢Ges nas organizacdes, tornando os estudantes ainda

mais almejados como profissionais nas organizacdes exponenciais.

O investimento em infraestrutura nas escolas também abarca a necessaria disponibi-
lidade de material bibliografico aos estudantes, por meio de acesso a acervo que, no contexto

contemporaneo, se mostra salutar a efetivagdo mediante oferta de bibliotecas virtuais.

Considerando que o uso da tecnologia tornou a distancia fisica nao limitadora de
aproximacgoes familiares, sociais, empresariais e estudantis, politica publica que fomente a
disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos nas residéncias torna-se indispensavel, pois ndo ter-
mos todos com igualdade de condig¢Bes para a busca da formacdo eleva a desigualdade social
— realidade disruptiva a prospectada mediante o projeto educacional que se sinaliza como

necessario.

No ambito escolar, ha diversas skills (competéncias) a serem trabalhadas de forma
comum, ou seja, independentemente da drea de formacao especifica em que o educando es-
teja inserido, para que se capacite a atuar no mundo BANI, compreendendo as soft (socioe-

mocionais) e as hard (técnicas).

Como competéncias socioemocionais a serem trabalhadas no ambiente escolar des-
tacam-se: autoconhecimento, autogestdo, consciéncia social, habilidades de relacionamento
e de tomada de decisdo responsavel, proatividade, flexibilidade, resiliéncia, amabilidade,
adaptabilidade, capacidade de resolucdo de problemas, capacidade de trabalhar em equipe,
saber mediar conflitos, estar aberto ao novo e as mudancas de paradigmas nas organizagoes,
ser intraempreendedor, ter visdo de futuro, aprender a aprender, ser comprometido, organi-
zado e pontual, ter comunicacdo assertiva, habilidade na administracdo do tempo, saber ana-

lisar cendrios, ndo se vitimizando diante de todas as situacdes.
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Como competéncias técnicas a serem trabalhadas no ambiente escolar, independen-
temente da area de formacgdo, destacam-se: gestdo do conhecimento, gestdo de processos,
gestdo de pessoas, empreendedorismo, inovacgao e criatividade, lideranca, trabalho e saude
mental, negociacao, andlise de dados e informagdes, planejamento de carreira e coaching,
bem como habilidade em, pelo menos, um idioma de uso comum em aproximacgdes interna-

cionais.

Somame-se as hard e soft skills apresentadas a pertinéncia pelo desenvolvimento de
atividades académicas que promovam a aproximagao dos estudantes a realidade social, para

percepcdo do mundo e sensibilidade as necessidades humanas e desigualdades sociais.

O projeto educacional que se observa necessario com vistas a nova roupagem dos
processos de ensino e de aprendizagem ora vigentes, frente aos estudos realizados, devera
abarcar acdes para a formacao do cidadao critico e criativo, com oportunidades de desenvol-

vimento individual.

Para a aplicacdo exitosa destes novos processos de ensino e de aprendizagem que se
colocam como necessarios para o avanco social, os estudantes deverdo estar envolvidos com
estudos de casos e resolucdo de problemas que sejam reais, com exemplos contextualizados,
sendo o professor um mediador, mostrando os caminhos possiveis, para que os estudantes
facam suas escolhas e experimentem suas consequéncias; de modo que a prepara¢ao dos
educadores a fim de que este projeto educacional se efetive é condicdo sine qua non e ali-

cerce.

A sociedade brasileira pode e tem todas as condi¢des de preparar um pais
melhor para as geragdes atuais e futuras. E necessdrio que aconteca agora.

[...]

A educacdo de qualidade para todas as criangas e jovens é um caminho ne-
cessario para mudar a realidade de um pais, pois certamente produzira im-
pactos na reducdo das desigualdades sociais. (SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2021,

p. 5).

Os profissionais que atuam na escola tém desafios expressivos. Os educadores deve-
rdao conhecer e desenvolver habilidades no uso das tecnologias, considerando os componen-
tes que ministram, a partir das demandas da sociedade contemporanea. Nesse prisma, a atu-
alizacdo técnica na area deve ser continua e somada a necessidade de dominio das novas tec-

nologias, utilizacdo de metodologias ativas, compreensao das competéncias socioemocionais
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e técnicas comuns a todas as dreas que a Sociedade 5.0 demanda, dedicando-se para que a

transdisciplinaridade e a multidisciplinaridade sejam praticas comuns no ambito escolar.

Eis a educacdo como instrumento para o avanco social, sob bases constitucionais e a

revolugao intelectual impulsionada pelas novas tecnologias no mundo do trabalho.
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Participacao infantil latino-americana:

perspectivas a partir das producoes cientificas

Monique Aparecida Voltarelli

Maria Leticia B. P. Nascimento

Introducao

Pensar as criangas como participantes e protagonistas de suas préprias vidas tem sido
elemento de estudos e investigacdes de pesquisadores de diversas dreas que vém buscando
expor a necessidade de efetivar o direito das criangas enquanto cidadas no presente. Segundo
Lansdown (2005), todas as pessoas, independentemente de sua idade, tém o direito de parti-
cipar de suas proprias vidas, de influenciar o que |hes acontece, “de intervir na criagdo de seu
proprio ambiente, de fazer escolhas e de ter suas opinides respeitadas e apreciadas” (LANS-

DOWN, 2005, p. 45).

A participagdo infantil, como parte dos direitos humanos, tem refor¢cado a necessi-
dade de criacdo de espacos democraticos comprometidos com as criancas. Esses espacos de-
mandam maior comprometimento e disposi¢cdao dos adultos em reconhecer que todos os su-
jeitos sociais se encontram em processos de aprendizagem e que, nesses processos, muito se

pode aprender com as criangas.

Os direitos de participacdo, de protecdo e de provisdo das criancas, conhecidos como
os “3Ps”, foram instituidos pela Convencao sobre os Direitos da Crianga (CDC) em 1989, reco-
nhecida como o instrumento de direitos mais aceito internacionalmente, ratificado por 196
paises (ONU, 1989). Completando um pouco mais de 30 anos, a convencao fixou a compreen-
sao das criancas como sujeitos de direitos, estipulando elementos acerca de como elas devem
ser tratadas, que obrigacdes deve-se ter em relacdo a elas e quais aspectos elas podem reque-
rer da sociedade. Além disso, a CDC evidenciou a necessidade de uma releitura do papel social

das criancas.

Entretanto é importante destacar que a declaracdo de direitos ndo necessariamente

traz mudancas apenas por ser ratificada nos paises: ha um longo caminho e disputas comple-
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xas entre atores diferentemente posicionados, com diferentes relacdes de poder, e com rela-
¢Oes desiguais entre as geragdes, para que os direitos sejam de fato garantidos na vida das
criancgas nas diversas esferas sociais. Faz-se importante discutir a aplicabilidade dos direitos,
especialmente para aqueles que ainda dependem de adultos para sua representagao formal.
Nessa perspectiva, as tensdes que perpassam as questdes da participacao das criancas tém
sido explicitadas por diversos estudos sobre a infancia, que expressam a complexidade entre

a autonomia das criangas e o controle social de suas agdes.

A socidloga espanhola Lourdes Gaitan Muioz (2018) assinala que o reconhecimento
internacional dos direitos ndo ocorreu de modo continuo, assim como ainda segue provo-
cando discussdes acerca dos avancos da autonomia das criancas e da ampla necessidade de
contenc¢do das suas capacidades de a¢ao, com base no discurso do melhor interesse das cri-
ancas. Madeira (2012), por sua vez, destaca a necessidade de reclamar o direito de participa-
¢do atodas as criancas, uma vez que participar da sociedade é um direito préprio a experiéncia
pessoal e contribui para a construcdo de significados, identidade e pertencimento social. As-
sim, a ndo exclusdo das criancgas das esferas de decisdo publica é urgente e necessdria, para
que elas possam ser inseridas em debates de assuntos coletivos que sdo de comum interesse

social e que afetam suas vidas.

Entretanto, ndo é dificil identificar que as criangas ainda continuam invisiveis na so-
ciedade, dado que muitas vezes ndo sao vistas nem escutadas. Isto ocorre principalmente pelo
fato de elas serem compreendidas enquanto receptoras passivas de atencdo e cuidado, o que
subestima sua capacidade e nega-lhes a possibilidade de conducdo de suas vidas, ndo reco-

nhece o valor de suas vozes, tampouco considera suas perspectivas nas tomadas de decisao.

A capacidade e a competéncia das criangas, historicamente, ndo tiveram visibilidade
nos entendimentos que foram sendo construidos sobre quem elas deveriam ser (MAYALL,
2002). Estudos e definicGes normativas foram atribuindo padrdes e estipulando comporta-
mentos hegemonicos para a infancia. Abordagens da psicologia do desenvolvimento e das
teorias classicas da socializacdo influenciaram a construcdo da infancia na esfera social, en-
tendendo as criangas como sujeitos que se preparam para se tornar adultos no futuro e que

so assim, ja adultos, poderao exercer sua cidadania. S3o essas as visdes que recaem sobre a
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infancia, tanto no campo juridico quanto teérico, e que acabam por compreender essa etapa

da vida com base na percep¢do da imaturidade bioldgica e na incapacidade social.

Quando a CDC define as criangas como sujeitos de direitos, delineando alguns pres-
supostos formais sobre a participagao infantil, outras reformulagées tedricas sobre a infancia
comecam a surgir no campo cientifico, para reconstruir e rediscutir a posi¢cdo das criancas na
sociedade. Nessa perspectiva, a sociologia da infancia vem se esforgando e até formulando
um novo paradigma (JAMES; PROUT, 1990) para estudar e compreender a infancia, além de

se posicionar como uma voz importante no discurso publico sobre a infancia (HONIG, 2009).

Nessa releitura, a infancia ndao é compreendida apenas como uma fase do desenvol-
vimento humano, pois a sociologia da infancia a concebe, principalmente, como uma catego-
ria geracional — assim como a idade adulta e a velhice — que organiza as diferencas e os pro-
cessos de reproducdo na estrutura social (QVORTRUP, 2010). Como fenémeno sociocultural

contextual, a infancia é afetada por mudancas histdricas, politicas, econémicas e culturais.

Nesse sentido, para considerar a efetivacdo desse direito, sdo necessdrias mudancas
na maneira de compreender as crian¢as na sociedade, a fim de reconhecé-las como atores
sociais, com capacidade de agéncia, produtoras de cultura, portadoras de direitos e como su-
jeitos que modificam o ambiente em que estdo inseridos. Assim, consideram-se as criangas no
tempo presente, em vez de se fazer proje¢des para sua participagao social no futuro, quando

se tornarem adultas.

Percebe-se que diversos discursos e falas de profissionais tém se apropriado dessa
leitura ao fazer referéncia ao papel das criancas na sociedade contemporanea. Entretanto,
garantir que, de fato, a participa¢do das criancas seja considerada em nossas sociedades ainda

se coloca como um desafio.

Questiona-se, entdo, o seguinte: a sociedade estaria negando as criancas um direito?
As criangas tém possibilidades de exercer sua cidadania? Que reconhecimentos, enquanto su-
jeitos de direitos, as criancas tém na vida social, desde a aprovacdo da CDC, para que possam
sair da situacdo de marginalidade e invisibilidade? Como a producdo cientifica tem retratado
as possibilidades de participa¢do das criangas? Quais sdo as compreensdes acerca da partici-
pacao infantil em suas diversas possibilidades? Pontos como esses tém orientado a realizacao

desta pesquisa — um pds-doutorado em andamento —, que estd mapeando, por meio de um
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estudo exploratdrio, os artigos cientificos publicados no periodo de 2000 a 2019 nos paises da
América Latina, a fim de localizar discussdes que tratem sobre a efetivacao do direito de par-

ticipacdo das criancas no continente.

O conceito de participagdo na América Latina foi considerado objeto de estudo desta
pesquisa, tendo em vista a continuidade de uma investiga¢do doutoral®” (VOLTARELLI, 2017)
que abordou o desenvolvimento do campo da sociologia da infancia na América do Sul, ma-
peando as publica¢des sobre os paises hispanofalantes desse continente. No decorrer dessa
pesquisa, foram localizadas 1.165 publica¢des sobre a infancia, das quais 501 estavam dentro
do recorte da pesquisa, mas apenas 219 apresentavam relagao com o campo da sociologia da
infancia, que era o objeto de pesquisa do doutorado. Dessas producdes, um pouco mais de

30% tratavam da participacao e do protagonismo infantil.

Essa quantidade de publicacdes despertou interesse para a continuidade de pesqui-
sas na tematica, pois, além de retratarem com frequéncia questionamentos acerca das rela-
¢Oes de poder exercidas pelos adultos sobre as criangas, elas apontaram para a reflexdo critica
de discursos colonizadores que produzem a invisibilidade social das criangas, bem como silen-
ciam suas vozes nas diversas instancias em que elas estdo inseridas. Este fato demanda, por-
tanto, ampliar os espacos de participacdo e exercicio de escuta, para que se possam estabe-

lecer relag®es mais horizontais entre as geragoes.

Nesse sentido, a presente pesquisa busca investigar a participacdo e o protagonismo
infantil nos paises hispanofalantes da América Latina a partir da producgao cientifica, a fim de
compreender como os conceitos tém sido abordados e se hd indicagbes, nas producdes, sobre
a garantia dos direitos das criangas. Pretende-se, ainda, compreender em quais espagos as
criancgas latino-americanas tém participado na sociedade e identificar quais dreas do conheci-

mento tém se dedicado aos estudos sobre a tematica.

67Realizado na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP), sob a orientagdo da Profa. Dra.
Maria Leticia B. P. Nascimento.
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Percurso metodologico

Considerar a participacao das criancas a partir das pesquisas realizadas é uma ma-
neira de compreender a pluralidade de experiéncias participativas, em instancias, contextos
geograficos, religiosos, econémicos, politicos e culturais distintos. Esses fatores produzem
compreensdes sobre como se tem dado a participacdo das criangas nos paises da América do

Sul, tema que vem sendo retratado e compartilhado nas publicagées académicas.

Uma investigagao de pds-doutorado estd em andamento, com o objetivo de localizar,
em diferentes bases de dados latino-americanas, publicagdes acerca da participagao e do pro-
tagonismo infantil de paises hispanofalantes da América do Sul. As buscas tém sido realizadas
em diversas bases de dados que permitem a localizacdo de publicacdes de autores latino-
americanos que tém contribuido para a exploracdo da tematica que se pretende pesquisar.
Além disso, cabe mencionar que outras bases de dados também tém sido localizadas durante

a pesquisa, as quais serdao mencionadas a seguir.

Os descritores utilizados nas buscas sdo: participacion infantil, participacion de los
nifios, participacion de la nifiez, protagonismo infantil, protagonismo de los nifios e protago-
nismo de la nifiez. A pesquisa feita nas bases de dados mencionadas considera apenas perio-
dicos que contemplem as ciéncias humanas. As produgdes que compdem a pesquisa referem-
se aquelas que foram publicadas nos ultimos dez anos, e os descritores estdo sendo localiza-
dos a partir do titulo, do resumo e das palavras-chave nas producées de paises hispanofalan-

tes da América do Sul.

Com esse levantamento, pretende-se acessar os artigos cientificos e compreender
em quais contextos a participacao e o protagonismo das crianc¢as tém sido considerados, como
esses conceitos tém sido estudados e por quais dreas do conhecimento. Isso contribuirad para
o avanco da producdo do conhecimento no campo dos estudos sociais da infancia, bem como
para o aprofundamento da discussdo acerca de questdes que envolvem os processos de par-

ticipacao das criangas latino-americanas nos diversos cenarios sociais.

Monique Aparecida Voltarelli | Maria Leticia B. P. Nascimento




Participacdo infantil latino-americana: perspectivas a partir das producdes cientificas

Discussoes iniciais: compreendendo a participacao infantil latino-americana

Hart (1992, p. 5) define a participagdao como “o processo de compartilhamento de
decisdes que afetam suas vidas e a vida da comunidade” em que se vive, indicando tanto as-
pectos pessoais quanto coletivos. Nesse sentido, participagao infantil significa fazer parte, de-
liberar, tomar decisGes, ou seja, compartilhar a vida social com énfase nas competéncias dos

cidad3aos.

Assim, o conceito de participacao infantil pode ser compreendido por meio da cola-
boragdo e da contribui¢cdo para o bem comum: além de promover o principio de iniciativa nas
criangas e nos adolescentes, também traz a possibilidade de reconhecimento e pertencimento
social. Sabe-se que as criancas estdo imersas em multiplas relagdes com outros membros so-
ciais, de modo que sua participacao pode ser conceituada como condi¢do necessaria para a
vida comunitaria. A partir dessa abordagem, a cidadania esta vinculada a participacdao, como
atribuicdo que permite aos sujeitos se expressarem e serem ouvidos nos processos delibera-
tivos e na aplicagao das medidas tomadas, o que demanda o envolvimento dos diversos atores
envolvidos. Sendo assim, a escuta e a valorizacdo das vozes e perspectivas das criangas preci-

sam ser consideradas em aspectos que afetam suas vidas.

Ainda que a ac¢do social e o grau de autonomia e liberdade das criancas estejam mar-
cados pela racionalidade adulta, que limita as possibilidades e as oportunidades restringindo,
portanto, as experiéncias participativas das criancas (GOUVEA; CARVALHO; SILVA, 2021), es-
tudos de pesquisadores sul-americanos (VOLTARELLI, 2018) demonstram que as criangas sul-
americanas acabam compartilhando tarefas com os adultos, assumindo responsabilidades e
desenvolvendo atividades que tém demonstrado e valorizado sua participacao social nos di-

versos contextos em que estdo inseridas.

A partir dessa perspectiva, para pensar a infancia e a participacdo das criancas na
América Latina é preciso levar em consideracdo as desigualdades sociais presentes nesse con-
tinente, que estdao conectadas e entrelagadas com os elementos sociais, culturais, politicos,
econdmicos e regionais. Além disso, é preciso considerar as diversas problematicas relaciona-
das a violéncia, pobreza, movimentos migratérios e dificuldade de acesso aos direitos, aspec-

tos que vao configurando e modificando as experiéncias da infancia.
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As criancas latino-americanas apresentam-se, frequentemente, destoantes de um
modo que se pretende como convencional de ser crianga. Na obra De pernas pro ar: a escola
do mundo ao avesso, do escritor uruguaio Eduardo Galeano (2018), destaca-se que dia apds
dia se nega as criangas o direito de serem criangas — elemento facilmente observado no con-
tinente latino-americano, onde a questdo da infancia se constitui a partir de um nucleo de
problemas sociais. Estes podem ou ndo estar diretamente relacionados a infancia, mas atin-

gem criancas e jovens e sdo cada vez mais visiveis.

A pobreza infantil e as marcas da marginalizagdo e da exclusdo social determinam aos
que acabam de chegar ao mundo uma posi¢ao de inferioridade e subalternidade desde o ini-
cio. Como nos diz Galeano (2018), milhdes de criancas latino-americanas nascem condenadas

a miséria e sem acesso a seus direitos.

A pesquisadora inglesa Jo Boyden (1990) pontua que as infancias nos paises da peri-
feria do capitalismo sdo vistas como desviantes em relacdao ao modelo globalizado de infancia,
ja que muitas das criancas trabalham e estdo nas ruas da cidade para ajudar na economia
familiar, em busca de caminhos para sobreviver as auséncias do Estado. Nesse sentido, cabe
destacar a perspectiva da antropdéloga argentina Andrea Szulc que, junto a outros autores,

destaca que:

O reconhecimento — nao estigmatizado — de outras infancias tem tensionado
a discussdo e o didlogo internacional, ainda que a prépria nogdo de diferenga
nao seja problematizada. Assim sendo, corre-se sempre o risco de torna-la
uma diferenga “colonial”, na acepgdo de Mignolo (2002), em que pese utiliza-
la como critério de inferioridade ou de atraso, ao se identificarem essas ou-
tras infancias e converté-las em objeto de desprezo ou reforma (SZULC et al.,
2021, p. 23).

Compreender a condicdo das criancas e como elas experienciam suas infancias no Sul
Global tém impactado também na maneira como a participacao social das criancas tem sido
considerada. Segundo Szulc et al.(2021), trazer para o campo cientifico as tensoes e as diver-
sas (e inusitadas) experiéncias das criancas nos diversos paises do Sul, as quais foram silenci-
adas, ocultadas ou estigmatizadas no @mbito das relagdes coloniais, se torna uma maneira de
“abrir o debate de como essas experiéncias singulares de criancas no Sul Global podem insti-
gar o esforco de teorizar para dar conta de questdes e demandas proprias do subcontinente

latino-americano” (SZULC et al., 2021, p. 26).
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Autoras sul-americanas como Alvarado e Llobet (2013) destacam que, para compre-
ender as criangas na Ameérica Latina, deve-se levar em consideragao alguns elementos comuns
a0s grupos geracionais dessa regidao, uma vez que elas se encontram diante de uma limitada
possibilidade de participagdo socioecondmica e cultural dos grupos menos favorecidos. Assim,
as situacoes de discriminacdo e subordinacdo sado facilmente identificadas em contextos soci-

ais e se nota que a desigualdade esta relacionada a aspectos do colonialismo e da globalizagao.

Cabe mencionar que as experiéncias de criancas e adultos envolvem aspectos seme-
Ihantes e diferentes em seus repertérios de acdo, mas o que importa discutir sdo as possibili-
dades (e desigualdades) que cada grupo tem de ampliar suas capacidades e estabelecer rela-
¢Oes com os outros, de acordo com o objetivo e as condicdes simbdlicas em que se encontram,

para exercer sua propria cidadania.

Assim, pensar a participacdo das criancgas latino-americanas demanda considerar que
essas variedades de situagdes a que as criangas estao expostas desvinculam-se dessa compre-
ensdo do parametro ideal de infancia e requerem levar em conta as acoes realizadas por elas,
bem como suas trajetdrias diante de problemas sociais que compdem nosso continente. Con-
tudo, o sociélogo alemado Manfred Liebel (2016) enfatiza que entender as criancas apenas sob
a Gtica da situagdo de risco e marginalizagao, seja por pobreza, discriminagdo, contextos de
violéncia e tantas outras situacdes que marcam a infancia no Sul Global, acaba nao conside-
rando a compreensao da infancia como um fendmeno social em constante mudanga. Além
disso, é comum reduzir a infancia a objetos de politicas publicas e praticas institucionais que
tendem a dizer o que é melhor para as criancas e as medidas que podem ajuda-las, desconsi-

derando o que elas ja tém feito e suas multiplas inser¢des no ambito social.

Outro aspecto a ser considerado sobre a participacdo infantil na América Latina re-
fere-se ao ponto destacado pela autora argentina Sandra Carli (2021), que aponta que, em-
bora seja possivel reconhecer, no continente, algumas caracteristicas que sdo comuns aos pa-
ises, ndo se pode deixar de considerar que algumas variacdes temporais de determinados go-
vernos acarretam caracteristicas retrégradas, pelas agendas neoliberais, no ambito dos direi-
tos sociais, principalmente aquelas que se destinam a criangas e adolescentes. De acordo com

a autora, “é urgente, também, explorar as tendéncias globais nas experiéncias infantis e juve-
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nis e nas a¢des de instituicdes e agentes, a fim de reconhecer tanto o cumprimento dos direi-
tos da crianga quanto sua negacgao sob a retdrica dos discursos” (CARLI, 2021, p. x, tradugao

nossa).

Além disso, é importante tornar explicitas as crescentes pesquisas a partir da América
Latina, que se anunciam na contramao do modo de producdo de conhecimento sobre a infan-
cia: o “Sul permanece como o lugar para a realizagcdao de estudos empiricos, mas é no Norte

onde se produzem as teorias e os conceitos sobre a infancia” (CASTRO, 2021, p. 22).

Atentos a essas condicdes, os pesquisadores da América Latina e de outros paises do
Sul Global estdo dedicando esforgos para ampliar os estudos no campo da infancia, por meio
do didlogo com diversas disciplinas, para que sejam abordados os diferentes aspectos das ex-
periéncias da infancia. Dentre esses esforcos, cabe destacar o estudo, considerado pesquisa
guarda-chuva, do Grupo de Pesquisa Sociologia da Infancia e Educacdo Infantil®® (GEPSI), fi-
nanciado pela FAPESP. Esse estudo, intitulado “Estudo sobre participagdo das criancas/prota-
gonismo infantil: o que revelam as pesquisas sobre o tema?”, objetivou construir um banco
de dados® sobre a tematica. Enquanto as pesquisas do GEPSI destinam-se ao olhar da produ-
¢do brasileira, esta pesquisa visa contribuir para a localizacdo e andlise dos dados no intuito
de compreender o conceito de participacdo enquanto direito das criangas sul-americanas dos

paises hispanofalantes.

Foram consultadas as seguintes bases de dados: Scientific Electronic Library Online
(SciELO), Bibliografia Latino-americana em Revistas de Investigacion Cientifica y Social (BI-
BLAT), Citas Latinoamericanas em Ciencias Sociales y Humanidades (CLASE), Dialnet. Posteri-
ormente incluiram-se outras plataformas que foram sendo localizadas durante a investigacao
e, assim, consideraram-se as publicacGes da Red de Revistas Cientificas de América Latinay el
Caribe, Espafia y Portugal (Redalyc), da Red Iberoamerica de Innovacion y Conocimiento Cien-

tifico (REDIB), da Red de Repositorios Latinoamericanos (sistema integrado da universidade

680 Grupo de Pesquisa Sociologia da Infancia e Educagdo Infantil (GEPSI) da Faculdade de Educac3o da USP é
coordenado pela Profa. Dra. Maria Leticia B. P. Nascimento. Criado em margo de 2008, seu primeiro objetivo foi
estudar autores e conceitos produzidos pela sociologia da infancia, com vistas a compreender melhor esse campo
da sociologia.

69 0 banco de dados e maiores informac0Oes sobre a pesquisa podem ser consultados na pagina: https://si-
tes.usp.br/dadosparticipacao/.
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do Chile), da Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud (RLCNJ), da Re-
vista Sociedad e Infancias (UCM), do Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO)
e da base de dados da Unesco (UNESDOC), que permitiram encontrar artigos cientificos, livros

e capitulos de livros.

Por meio dessas plataformas, foram encontradas 753 publicacdes, mas muitas pro-
dugles se repetiram, entao, apds a organizagao dos dados, restaram 449 publica¢des, das
quais 50 eram teses e dissertacdes e 399 eram artigos. O recorte para a pesquisa foi o periodo
de 2000 a 2019. Devido a quantidade de publicagbes, optou-se por trabalhar apenas com os

artigos cientificos, que ja somam 399.

Como a investigagao teve inicio em fevereiro de 2021, os encaminhamentos dados
estdo concentrados, neste momento, na categorizacdo das temdticas que envolvem a partici-
pacdo infantil em cada pais, bem como na verificacdo das areas do conhecimento que se de-
dicam a pesquisa. Espera-se desenvolver um estado da arte sobre a tematica, com as produ-
¢Oes localizadas nesse periodo, a fim de ofertar um panorama das discussdes sobre a partici-

pacdo infantil latino-americana.

Consideracoes finais

Ressalta-se que, diante das bases legislativas do continente, das publicacdes e dos
avancos no campo dos estudos da infancia, e com a reconfiguracdo do papel das criancas na
sociedade, a reflexdo sobre a participacao infantil, ainda que seja considerada complexa, tem

ganhado destaque nas discussGes atuais sobre a infancia.

A participacao infantil, a partir da perspectiva do direito, tem sido foco de grandes
agéncias e organizacdes que estdo reivindicando mudancas nos direitos civis das criangas e
gue se situam, por meio de ac¢des coletivas e também pontuais, em diversos paises, a fim de

oportunizar experiéncias participativas que considerem as crianc¢as nas tomadas de decisdes.

Pensar a participa¢do enquanto direito também demanda modificacdes nas relagdes

estabelecidas com as outras geracdes, o que inclui transformacdes sociais, que requerem
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tempo e esforgos, assim como engajamentos de processos, que exigem sanc¢des e modifica-
¢Oes nos aspectos formais, institucionais e de posicionamento e legitimidade na sociedade

(TRAVERSO; MEZA, 2006).

Novella Cdmara (2012) refor¢a a necessidade do papel do Estado de assumir as cri-
ancas como prioridade e promover politicas direcionadas ndo apenas ao bem-estar e a prote-
¢do, mas também a a¢des que considerem a perspectiva das criangas. A autora ressalta que,
embora seja uma entidade muito distante de favorecer a cidadania infantil, a tematica exige
proximidade e projetos em nivel municipal, que articulem as praticas locais com uma agenda

especifica destinada a infancia.

De forma a sintetizar as discussGes apontadas no texto, concorda-se com Gallego-
Henao (2015) quando faz referéncia ao conceito de participacdo infantil, que implica conside-
rar ao menos trés aspectos, a saber: democracia, protagonismo infantil e cidadania. Segundo
a autora, a democracia alude a compreensao de a crianga tomar a decisao por si propria diante
do coletivo, o que se relaciona diretamente com a autonomia que os atores sociais possuem
para assumir suas decisdes. Diante desse primeiro fator, é possivel mencionar os frequentes
entendimentos que compreendem as criangas como “pequenas demais para decidir”, ou as
no¢des de que “criangas nao tém que querer”, pois o adulto sabe o que é melhor para elas.
Portanto, falar em atitudes democraticas para a infancia demanda reconhecer o autoritarismo
por parte dos adultos, assim como as ac¢des protecionistas e paternalistas que impedem o

reconhecimento da pluralidade de pensamentos e perspectivas de mundo.

Sobre o segundo elemento, a autora destaca que, seria possivel compreender o pro-
tagonismo infantil por meio da participa¢ao — em que a crianga desempenha o papel principal
em aspectos relacionados ao meio em que vive e, sobretudo, sobre si mesma, para alcancar
seus direitos. Dessa maneira, pensar o protagonismo das criancas requer considerar essas im-
plicacOes de tomada de decisdes e de enfrentamento em ambientes publicos, comunitarios e
sociais para fazer valer seus direitos e exercer a cidadania, a qual se configura, segundo a au-

tora, como o terceiro aspecto para a participacao.

A cidadania infantil estaria relacionada, portanto, a tomada de decisGes diante de
situacdes que se manifestam nas vidas das criangas e que implicam a “capacidade de reflexao

e anadlise por parte da criancga [...] que de uma forma ou de outra permitem contribuir para a
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transformacdo do seu contexto social” (GALLEGO-HENAO, 2015, p.157). Essa compreensao
extrapola o ato de eleger representantes, pois implica o conhecimento de sua realidade, em
autoconhecimento, assim como a habilidade de se relacionar socialmente, seja no ambito fa-

miliar, escolar ou comunitario.

Assim, percebe-se que a ampliacdo da discussdo sobre a participacdo infantil, en-
quanto direito das criangas, tem elucidado os papéis sociais assumidos pelas criangas nos di-
versos contextos latino-americanos, o que tem a finalidade de trazer maior visibilidade para a

infancia, bem como produzir resultados que possam servir de subsidios para politicas publicas.

Conforme apontado pelo socidlogo portugués Manuel Sarmento (2007), a maneira
como a infancia é compreendida e como essas concepg¢des foram sendo construidas depende
dos olhares de diversos campos do conhecimento, que, com suas teorias e paradigmas, foram
elaborando ideias sobre as criancas e os modos de viver a infancia. Esse olhar a partir da pers-
pectiva adulta deixou de considerar os pontos de vista das criang¢as na constru¢dao do conhe-
cimento, entretanto muitos aspectos ainda precisam ser vistos e desvelados no ambito aca-
démico, e considerar a participa¢do das criancas se coloca como um movimento fundamental

para conhecer a infancia e a atuacdo das criangas na sociedade.

Espera-se que, a partir da visualizacao do que ja foi publicado sobre a participacao
infantil, seja possivel compreender tanto os contextos em que ela ocorre, diante da diversi-
dade e da desigualdade do continente, quanto questdes que ainda se colocam como empeci-
Ihos para ela. Ampliar o referencial tedrico sobre a tematica permitird compreender os con-
ceitos e utiliza-los na formacdo docente, assim como na divulgacdo em espacos cientificos,
para que se constituam projetos e a¢des que visem garantir o direito de participa¢ao das cri-

ancas.

Monique Aparecida Voltarelli | Maria Leticia B. P. Nascimento




Participacdo infantil latino-americana: perspectivas a partir das producdes cientificas

Referéncias

ALVARADO, Sara; LLOBET, Valeria. Introduccién. In: LLOBET, Valeria (org.). Pensar la infancia
desde América Latina: un estado de la cuestion. Buenos Aires: CLACSO, 2013. p. 27-32.

BOYDEN, Jo. Childhood and the Policy Makers: A Comparative Perspective on the Globaliza-
tion of Childhood. In: JAMES, A.; PROUT, A. (ed.) Constructing and Reconstructing Child-
hood: Contemporary Issues in the Sociological Study of Childhood. Philadelphia: Falmer
Press, 1990.

BRASILIA. Decreto n2 99.710, de 21 de novembro de 1990. Convengio sobre o Direitos da
Crianga. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/1990-
1994/d99710.htm. Acesso em: 16 jul. 2020.

CARLI, Sandra. Foreword. In: DELSOLAR Ana Vergara; LLOBET, Valeria; NASCIMENTO, Maria
Leticia (eds.) South American Childhoods: Neoliberalisation and Children’s Rights since the
1990s. London: Palgrave Macmillan, 2021.

CASTRO, Lucia de (org.). Infancias do Sul Global: experiéncias, pesquisa e teoria desde a Ar-
gentina e o Brasil. Salvador: EDUFBA, 2021.

GAITAN MURNOZ, Lourdes. Los derechos humanos de los nifios: ciudadania mas alla de las
“3Ps”. Sociedad e Infancias, v. 2, p. 17-37, 8 ago. 2018. Disponivel em: https://revis-
tas.ucm.es/index.php/SOCI/article/view/59491 Acessado em 10/01/2022. Acesso em: 6 jan.
2022.

GALEANO, Eduardo. De pernas para o ar: a escola do mundo ao avesso. Porto Alegre: L&PM,
2018.

GALLEGO-HENAO, Adriana Maria. Participacion infantil... Historia de una relacién de invisibi-
lidad. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, v. 13 n. 1, p. 151-
165, 2015. Disponivel em: http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/alianza-cinde-
umz/20150512123924/AdrianaMariaGallego.pdf. Acesso em: 16 fev. 2022.

GOUVEA, Maria Cristina Soares de; CARVALHO, Levindo Diniz; SILVA, Isabel de Oliveira. Mo-
vimentos sociais, participacao infantil e direitos da crianga no Brasil. Educagao e Pesquisa,
Sdo Paulo, v. 47, 2021. DOI: https://doi.org/10.1590/51678-4634202147237436.

HART, Roger. Children’s participation: from tokenism to citizenship. Italy: Unicef Interna-
tional Child Development Centre Spedale degli Innocenti, 1992.

HONIG, Michel Sebastian. How is the child constituted in Childhood Studies? In: QVORTRUP,
J.; CORSARO, W.; HONIG, M. S. (ed.). The Palgrave handbook of childhood studies. Lon-
don/New York: Palgrave Macmillan, 2009. p. 63-67.

Monique Aparecida Voltarelli | Maria Leticia B. P. Nascimento



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-
https://revistas.ucm.es/index.php/SOCI/article/view/59491%20Acessado%20em%2010/01/2022
https://revistas.ucm.es/index.php/SOCI/article/view/59491%20Acessado%20em%2010/01/2022
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/alianza-cinde-umz/20150512123924/AdrianaMariaGallego.pdf
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/alianza-cinde-umz/20150512123924/AdrianaMariaGallego.pdf
https://doi.org/10.1590/S1678-4634202147237436

Participacdo infantil latino-americana: perspectivas a partir das producdes cientificas

JAMES, Allison, PROUT, Alan. Constructing and reconstructing childhood: Contemporary is-
sues in the sociological study of childhood. London: The Falmer Press, 1990.

LANSDOWN, Gerison. ¢{Me haces caso? El derecho de los nifios pequenos a participar en las
decisiones que los afectan. Cuadernos sobre desarrollo infantil temprano, v. 36, 2005.

LIEBEL, Manfred. {Ninos sin Nifez? Contra la conquista poscolonial de las infancias del Sur
Global. Millcayac: Revista Digital de Ciencias Sociales, Mendoza, v. 3, n. 5, 2016, p. 245-272.
Disponivel em: https://revistas.uncu.edu.ar/ojs/index.php/millca-digital/article/view/770
Acesso em: 2 fev. 2022.

MADEIRA, Rosa. A possibilidade de uma Cidadania da Infancia descoberta nas entrelinhas.
Zero-a-Seis, Floriandpolis, n. 25, jan. /jun. 2012. Disponivel em: https://www.resear-
chgate.net/publication/307644008 A possibilidade de uma Cidadania_da Infancia.
Acesso em: 16 fev. 2022.

MAYALL, Berry. Towards a sociology for childhood: Thinking from children's lives. London:
Open University Press, 2002.

NOVELLA CAMARA, Ana Maria. La participacién infantil: concepto dimensional en pro de la
autonomia ciudadana. TESI, v. 13, n. 2, 2012, p. 380-403. Disponivel em: https://www.re-
dalyc.org/pdf/2010/201024390019.pdf Acesso em: 12 dez. 2021.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengdo sobre os Direitos da Crianga. 1989. Dispo-
nivel em: https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca. Acesso em:
13 jun. 2022.

QVORTRUP, Jens. A infancia enquanto categoria estrutural. Educagdo e Pesquisa, S3o Paulo,
V.36, n. 2, p. 631-644, 2010. DOI: https://doi.org/10.1590/51517-97022010000200014.

SARMENTO, Manuel. Visibilidade social e estudo da infancia. In: VASCONCELQOS, Vera M. R
de; SARMENTO, Manuel J. (org.). Infancia (In)Visivel. Araraquara: Junqueira & Marin, 2007.
p. 7-24.

SZULC, Andrea; SILVA, Conceicdo F. Seixas; RAUSKY, Eugenia; PIRES, Flavia Ferreira; LAN-
DEIRA, Florencia Paz; DE LARA, Juliana Siqueira; CASTRO, Lucia Rabello De; LLOBET, Valeria.
Apresentacdo. In: CASTRO, Lucia de (org.). Infancias do Sul Global: experiéncias, pesquisa e
teoria desde a Argentina e o Brasil. Salvador: EDUFBA, 2021. p. 21-39.

TRAVERSO, Gina Arnillas; MEZA, Nelly. Monitoreo y evaluacién de la participacion infantil
en proyectos de desarrollo. Peru: Save the Children, 2006. Disponivel em:
http://www.iin.oea.org/boletines/boletin4/Publicaciones/Participacion.pdf Acesso em: 15
jan. 2022.

VOLTARELLI, Monique Aparecida. Estudos da infancia na América do Sul: pesquisa e produ-
¢do na perspectiva da sociologia da infancia. 2017. Tese (Doutorado em Educacao) — Facul-
dade de Educacdo, Universidade de S3o Paulo, S3o Paulo, 2017.

Monique Aparecida Voltarelli | Maria Leticia B. P. Nascimento



https://revistas.uncu.edu.ar/ojs/index.php/millca-digital/article/view/770
https://www.researchgate.net/publication/307644008_A_possibilidade_de_uma_Cidadania_da_Infancia
https://www.researchgate.net/publication/307644008_A_possibilidade_de_uma_Cidadania_da_Infancia
https://childethics.com/library/books-and-book-sections/towards-a-sociology-of-childhood-thinking-from-childrens-lives/
https://childethics.com/library/books-and-book-sections/towards-a-sociology-of-childhood-thinking-from-childrens-lives/
https://childethics.com/library/books-and-book-sections/towards-a-sociology-of-childhood-thinking-from-childrens-lives/
https://www.redalyc.org/pdf/2010/201024390019.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/2010/201024390019.pdf
https://doi.org/10.1590/S1517-97022010000200014
http://www.iin.oea.org/boletines/boletin4/Publicaciones/Participacion.pdf

Participacdo infantil latino-americana: perspectivas a partir das producdes cientificas

VOLTARELLI, Monique Aparecida. Los temas del protagonismo y la participacion infantil en
las producciones sudamericanas. Revista Latinoamericana de ciencias sociales, nifiez y ju-
ventud, Manizales, v. 16, n. 2, p. 741-756, Dec. 2018. Disponivel em: http://www.sci-
elo.org.co/pdf/rlcs/vi6n2/2027-7679-rlcs-16-02-00741.pdf. Acesso em: 16 fev. 2022.

Monique Aparecida Voltarelli | Maria Leticia B. P. Nascimento



https://www.safetylit.org/week/journalpage.php?jid=27316
https://www.safetylit.org/week/journalpage.php?jid=27316
http://www.scielo.org.co/pdf/rlcs/v16n2/2027-7679-rlcs-16-02-00741.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/rlcs/v16n2/2027-7679-rlcs-16-02-00741.pdf

Ensino de Ciéncias como Pratica Social: o trabalho com

os dominios do conhecimento cientifico em sala de aula

Fernando César Silva

Lucia Helena Sasseron

Introducao

Recentemente, Feinstein e Waddington (2020) desenvolveram uma importante dis-
cussdo sobre estratégias possiveis ao ensino de ciéncias para a formagao de sujeitos na era da
pos-verdade, em que ndo apenas noticias mentirosas sao veiculadas por diversos meios, como
também colaboram para e fomentam concepgdes que negam as ciéncias, questionando seus
conhecimentos de modo irresponsavel e sem fundamentos e, com isso, colocando em risco
avancos obtidos pela humanidade. Para tanto, os autores expdem a necessidade de que pro-
fessores de ciéncias considerem o envolvimento dos estudantes com a ciéncia’® em uma pers-
pectiva de participacdo social. Segundo Feinstein e Waddington (2020, p. 155, traducdo
nossa), em vez de questionarmos “como o ensino de ciéncias pode ajudar os estudantes a usar
as ferramentas epistemoldgicas dos cientistas para reconhecer o que é verdade?” deveriamos
guestionar “como o ensino de ciéncias pode ajudar os estudantes a trabalhar juntos para fazer
uso apropriado da ciéncia no contexto social?”. Eles entendem que a primeira questdo é im-
produtiva e pode potencializar problemas ja conhecidos do ensino de ciéncias, dentre eles, os
fatos de que (i) a ciéncia ndo fornece a verdade fundamental, pois os conhecimentos cientifi-
cos sao provisorios, (ii) a ciéncia ndo oferece roteiros para a resolucdo dos problemas, pois o
conhecimento cientifico deve ser reconstruido no contexto, e (iii) a ciéncia ndo esta isolada da
sociedade, pois o conhecimento cientifico é construido por diferentes pessoas que estdo in-

seridas em um contexto social.

70 Neste texto, usamos as palavras “ciéncia” e “ciéncias” de modo consciente: no caso da primeira, referimo-nos
ao corpo de conhecimentos construidos por processos de investiga¢cdo, enquanto o termo no plural serd utilizado
como sinénimo das areas que se dedicam ao estudo dos fenémenos naturais. Ao longo do texto abordaremos
de modo mais sustentado essas distingdes.
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Esses argumentos provocam ponderacdes quanto as imagens de ciéncia e de conhe-
cimento cientifico que o ensino das ciéncias pode construir a partir de como os temas sao
abordados em sala de aula. Exemplos disso surgem da associacdo direta entre a aula de cién-
cias e as atividades experimentais em laboratdrio e da exposicao linear e cumulativa dos con-
ceitos cientificos. S30 muito poucas as escolas brasileiras em que ha laboratdrios de ciéncias’?,
e grande parte das aulas dessa disciplina tende a acontecer em salas de aula regulares a partir
da abordagem propedéutica dos conhecimentos, sustentando a concepc¢ao de que os conhe-
cimentos cientificos foram propostos em sua forma final, sem a existéncia de processos dia-
légicos para discussao e avaliagdo. De modo semelhante, quando ocorrem, as atividades ex-
perimentais tendem a estarem organizadas a partir de roteiros de a¢Ges e etapas predetermi-
nadas, descaracterizando o processo investigativo das ciéncias. Esses aspectos colaboram
para consolidar a percepc¢do de ciéncia como empreendimento privado (STROUPE, 2014;
2015), realizado por pessoas com inteligéncia superior a da populagdao em geral, manipulando
objetos como microscdpios e vidrarias, colaborando para a construcdo de concepcdes distor-
cidas sobre os cientistas e sobre o trabalho cientifico (GIL-PEREZ et al., 2001; KOSMINSKY;
GIORDAN, 2002).

Ao compararmos a questdo proposta por Feinstein e Waddington (2020, p. 155, tra-
ducdo nossa) — “como o ensino de ciéncias pode ajudar os estudantes a trabalhar juntos para
fazer uso apropriado das ciéncias no contexto social?” — com os exemplos anteriormente des-
critos, percebemos uma contradicdo explicita: a baixa ocorréncia (ou mesmo a auséncia) de
trabalho coletivo entre os estudantes para estudo investigativo de fendmenos das ciéncias.
Nesse sentido, ao buscarmos a ideia de ensino de ciéncias como pratica social, almejamos
situacdes nas quais os estudantes interajam entre si, com objetos e conhecimentos em uma
sala de aula, realizando processos e praticas que revelam similaridade com os cientificos (SAS-
SERON, 2021). Nessas situacdes, as ciéncias surgem por meio e a partir do didlogo, que pres-
supOe a dialética, ou seja, a controvérsia, o debate de ideias como condicdo e pardmetro para

a investigacdo. Espera-se que as atividades desencadeadas nesse processo sejam regidas por

71 As notas estatisticas do Censo Escolar 2019, levantamento mais recente sobre a existéncia dessa infraestrutura
nas escolas brasileiras, revelam que no ensino fundamental apenas 12,5% das escolas tém laboratdrio de ciéncias
e que no ensino médio o percentual é de 48%.

Fernando César Silva | Licia Helena Sasseron




Ensino de Ciéncias como Pratica Social: o trabalho com os
dominios do conhecimento cientifico em sala de aula

normas e praticas construidas e referendadas em grupo (NASCIMENTO; SASSERON, 2019; SAS-
SERON, 2021; SILVA et al., 2022). Ao terem contato com processos investigativos, é possivel
gue os estudantes sejam apresentados as normas e praticas da investigacao cientifica de
modo implicito ou explicito, contribuindo para a constru¢dao de uma concepgao de ciéncia
como empreendimento publico (STROUPE, 2014; 2015), ou seja, como uma atividade que é
realizada por grupos de pesquisadores que dialogam entre si, que trocam ideias e comparti-

Iham significados, normas e praticas.

Tendo essas ideias expostas, neste capitulo vamos discutir teoricamente as bases que
fundamentam a concepgao de ensino de ciéncias como pratica social e como essa concepc¢ao
dialoga com os dominios do conhecimento cientifico. Importante destacar que o ensino de
ciéncias como pratica social ndo é correlato a proposi¢do de ensino de ciéncias para formacao
de cientistas. Sua sustentacdo ocorre na expectativa de que estudantes possam entender nu-
ances da atividade cientifica, reconhecendo a existéncia desses conhecimentos em nossas vi-
das e os impactos e influéncias matuos entre ciéncia e sociedade, e, por meio disso, reconhe-

cer como sao propostos, avaliados e validados os conhecimentos cientificos.

Ciéncia como pratica social

N3o é tarefa facil descrever o que é ciéncia. E muito comum que ela seja inicialmente
percebida como o corpo de conhecimentos construidos a partir de investigacdo com métodos
e racionalidade. Mas aqui ndo assumem espago 0s processos e as praticas de investigacao
gue, ao mesmo tempo em que caracterizam a ciéncia, especializam os distintos campos. A
partir disso, expressamos um importante aspecto: a ciéncia ndo é apenas conhecimento cons-
truido, mas também seus modos de fazer. Assim, entendendo que ha diversos conjuntos de
conhecimentos, possiveis porque o objeto de conhecimento é diferente e porque, condicio-
nado a isso, os modos de investigacdo diferem-se dadas as especificidades do campo, a proé-
pria ciéncia pode ramificar-se em distintas areas. Apesar disso, sdo exatamente os processos
e as praticas da investigacdo cientifica que permitem caracterizar um ramo de conhecimento
como cientifico. Importantes estudos que nos ajudam a sustentar essa visdo foram realizados
por Helen Longino. Professora e filésofa da ciéncia, Longino dedicou atencdo as dimensdes

sociais do conhecimento cientifico e as relagdes entre valores sociais e cognitivos. Para ela, a
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ciéncia é pratica humana e, portanto, social; e é essa caracteristica a responsdavel por tornar a
ciéncia um campo de conhecimento objetivo, pautado em critérios criticos de analise, estabe-

lecidos e legitimados em comunidade.

O conhecimento cientifico é, afinal, o produto de muitos individuos traba-
Ihando em conjunto (reconhecendo isso ou nao). [...] Investigacdo cientifica
é complexa e consiste em diferentes tipos de atividades. Consiste ndo apenas
em produzir teorias, mas também em (produzir) intera¢cGes concretas, bem
como modelos de processos naturais. [...] A integragdo e a transformacgao
destas atividades em um entendimento coerente sobre um dado fenédmeno
€ assunto de negociacdes sociais. (LONGINO, 1990, p. 67, traducdo nossa).

Neste processo de investigacdo e de negociagdes, Longino (1990; 2002) entende ha-
ver normas sociais para o conhecimento que tanto sdo construidas ao longo da investigacao
guanto regulam a atividade cientifica. Estas normas sociais sdo: (i) a existéncia de férum por
meio do qual tem inicio e se estabelece o debate de ideias: (ii) o estabelecimento de padroes
publicos de andlise que sdo normas e conhecimentos orientadores das criticas as teorias, hi-
poteses e praticas; (iii) a receptividade a critica marcando o reconhecimento de que a expo-
sicdo de ideias prevé o debate de novas proposicoes, de métodos utilizados para a investiga-
¢do e de resultados expostos; e (iv) a constituicdo de igualdade moderada buscando garantir
gue status social, politico e econdmico ndo devem ser considerados quando da exposicdo e

da avaliacdo de novas proposicdes.

A disciplina Ciéncias da Natureza costumeiramente presentes nos curriculos escola-
res é representante de especificidades da ciéncia. Nesse caso, engloba as 4reas de conheci-
mento que se especializam em estudar os fendmenos naturais: Astronomia, Biologia, Fisica,
Geociéncias e Quimica. Embora processos de investigacdo em cada uma dessas areas sejam
especificos aos estudos e objetos de conhecimento, por serem parte da ciéncia, todas elas
estariam submetidas as normas sociais propostas por Longino (1990; 2002). Desse modo, a
abordagem das ciéncias em sala de aula precisa considerar mais do que os conhecimentos
factuais de cada drea e expor também as praticas realizadas para a proposicdo e avaliacao
desses conhecimentos, o que traria para a cena aspectos da ciéncia como pratica social, den-

tre os quais, agueles aspectos que podem representar as normas sociais ja mencionadas.

Em estudo voltado para a analise de situa¢cGes de ensino de ciéncias, Kelly e Licona

(2018) propdem que se considerem as praticas epistémicas como modo de apresentar alguns
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elementos da pratica social das ciéncias. Para esses autores, as praticas epistémicas sao inte-
rativas, contextualizadas, intertextuais e consequenciais. Essas caracteristicas permitem iden-
tificar sua natureza social, estando circunscritas em praticas sociais e normas culturais, além
de expor a intertextualidade dos discursos e a existéncia de consequéncias que surgem por

meio e a partir dos conhecimentos legitimados.

Uma importante ressalva sobre a transposicao de praticas epistémicas é realizada por
Jiménez-Aleixandre e Crujeiras (2017), que consideram a necessidade de que essas praticas
nado sejam apenas mencionadas em sala de aula, mas realizadas pelos estudantes por meio de
movimentos em que ocorram a investigacado, a argumentacao e a modelagem de fendbmenos
e explicacOes. Aproximando essa perspectiva da realidade das salas de aula, Kelly e Licona
(2018) ainda propdem que, no ensino de ciéncias, as praticas epistémicas concretizam-se pela

proposicdo, avaliacdo, comunicacdo e legitimacdo de conhecimentos.

O trabalho descrito ndo é simples de ser concretizado e, neste texto, ndo vamos ex-
plorar as a¢Oes pedagdgicas que poderiam ser implementadas para tal feito, mas é possivel e
necessario estabelecer aqui algumas questdes didaticas que colaboram para sua efetivagao.
Antes disso, no entanto, precisamos descrever com mais detalhes os dominios do conheci-

mento cientifico.

Os dominios do conhecimento cientifico em sala de aula: conceitos e
exemplos

O foco oferecido por materiais curriculares e abordagens pedagogicas sobre o que os
estudantes precisam fazer para aprender ciéncias ainda esta fortemente vinculado a manipu-
lacdo de materiais para que vivenciem procedimentos que comprovem fendmenos estudados
teoricamente, suprimindo os processos dialdgicos para organizacdao de métodos e praticas de
investigacdo e para a construcdo de entendimentos sobre os fenémenos em estudo (DUSCHL,

2008).

Tendo esse cenario, Duschl (2008) argumenta pela essencialidade da consideracdo

dos dominios conceitual, epistémico e social do conhecimento cientifico no planejamento e
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na implementac3do de propostas didaticas em aulas de ciéncias. Stroupe (2014)”2 comple-
menta essas discussdes e propde que o dominio material do conhecimento cientifico consoli-

daria a abordagem de ensino de ciéncias como pratica.

0 dominio conceitual do conhecimento cientifico esta voltado aos conceitos, teorias,
principios, leis, ideias abordados e utilizados em sala de aula por professores e estudantes
para raciocinar com e sobre os temas e processos das ciéncias (DUSCHL, 2008; STROUPE,
2014). Furtak e colaboradores (2012) propdem que o dominio conceitual ndo se refere apenas
aos entendimentos mais elaborados que os estudantes desenvolvem no curso das aulas, mas
inclui seus conhecimentos prévios. Entendemos que o dominio conceitual, se Unico produto
exposto aos estudantes, pode caracterizar uma abordagem transmissiva (FURTAK et al., 2012)
e contribuir para visOes restritas da atividade cientifica (PETERS-BURTON; BAYNARD, 2013).
No entanto, esse dominio de conhecimento cientifico, quando concebido como um processo,
seja pela sistematiza¢ao quando da resolugao de um problema ou como ponto de partida para
a proposicao de um novo problema, pode ser mais produtivo para aprendizagem dos estu-

dantes sobre o conceito em estudo e os modos que constituem o fazer cientifico.

O dominio epistémico do conhecimento cientifico refere-se aos processos pelos
quais estudantes e professores sabem algo e o porqué estdo convencidos do que sabem
(STROUPE, 2014). Em outras palavras, esse dominio do conhecimento caracteriza-se pelas pra-
ticas desenvolvidas na consolidacdo de entendimento, pela justificacdo de ideias e pela avali-
acdo de ideias e contextos acerca dos temas e processos das ciéncias (DUSCHL, 2008). Por
exemplo, quando os estudantes utilizam um dado como evidéncia para construgao de sua
explicacdo (FRANCO; MUNFORD, 2020), ndo estdo apenas expondo-o, mas trazendo um ele-
mento para sustentar sua explicagao. No entanto, para que isso ocorra, os professores preci-
sam envolver os estudantes nos processos investigativos, questionando-os sobre os dados ob-

tidos, as conclusdes construidas e as explicacdes fornecidas (VAN UUM et al., 2016).

O dominio social do conhecimento cientifico, embora possa ser tomado como as re-
lacGes entre ciéncia e sociedade, explicita modos prdprios de organizacao e constituicdo de

relacGes entre os sujeitos que realizam uma investigacdo. Assim, em sala de aula, esse dominio

72 Stroupe (2014) utiliza a terminologia “dimens30”, mas optamos por “dominio” conforme descrito em Silva e
colaboradoras (2022).
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do conhecimento cientifico esta relacionado as normas, rotinas e valores utilizados por estu-
dantes e professores para comunicar, representar e discutir os entendimentos sobre os temas
e processos das ciéncias (DUSCHL, 2008; STROUPE, 2014). Assim, é um dominio de conheci-
mento que expde a natureza social do empreendimento cientifico, com normas e regras para
uso, desenvolvimento e avaliacdo de ideias. Portanto, entendemos que esse dominio nao
pode ser caracterizado exclusivamente pelo fato de os estudantes trabalharem em grupos,
concordando ou discordando entre si, mas também pelas normas acordadas e seguidas por
eles para a realizacdao das tarefas propostas (SASSERON, 2021). Um exemplo disso pode ocor-
rer quando estudantes negociam e combinam sobre como um registro serd produzido durante

uma atividade (FRANCO; MUNFORD, 2020).

O dominio material do conhecimento cientifico relaciona-se a criagao, a utilizacdo e
a adaptacdo de ferramentas, tecnologias e modos de organizacdo para sustentar e possibilitar
o desenvolvimento do trabalho intelectual (STROUPE, 2014). Nesse dominio incluem-se os
materiais de laboratério (por exemplo, instrumentos, vidrarias e reagentes) e de sala de aula
(por exemplo, cadernos e livros), mas também aqueles que ndo sao palpaveis, como anota-
¢Oes, graficos e tabelas construidos para auxiliar o desenvolvimento de uma investigacdo. A
caracterizacdao desse dominio de conhecimento se da pelo envolvimento intelectual de estu-
dantes e professores com os materiais, tanto os palpaveis quanto os representacionais. A ava-
liacdo e a selecdo de materiais necessarios para a concretizacdo de um experimento e o esta-
belecimento de formas de obtencao e de registro dos dados sdo situa¢gdes em que esse domi-

nio de conhecimento é mobilizado (SASSERON, 2021).

Tanto Duschl (2008) quanto Stroupe (2014) propdem que os quatro dominios do co-
nhecimento cientifico surjam de maneira concatenada. Para esses autores, é essencial que
exista uma relagao direta entre todos os dominios, e que os estudantes percebem essa rela¢ao
organicamente. Em outras palavras, a existéncia dos dominios do conhecimento cientifico ndo
deve ocorrer com base em informacao expressa aos estudantes, mas deve surgir pela vivéncia

com eles e sua mobilizacdo em investigacoes.
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Estabelecendo relacoes entre o ensino de ciéncias como pratica social e os

dominios do conhecimento cientifico

Conforme ja mencionado, ndo é objetivo desse capitulo explorar as acées pedagdgi-
cas que podem ser realizadas para concretizar o ensino de ciéncias como pratica social em
sala de aula. Apesar disso, podemos estabelecer algumas relagdes entre as normas sociais do
conhecimento (LONGINO, 1990; 2002), o envolvimento com as praticas epistémicas (JIMENEZ-
ALEIXANDRE; CRUJEIRAS, 2017; KELLY; LICONA, 2018) e os dominios do conhecimento cienti-
fico (DUSCHL, 2008; STROUPE, 2014).

E importante estabelecer que o ensino de ciéncias como prética social expde explici-
tamente o intuito de que os estudantes possam realizar praticas cientificas em sala de aula,
mas que elas ndo sejam executadas de modo mecanico, pelo seguimento de acdes predefini-

das, e sim construidas e desenvolvidas com propdsito epistémico.

A investigacdo, a argumentacdo e a modelagem para o entendimento de situagdes
sdo formas por meio das quais os estudantes podem ser impelidos a realizar praticas episté-
micas. Nesse processo, como descrito por Kelly e Licona (2018), é possivel que haja a propo-
sicdo, a avaliacdo, a comunicacdo e a legitimacdo de conhecimentos, que podem ser tanto
conhecimentos conceituais como conhecimentos sobre a prépria pratica cientifica e os ele-

mentos que condicionam e influenciam sua concretizagao.

Considerando as ideias de Longino (1990; 2002), de que a atividade cientifica ndo
envolve apenas um trabalho colaborativo, mas critico, entendemos que na relagdao com os
dominios do conhecimento cientifico ndao havera interagao critica se apenas o dominio con-
ceitual for exposto ou mobilizado. Nesse sentido, Silva e colaboradoras (2022) defendem que
o ensino de ciéncias como pratica social se materializa quando todos os dominios do conheci-
mento cientifico sdo considerados de modo conjunto e coordenado, pois eles representam

dimensodes distintas da atividade cientifica.

Estudos empiricos publicados na literatura da area de pesquisa em ensino de ciéncias
tém indicado o potencial da abordagem concatenada dos dominios do conhecimento para a
concepcao de situagdes de ensino em que se enseja que os estudantes conhecam como a
ciéncia se estrutura e, por isso, reconhecam conhecimentos que podem ser considerados ci-

entificos. Por exemplo, em Franco e Munford (2020) foi mostrado que a articulacdo entre os
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dominios epistémico e social promoveu maior cardter investigativo para a situacdo de ensino
analisada. Com isso, os autores propuseram o par epistémico+social como elemento promo-

tor do processo de construcao do ensino por investigacao.

Conforme ja exposto, considerar esses dominios do conhecimento na abordagem de
temas das ciéncias ndo significa organizar atividades em que suas caracteristicas e particulari-
dades sejam debatidas como tépico especifico da aula, pois o intuito é a vivéncia dos estudan-
tes com esses dominios e, portanto, com sua a pratica social. Nesse sentido, a consideracao
das normas sociais propostas por Longino (1990; 2002) pode contribuir para a compreensao

de como essa vivéncia pode ocorrer.

Os dominios do conhecimento cientifico surgem quando aos estudantes sdo ofereci-
dos diversos espacos para o debate de ideias, por meio de uma participa¢ao que envolva a
proposicdo ou avaliacdo dessas ideias, constituindo possibilidade para o surgimento do que
Longino chama de férum. Nesse espaco, conhecimentos dos dominios conceitual, epistémico
e material sdo debatidos e a simples ocorréncia da discussdo pode gerar condi¢cGes para a

mobilizacdo do dominio social.

A proposicdo e a avaliagao das ideias, marcas do dominio epistémico, exigem com-
prometimento com as normas e conhecimentos orientadores da disciplina em estudo, repre-
senta¢bes dos dominios conceitual e social, sobretudo porque esse processo ndao deve ser
pautado por gostos e opinidoes pessoais sem fundamentacdo em critérios e acordos debatidos.
Existem critérios que norteiam tanto a proposicao quanto a avaliacao dessas ideias, o que
revela também o estabelecimento de padrées publicos de andlise, conforme pensados por
Longino. Além disso, as discussdes que corroboram e sustentam tais padrdes podem necessi-
tar do envolvimento com o dominio material do conhecimento, pela e para a escolha e cons-
tituicdo de formas de concretizar a investigacdo. O aceite e/ou as respostas que sdo dadas as
criticas a essas proposicdes movimentam o debate com novas ideias e manifestam a recepti-
vidade a critica, em que o dominio epistémico do conhecimento é mobilizado para a andlise
e constituicdo de elementos de entendimento do dominio conceitual. E todo esse processo
gue inicia e movimenta o debate pode ser feito por todos os estudantes, independente do

status social, politico e econ6mico dos participantes, marcando a constituicdo de igualdade
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moderada, em que os dominios epistémico e social do conhecimento influenciam no desen-

volvimento de conhecimentos dos dominios conceitual e material.

ImplicacOes para o ensino e a pesquisa em ensino de ciéncias

Ao estabelecermos relagbes entre as normas sociais (LONGINO, 1990; 2002) e os do-
minios do conhecimento cientifico (DUSCHL, 2008; STROUPE, 2014) reforcamos a necessidade
de criar oportunidades de haver processos dialdgicos em sala de aula por meio da interacao
critica entre estudantes e professores, e de haver o envolvimento intelectual com os materiais
concretos e abstratos utilizados nas aulas de ciéncias, possibilitando aos estudantes o desen-
volvimento de praticas epistémicas (JIMENEZ-ALEIXANDRE; CRUJEIRAS, 2017; KELLY; LICONA,
2018). Como ja exposto, aspectos como esses ajudam a caracterizar o ensino de ciéncias como

pratica social.

Dessas relagdes decorrem algumas implicagdes para o ensino e a pesquisa em ensino
de ciéncias. As implicacGes para o ensino referem-se principalmente a proposicdo de uma
questdo para reflexdo acerca dos curriculos de ciéncias e a inclusdo dessas discussdes nos
cursos de formacao de professores. Para a pesquisa, entendemos que as relacdes estabeleci-

das permitem investigar as praticas epistémicas desenvolvidas nas comunidades disciplinares.

Questodes centrais que nortearam a construcdo de curriculos de ciéncias vém se mo-
dificando ao longo do tempo (VALLADARES, 2021, KRASILCHIK, 2000). Portanto, baseando-nos
nas relagdes estabelecidas neste capitulo e no momento que vivenciamos, entendemos que
uma importante questdo a ser colocada para o planejamento de curriculos e de propostas
didaticas voltadas ao ensino de ciéncias, seria “o que os estudantes coletivamente devem fa-
zer para aprender os conhecimentos das ciéncias em seu contexto social, a partir e por meio

da interagdo critica e do envolvimento intelectual com materiais concretos e abstratos?”

Sobre a inclusdo dessas discussGes nos cursos de formacado de professores, entende-
mos que sejam necessarias acdes para que os licenciandos vivenciem processos de aprendi-
zagem por meio de investigacdo, participando de processos como os descritos. Assim, deve
ser possivel que conhegam nao apenas sobre o que sdo esses processos, mas como sao reali-

zados e como podem ser promovidos.
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Ao caracterizarmos os dominios do conhecimento cientifico em sala de aula podemos
compreender os entendimentos que foram construidos e os modos que permitiram tal cons-
trucdo. Em outras palavras, ao considerarmos os dominios podemos acessar as maneiras pelas
quais os entendimentos em sala de aula podem ser propostos, comunicados, avaliados e legi-
timados, revelando, portanto, as praticas epistémicas das comunidades disciplinares. Consi-
derando que, entre as diferentes disciplinas, ha praticas epistémicas que se tocam e divergem,
podemos compreender os momentos da escolarizacdo em que as semelhancas ou diferencas
deverdo ser ressaltadas. Essa compreensdo oferece condi¢des para que as agdes docentes
sejam mais efetivas acerca dos modos de investigacao préprios de cada disciplina, o que, con-

sequentemente, contribui para o uso apropriado do respectivo campo de conhecimento.
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Quando comecam a escola publica e as declaragoes de

direitos: um olhar sobre a origem da escola

na Francga do século XVIII

Rodison Roberto Santos

Carlota Boto

Introducao

Nosso tema de doutorado versou sobre as consideracdes do conceito de republica
conforme o filédsofo iluminista Condorcet. Durante a Revolu¢dao Francesa, no século XVIII na
Franca, a republica foi um tema que envolveu aspectos muito complexos por sua abrangéncia
histdrica, politica, social, econémica etc. O tema referente a republica abarca muitas coisas
referentes a organizacao politica de um Estado e interfere em inimeros fatores relativos ao

povo que a adotou como regime politico.

Em nossa tese de doutorado esta exposto o conceito de republica de Condorcet:

A republica é o regime politico constituido pela autoridade do povo, re-
gido pela lei, visando o bem comum. Esta lei comum é elaborada pelo po-
der legislativo, outorgado pelo povo; dessa forma a republica é represen-
tativa. As leis devem observar a Declaracdo dos direitos do homem e do
cidadao. Da autoridade do povo deriva toda outra autoridade dentro da
republica, seja o poder legislativo, executivo e todos os outros cargos e
funcdes necessarios ao bom andamento do governo e da prdpria repu-
blica. O sufragio é a forma pela qual o povo escolhe seus representantes
e, para que as decisdes sejam sabias, é necessario a instru¢do do povo.
(SANTOS, 2013, p. 14.)

Dentre os assuntos trabalhados na tese, dois se destacaram para considerar o arca-
bouco da republica: as questdes referentes aos direitos humanos e as questdes referentes a
escola publica. Notamos, posteriormente, que esses dois assuntos poderiam estar relaciona-
dos, embora ndo tivessem sido considerados dessa forma pelos atores que trabalharam com

eles no periodo abordado, o qual envolve o lluminismo e a Revolugdo Francesa.




Quando comecam a escola publica e as declaracoes de direitos:
um olhar sobre a origem da escola na Franga do século XVIII

Ao final de nossa pesquisa de doutorado assentimos que deveria haver mais discus-
sdo sobre a questdo da elaboragdo das primeiras declara¢des universais dos direitos do ho-

mem e do cidaddo inter-relacionada a organizacdo da escola publica na Franca do século XVIII.

Assim, além da instrugdo publica se tornar uma garantia a favor dos direitos dos ho-
mens, de igual forma, os direitos sdo garantidos pela difusdo do conhecimento em todas as
suas dimensdes. Ha que se garantir as liberdades em todos os niveis e para isso é preciso
desenvolver as ciéncias, a filosofia, as pesquisas cientificas e também a liberdade das artes e

dos artistas, com incentivo a literatura, ao teatro e a todas as artes.

Por esses motivos, Condorcet afirmava que o desenvolvimento do conhecimento de
maneira livre, em uma republica laica, reflete-se em todas as formas de organizacdo politica

e civil ao mesmo tempo.

Dessa forma, o filésofo pensava que a liberdade e a independéncia do ensino na ins-
trucdo publica e a difusdao do conhecimento e das manifestac¢des artisticas devem ser condu-
zidas pelos cidadaos, embora incentivadas pelo governo e pelo Poder Legislativo. Contudo, o

governo nao deve fazer dessas atividades instrumentos para doutrinacao.

Dessa maneira, a composicdo do Poder Legislativo, do poder Executivo e dos cargos
do governo devem ser o reflexo das luzes na sociedade. Assim afirma Condorcet: “um outro
motivo obriga ainda a limitar a educac¢do publica somente a instrucdao: é que nao se poderia
estendé-la mais do que isso sem ferir os direitos que devem ser respeitados pelo poder pu-

blico” (CONDORCET, 2008, p. 44).

Para situar a conexdo entre a educacdo, os direitos humanos e o conhecimento, é
importante destacar que a instrugdo publica é uma das mais relevantes formas de transmissao

do conhecimento a respeito dos direitos humanos.

Segundo Condorcet, a pessoa deve aprender a conhecer seus direitos e deveres
desde a infancia, pois, dessa maneira, instruem-se geracdes de cidaddos para exercer suas
funcdes na republica, seja na qualidade de simples cidadaos, seja em cargos que requeiram
conhecimento mais profundos dos assuntos relacionados a politica, independentemente de o
cidaddo estar no ambito privado, exercendo cargos publicos ou participando efetivamente

dos poderes no Estado, como os poderes Executivo ou Legislativo.
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O conhecimento dos artigos da Declaracdo dos direitos do homem e do cidadao en-
seja que as pessoas investidas de cargos publicos exer¢am suas atribuicGes com os devidos

respeitos aos ditames da Declaragao.

Nos artigos da Declaragdao dos direitos do homem e do cidaddao de 1793 institui-se
gue o governo tem a obrigacdo precipua de garantir os direitos naturais da pessoa humana,

definindo esses direitos fundamentais como igualdade, liberdade, seguranca e propriedade.

Aigualdade é assentida porque as pessoas coparticipam da mesma natureza humana
e, por isso, a lei tem o objetivo de garanti-la, uma vez que esta deve ser a expressao autbnoma
da vontade geral. Nesse sentido, a lei deve ter pesos iguais para todo cidadao, seja para pro-
tegé-lo, seja para puni-lo, na medida em que promove aquilo que é benéfico para a sociedade

e proibe o que Ihe é maléfico.

Ainterseccdo entre os direitos humanos e a educacao ocorre também pela prescricao
da referida Declaragdo. No artigo 5 |é-se que “todos os cidadaos sdo igualmente admissiveis
aos empregos publicos” e que “os povos livres ndo conhecem outros motivos de preferéncia,
nas suas eleicdes, que as virtudes e os talentos.” (Declara¢do dos direitos do homem e do

cidadao, Paris, 1793.)

Por fim, o artigo 22 da Declaragao de 1793 afirma que todo cidad3ao necessita de ins-
trucdo, prescrevendo que a sociedade e o Estado, como sua organizacao maxima, devem pro-
porcionar a todas as pessoas 0 acesso e as condi¢cdes para obter essa instru¢ao. Dessa forma,

a instrucao faz parte do rol dos direitos pétreos de todos os cidadaos.

Nas Cinco memorias sobre a instrugdo publica, Condorcet afirma que um dos objetivos

da instrucdo publica é

Tornar os cidaddos capazes de cumprir fungdes publicas, a fim de que es-
sas fun¢des ndo se tornem uma profissdo. Nas profissées particulares, nas
guais aqueles que a elas se dedicam tém como interesse principal o lucro
ou a gldria, e nas quais as relagdes com os outros homens sdo sempre de
individuo a individuo, a utilidade comum exige que elas se subdividam
cada vez mais, porque uma profissdo mais delimitada pode ser mais bem
exercida, mesmo com igualdade de capacidade e de trabalho. O mesmo
ndo ocorre com as profissdes que, exigindo relagdes diretas com toda a
sociedade e agindo sobre elas, sdo verdadeiras fung¢Ges publicas. [...] O
pais mais livre é aquele no qual um maior nimero de func¢des publicas
pode ser exercido por aqueles que so receberam uma instru¢cdo comum.
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E preciso, pois, que as leis procurem tornar mais simples o exercicio des-
sas funcbes e que, ao mesmo tempo, um sistema de educacao sabia-
mente organizado dé a instrugdo comum toda a extensao necessaria para
tornar dignos de exercé-las todos aqueles que dela souberam aproveitar.
(CONDORCET, 2008, p. 35-36).

Metodologia

Procuramos estabelecer entre esses dois assuntos uma relagao, por haver uma inter-
conexao entre os dois temas, ja que os consideramos em sua prépria intersec¢ao. Assim, par-
timos do pressuposto de que a questdo dos direitos do homem e do cidad3do aparece de ma-
neira forte no mesmo periodo em que se impde a necessidade da organizacdao de uma escola

publica, na Franca oitocentista, e que esses ndo sao dois fatos paralelos e separados.

Uma das principais dificuldades a se vencer no tratamento dos temas é que eles ndo
eram concebidos como intrincados entre si, pelos proprios atores do periodo. Dessa forma,
foi necessdrio buscar os elementos nos quais os temas guardam raizes entrelagadas profundas
em seus fundamentos. Podemos apontar que alguns atores trataram de ambos os temas e
que alguns textos indicam algum elo entre os dois, ainda que ndo explicitos. Por exemplo, nas

Cinco memdrias sobre a instrucdo publica, Condorcet afirma:

A sociedade deve ao povo uma instrugdo publica. [...] | — Como meio de
tornar real a igualdade de direitos. [...] A instrucdo publica é um dever da
sociedade para com os cidadaos. [...] Seria inutil declarar que todos os
homens tém o mesmo direito; seria inutil que as leis respeitassem esse
principio fundamental da justica eterna, se a desigualdade das faculdades
morais impedisse a maioria de gozar desses direitos em toda a sua exten-
s30. (CONDORCET, 2008, p. 17).

Procuramos analisar esses temas e suas interconexdes levando em conta que, em
nossa pesquisa e exposicdo, temos analisado cada um dos dois assuntos de uma maneira es-
pecifica em alguns momentos. Tal forma de abordagem teve como objetivo mostrar que
mesmo as questdes especificas de cada um dos temas influenciaram de igual forma a interde-

pendéncia dos assuntos.

O método usado é o de andlise de textos filoséficos dos autores principais ou de al-
guns contemporaneos que sdo especificamente relativos ao tema pesquisado. De igual forma,

fazemos a leitura de textos histdricos e pedagdgicos. Dessa maneira, partindo da leitura de
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textos dos autores citados, buscamos entendé-los e a seu contexto, a luz de outros textos que

narram a histdria e tragam um quadro daquilo que ocorria no periodo.

Organizacao da pesquisa e discussoes sobre o tema

Primeiro, procuramos fazer a elaboracdo de um levantamento do material bibliogra-
fico correspondente aos assuntos dos direitos humanos, conforme Thomas Paine e Condorcet,
e aos fundamentos da escola publica segundo Condorcet. Esse material tem como base os
proprios textos dos autores e os textos de cardter histdrico ou analitico que demonstram a

emergéncia e a importancia dos temas no periodo abordado.

O objetivo dessa etapa foi buscar fontes que serviriam de base para demonstrar que
Thomas Paine e Condorcet se ocuparam da constru¢ao de uma teoria dos direitos humanos
com o propdsito de garantir esses direitos na pratica politica das organizacdes publicas dentro

da sociedade e das instituicGes politicas.

Esta etapa foi cumprida também com a finalidade de estudar textos de Thomas Paine
e Condorcet e de autores que trataram sobre os direitos humanos e a escola publica no século
XVIII. Assim, estudamos textos de alguns autores como Rousseau, que traz discussdes relaci-
onadas ao estatuto de homem e cidadao, procurando analisar cada um desses dois aspectos
dos individuos. Estruturamos a pesquisa dessa forma buscando, de igual maneira, a intersec-
¢do entre essas duas perspectivas de tratar as questdes politicas, sociais e antropoldgicas dos
homens e a abordagem que se pode dar a cada uma das caracteristicas mencionadas apods a
analise de suas interseccdes. Contudo, trata-se também de buscar entre tedricos contempo-
raneos a nos algumas consequéncias das discussdes sobre os direitos humanos que resulta-

ram na construcdo primeira desses direitos.

A segunda etapa correspondeu a andlise dos textos e ao aprofundamento da pes-
quisa no que diz respeito a tudo o que os textos elucidam, para mostrar as conexdes entre o
pensamento de Condorcet e Thomas Paine sobre os direitos humanos e de Condorcet na in-
terseccdo entre os direitos humanos e a instrucdo publica. Além disso, foi importante elaborar
as questdes referentes as visdes histérico-filoséficas do surgimento de uma concepgdo mais

abrangente a respeito dos direitos humanos no século XVIII.
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O século XVIII na Europa, e principalmente na Franca, foi um periodo no qual os fil6-
sofos iluministas tiveram um trabalho de sistematizacao de muitas ideias, pois, além do em-
preendimento de elaboracdo, publicacdo e distribuicdo da Enciclopédia, os homens de letras
aproveitaram as diversas oportunidades para divulgar seus pensamentos e suas reflexées fun-
damentais para as mudancas do periodo. Ja no seio do préprio lluminismo, a publicacdo de
obras e as discussdes que elas suscitavam eram uma espécie de atuagao em meio a sociedade.
Essa atuacdo se intensificou durante a Revolucdo Francesa, quando era premente tratar de

assuntos fundamentais para a construgao da organizac¢ao politica que se fazia no pais francés.

A terceira etapa da pesquisa teve como objetivo estudar mais profundamente os tex-
tos de Condorcet sobre a escola publica e os textos de alguns estudiosos sobre a questao da
instrucdo publica no periodo revoluciondrio na Franca, para relaciona-los com as concepgdes
dos direitos humanos de Condorcet e Thomas Paine. Foi relevante também fazer uma elabo-
racdo que colocou os dois temas em perspectiva —direitos humanos e funda¢do de uma escola

publica republicana.

Parece que os assuntos referentes aos préprios direitos humanos —denominados di-
reitos naturais, civis e politicos antes da proclamacado da primeira Declaracdo dos direitos do
homem e do cidaddao em 1789 em Paris — e sua inter-relagdo com a organiza¢ao de uma edu-
cagao publica no inicio da formacgao da republica francesa, no periodo revolucionario, foram
poucas vezes tratados sob uma perspectiva de interrelacdo entre si. Ademais, a construcao de
uma Declarag¢ado dos direitos do homem e do cidadao e as varias propostas de elaboracao de
uma educagdo publica ainda eram assuntos que emergiam recentemente a consciéncia dos

mais ilustrados na época da Revolugao Francesa.

Mesmo que esses dois assuntos tenham sido pensados simultaneamente pelos mes-
MOs personagens, ou por pessoas proximas, e tenham emergido no mesmo tempo e lugar, a
ligacdo entre eles, no periodo, talvez ndo tenha sido considerada suficientemente. Isso pode
ter ocorrido por aparentar que tais questdes ndo tivessem um vinculo tao estreito como o que
vemos atualmente. No entanto, ambos assuntos estdo ligados ao arcabouco de mudancas po-
liticas e sociais do século XVIII na Franca e, nesse sentido, nos é possivel considera-los conjun-

tamente.
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N3o diriamos que os tedricos e politicos que discutiram os dois assuntos no periodo
nado estariam cientes de suas conexdes, no entanto, estas ndo foram mencionadas explicita-
mente, pelo menos nos textos dos quais tivemos conhecimento. Poderiamos dizer que,
mesmo compreendendo a inter-relagdo, o que mais os movia era, talvez, o cuidado em buscar
uma boa conclusdo das tarefas referentes a cada um dos temas, visto que cada um, por si so,
ja demandava uma carga alta de estudos, considera¢des e responsabilidades. No entanto, é
de maior interesse do pesquisador, atualmente, buscar essa ligacdo que nao estava tao clara-
mente explicita pelos agentes do periodo em estudo, de maneira que essas matérias formam
mais um objeto de estudo e um trabalho de costura posterior do que uma agao dos protago-

nistas do periodo, com objetivo de fazer uma ligagao mais imediata entre os dois assuntos.

Foi a emergéncia dessa problematica, durante a escrita da tese, que nos moveu a
buscar as sendas de entrelacamento, fazendo com que assuntos tratados de maneiras tdo
distintas um do outro, do ponto de vista das analises dos estudiosos a partir do periodo em
estudo, fossem situados um ao lado do outro, em uma perspectiva de interdependéncia e ao

mesmo tempo de complementaridade.

N3o é incorreto pensar que, em meio as discussdes sobre uma reorganizacdo politica
e social que fundasse a sociedade e todas as instituicdes sobre novos alicerces, como ocorreu
no periodo da Revolugdo Francesa, grande parte dos temas discutidos tinham relagao entre
si, uma vez que se pensava na fundacdo de uma instituicdo maior — a republica. Dessa forma,
muitos assuntos estariam de alguma forma relacionados e, guardando o devido rigor, podem-

se escolher quaisquer temas para comparagoes.

Com a Revolugdo Francesa, entrou prepotentemente na imaginagao dos ho-
mens a ideia de um evento politico extraordinario que, rompendo a conti-
nuidade do curso histdrico, assinala o fim altimo de uma época e o principio
primeiro de outra. Duas datas, muito proximas entre si, podem ser elevadas
a simbolos desses dois momentos: 4 de agosto de 1789, quando a renuncia
dos nobres aos seus privilégios assinala o fim do regime feudal; 26 de agosto,
guando a aprovacgao da Declara¢do dos Direitos do Homem marca o principio
de uma nova era. (BOBBIO 2004, p. 103).

Na Franca do século XVIII, a organizacdo da escola publica tinha como um dos princi-

pais objetivos a formacao de cidadaos para a republica. Durante muito tempo, principalmente
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durante o periodo da monarquia francesa, a funcdo da instrucdo escolar era, mais estrita-
mente, o preparo de um corpo técnico e administrativo que teria o encargo de desempenhar

fungdes de administracdo do governo.

A mudanga que ocorreu da monarquia absoluta para a monarquia constitucional e,
logo apds, para a republica, conforme a concepcdo dos magistrados principais do governo
para a instrucdo, foi uma transformagdo fundamental, uma vez que a instrucdo escolar nao
mais ocorria estritamente com o objetivo de preparo de quadros com vistas a desempenhar
fun¢des administrativas do governo, e, no caso do Antigo Regime, somente na condicao de

suditos de uma monarquia.

No caso da republica, cada cidaddo era considerado um elemento de composicdo da
organizagao politica e, dessa forma, cada individuo passou a ter o direito de receber a melhor
educacdo possivel, com o propdsito de exercer seu dever de bem servir a seu Estado, em qual-
quer instancia, seja no poder Executivo, Legislativo ou Judicidrio, como exercicio profissional
de uma funcdo dentro do aparelho do Estado ou como cidadao livre quando é chamado a

exercer alguma atividade civica.

E nesse sentido que a escola publica se coloca como instituicdo que cumpre os desig-
nios da republica. Essa escola prepararia os cidaddos para a organizagao politica e social e ja
faria um excelente trabalho se se limitasse somente a preparagao dos futuros cidadaos — as
criangas que compordo o corpo da cidadania ativa —, no entanto, o trabalho da escola iria mais
além e instruiria também os adultos para exercerem sua cidadania, seja em uma profissdo seja
complementando seus estudos. A escola publica tornar-se-ia, desse modo, uns dos centros de
difusdao do conhecimento e local privilegiado de aprendizado e de descobertas as mais avan-
cadas para a sociedade por parte de alunos, professores e de todas as pessoas que fariam

parte de sua organizacao.

Pensamos que refletir sobre a interseccao entre a sistematizacdo dos direitos huma-
nos, sua codificacdo e a elaboragdo das primeiras Declaracdes de direitos de 1789, na Franca
e, por outro lado, a organizacdo da instrucdo publica, da maneira que considera que o Estado
tem a atribuicdo fundamental de promover a escola como instituicdo primordial para a for-
macao das pessoas em relagado ao exercicio das suas fungdes politicas e civis, seria construir a

ponte entre o assentimento inicial dos direitos humanos e a garantia de transmissdo desses
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direitos para as préximas geracdes, por meio de uma educacdo formal a mais ampla possivel,

subvencionada pelo préprio Estado.

A escola é, dessa forma, a ponte entre os direitos que se tem no presente e os que
devem ser garantidos no futuro. No presente, porque realiza, para a gera¢ao que recebe seus
beneficios diretos, o objetivo de transmissdo de conhecimento indispensavel para todos e
para cada um e, no futuro, pelo motivo de garantir para toda a nag¢ao a continuidade dos
direitos. Além de ser a realizacdo de alguns direitos, como o direito ao conhecimento, ela é de
igual forma a instituicdao que desenvolve nos futuros cidad3dos a capacidade de defesa e am-
pliagcdo desses direitos, por meio da reflexdo sobre eles e por meio do conhecimento de sua

histéria e construcdo. Segundo Condorcet

A sociedade deve ao povo uma instrugdo publica [...] como meio de tornar
real a igualdade de direitos. A instrucdo publica é um dever da sociedade
para com os cidaddos. Seria inutil declarar que todos os homens tém o
mesmo direito; seria inutil que as leis respeitassem esse principio fundamen-
tal da justica eterna, se a desigualdade das faculdades morais impedisse a
maioria de gozar desses direitos em toda a sua extensdo. (CONDORCET,
2008, p. 17).

E significativo que toda a discussdo sobre os direitos humanos tenha surgido mais
fortemente no seio das instancias de poder no mesmo periodo que surgiu a discussao sobre a
educacdo publica. Como ja mencionamos, ndo foi mera coincidéncia pois a clareza a respeito
dos direitos humanos se tornou o alicerce para todo o edificio da organizacdo politica, social
e civil, e havia a necessidade de preparar a todos e a todas as geracdes subsequentes tanto
para saber quais sdo seus direitos e deveres quanto para ter capacidade de exigir que seus
direitos sejam garantidos e, de igual forma, para assentir que ha mais direitos que ainda nao
haviam se tornados claramente reconhecidos e, consequentemente, promover todas as

acdes para que esse reconhecimento ocorra nas instancias de poder adequadas.

Tudo isso é um exercicio da cidadania, onde o habitante da cidade ndo é mais um
mero sudito que vivem em uma circunscricdo de dominio, porém, na medida em que ele é um
elemento que faz parte da composicao politica e social da organizacdo politica, no minimo
como alguém que goza de seus direitos e cumpre seus deveres, ele pode influenciar, seja di-
reta ou indiretamente, na organizacdo, no governo e na composicdo das leis da cidade e do

pais. Dessa maneira, o homem na qualidade de cidadao torna-se, de alguma forma, o centro
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e a direcdo do poder. Ele ndo é mais estritamente o homem considerado individuo, porém
estd inserido no conjunto dos homens e das mulheres habitantes de um territério que, entre
outras coisas, por conta disso, se associam e se reconhecem com caracteristicas especificas

em relagdao a um pais.

Dessa forma, para Rousseau, um ajuntamento de pessoas com tais caracteristicas
passa a ser denominado como povo. E importante atentarmos para a defini¢io que Rousseau

da para “povo”:

[...] cada um dando-se a todos ndo se da a ninguém e, ndo existindo um as-
sociado sobre o qual ndo se adquira o mesmo direito que se lhe cede sobre
si mesmo, ganha-se o equivalente de tudo que se perde, e maior forca para
conservar o que se tem... Quanto aos associados, recebem eles, coletiva-
mente o nome de povo e se chamam, em particular, cidaddos, enquanto par-
ticipes da autoridade soberana (ROUSSEAU, 1973, p. 39-40).

Consideracoes finais

Conforme essa perspectiva, pensamos em elaborar o projeto de pés-doutorado. A
partir das ideias e das consideragdes expostas acima, procuramos elementos que nos propor-
cionaram estruturar um método para a proposta da pesquisa e meios que nos desvelassem
guestdes que estavam presentes, de maneira cada vez mais forte, ao longo das pesquisas da
pods-graduacdo. Nesse sentido, esses assuntos e seus intricamentos entre si, foram paulatina-

mente se fazendo relevantes para essa trilha de descobertas do pds-doutorado.

No livro Esbog¢o de um quadro histdrico dos progressos do espirito humano, Condorcet
tracou um panorama dos desenvolvimentos dos conhecimentos da espécie humana. Esses
conhecimentos, entrelacados com os fatores histéricos, elevou de maneira significativa a

massa dos conhecimentos.

Na exposi¢do do Esboco..., o filésofo expressou duas convicgdes. Junto com a certeza
de que os progressos do espirito humano avancariam constantemente, o filésofo defendeu a
necessidade de assegurar os direitos, expostos na Declaracdo dos direitos do homem e do

cidaddo de 1789 e 1793.
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Dessa forma, o progresso técnico caminharia junto com o progresso moral e o res-
peito as garantias de liberdade e igualdade. Esse progresso técnico somente poderia avancar
ligado ao progresso do respeito as condicdes de dignidade das pessoas se a educacdo ou a
instrugdo publica tivesse capilaridade em toda a nagdo para atingir de maneira equanime a

todas as criangas, jovens e adultos em meio a sua populagao.

A forma mais adequada de resolver a equagao entre progresso técnico e o progresso
da difusdo dos direitos dos homens estd assentada em uma educacado publica, segundo Con-
dorcet. Isso envolvia uma arquitetura completa de estabelecimento da escola publica no pais,
de maneira que, pelo menos, as primeiras letras se tornassem universalmente difundidas a

ponto de alcancar a todas as pessoas desde sua infancia.

Esse equilibrio, que envolve conhecimento dos progressos técnicos, conhecimento
dos progressos morais e difusdo ampla da educacdo, assegura que todas as pessoas instruidas
por meio da educagdo formal desde sua infancia e segundo a organizac¢do da instrugdo publica
seja capaz de tanto exigir as garantias de seus direitos, expostos na Declaracdo, quanto fazer
com que esses direitos sejam efetivados, se por acaso, assumirem cargos de lideranca dentro

da organizacdo politica.
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escolar entre meninos e meninas. E cocoordenadora do Grupo de Estudos de Género, Educa-
¢do e Cultura Sexual e bolsista de produtividade em pesquisa nivel 1 pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/1063498116202429

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1029-4084

Contato: mariliac@usp.br
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Sobre as(os) autoras(es)

Monique Aparecida Voltarelli

Doutora em Educacdo pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, com peri-
odo sanduiche na Universidad Complutense de Madrid (UCM). Foi pesquisadora visitante na
Faculty of Social Sciences da University of Stirling, Escécia. Realizou pds-doutorado na Facul-
dade de Educacdo da Universidade de S3o Paulo. E professora adjunta da Faculdade de Edu-
cacdo e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Modalidade Profissional (PPGEMP), da
Universidade de Brasilia. E pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Sociologia da
Infancia e Educacdo Infantil (GEPSI), na Faculdade de Educag¢do da Universidade de S3o Paulo
e coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre os Estudos Sociais da Infancia (GEPESI)
na Universidade de Brasilia. Pesquisa temas relacionados ao campo dos estudos sociais da
infancia, participacao infantil e infancia na América Latina.

Lattes: http://lattes.cnpqg.br/1525508411734718

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-2605-0930

Contato: moniquevoltarelli@yahoo.com.br

Neide Luzia de Rezende

Professora da Faculdade de Educacao da Universidade de S3o Paulo, lider do Grupo de Pes-
quisa Linguagens na Educagao, com énfase na formagao de professores de Lingua Portuguesa
e no ensino de Literatura. Membro do grupo de trabalho Literatura e Ensino da Associagao
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/7517769705157849

Orcid: https://orcid.org/0000-0001-7078-8727

Contato: neirez@usp.br

Oneli de Fatima Teixeira Gongalves

Tem pds-doutorado em Educacado pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo
(2022). E doutora em Educacio pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais (2018). Tem mestrado em Psicologia Clinica e Social pela Universidade Federal do Pard
(2007). E especialista em Psicologia Educacional pela Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais (1997). Fez especializacdo em Psicologia Hospitalar pelo Centro de Estudos e Pesquisas
em Saude (1992). Tem licenciatura plena e bacharelado em Psicologia pela Universidade Fe-
deral do Para (1991). E professora adjunta do Departamento de Psicologia do Centro de Edu-
cacdo da Universidade do Estado do Para e lider do Grupo de Pesquisa Psicanalise e Educacdo
da Universidade do Estado do Para. Certificada pelos autores do Indicador de Referéncia para
o Desenvolvimento Infantil.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/5192702831108362

Orcid: https://orcid.org/0000-0001-6647-3028

Contato: oneligoncalves@gmail.com; oneligoncalves@uepa.br



http://lattes.cnpq.br/1525508411734718
https://orcid.org/0000-0003-2605-0930
mailto:moniquevoltarelli@yahoo.com.br
http://lattes.cnpq.br/7517769705157849
https://orcid.org/0000-0001-7078-8727
mailto:neirez@usp.br
https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=3AC4C7244686C5352651C888BCA8533F
https://orcid.org/0000-0001-6647-3028
mailto:oneligoncalves@gmail.com
mailto:oneligoncalves@uepa.br

Sobre as(os) autoras(es)

Paula Perin Vicentini

Formada em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo da Universidade de Sdo Paulo (1993),
mestre (1997) e doutora em Educacgao (2002) pela mesma instituicao, tendo realizado estagio
no Institut National de Recherche Pédagogique, em Paris. Atualmente, é professora de Dida-
tica junto ao Departamento de Metodologia do Ensino e Educagdao Comparada da Faculdade
de Educacgao da Universidade de S3ao Paulo, atuando nos cursos de Pedagogia e demais licen-
ciaturas. Além disso, integra a linha de pesquisa Formagdo de Professores e Praticas Pedago-
gicas, pertencente a area de concentragdao Formacgado, Curriculo e Praticas Escolares do pro-
grama de pdés-graduagdo em Educacdo da FEUSP, e compde a equipe de pesquisadores do
projeto tematico “Saberes e praticas em fronteiras: por uma histdria transnacional da educa-
¢do (1810-...)", financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S3o Paulo. As
pesquisas e publicacdes concentram-se em questdes relativas a histdria da profissdo docente,
imagens de professores, praticas formativas e docéncia no ensino superior.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/6357099971657303

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-3925-7893

Contato: paulavicentini9l@gmail.com

Paulo Rogério Borges

Pesquisador de pds-doutorado em Educacao (2022), doutor em Educacdo pela Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (2018) com programa sanduiche na Sorbonne Univer-
sité, Paris Descartes. Tem mestrado em Educacdo pela Faculdade de Educacdo da Universi-
dade de Sdo Paulo (2013), licenciatura em Pedagogia pela Universidade Bandeirante de Sao
Paulo (2005) e licenciatura em Educacdo Artistica pelo Centro Universitario Belas Artes de Sao
Paulo (1995). Atualmente atua como coordenador pedagdgico na Escola SENAI "Conde Ale-
xandre Siciliano", em Jundiai, Sdo Paulo. Atuou como supervisor de Educacdo no Departa-
mento Regional do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial de Sdo Paulo e como profes-
sor de Histdria da Arte na Universidade Paulista, campus Jundiai.

Lattes: https://lattes.cnpq.br/4882974279902539

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5140-4676

Contato: prborges@alumni.usp.br

Renata Aparecida dos Santos Alitto

Bidloga, com licenciatura e bacharelado em Ciéncias Bioldgicas pela Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas (2008), mestra (2015) e doutora (2019) em Biologia Animal pela Univer-
sidade Estadual de Campinas. Durante o doutorado, fez um periodo sanduiche na Lamar Uni-
versity (Texas, Estados Unidos). A tese foi considerada a melhor de 2019 do Departamento de
Biologia Animal da Universidade Estadual de Campinas e, por isso, foi indicada ao Prémio Ca-
pes 2020. Tem experiéncia como professora de Ciéncias e Biologia em escolas estaduais e
particulares desde 2010. Desde agosto/2020, faz pds-doutorado da Faculdade de Educacdo da
Universidade de S3o Paulo e é pesquisadora do projeto tematico “O Programa BIOTA-FAPESP
na educacdo basica: possibilidades de integracao curricular”.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/5032799058159962

Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9732-4877

Contato: renataalitto@usp.br

Renata Giovanoni Di Mauro
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Sobre as(os) autoras(es)

Tem poés-doutorado em Educagdo (FEUSP), doutorado em Direito (PUC/SP), mestrado em Di-
reito (UNIMES), especializagdo (MBA) em Lideranga, Inovagdo e Gestdo 4.0 (PUC/RS) e bacha-
relado em Direito (FMU). E advogada, diretora da Faculdade de Tecnologia de Barueri — Centro
Estadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, coordenadora de projetos da area de Legisla-
¢do e Normas Educacionais na Unidade do Ensino Superior de Graduacdo do Centro Estadual
de Educacdo Tecnolégica Paula Souza, professora das Faculdades de Tecnologia do Centro Es-
tadual de Educacdo Tecnoldgica Paula Souza, Consultora da Cdmara de Educacdo Superior do
Conselho Estadual de Educacdo de Sdo Paulo e docente integrante do Banco de Avaliadores
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior - Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira, Ministério da Educacdo. Desenvolve trabalhos e pesquisas
académicas na area de Direito, com énfase em Direito Processual Civil, Direitos da Crianca e
do Adolescente, Direito Educacional e Direito Empresarial.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/1608623659798956

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-3467-2182

Contato: renatagdm77@gmail.com

Renata Mourao Macedo

Doutora em Ciéncias Sociais (Antropologia Social) pela Universidade de Sao Paulo. Entre 2020
e 2022 realizou pds-doutorado na Faculdade de Educacdo da Universidade de S3o Paulo. E
professora na Fundacdo Escola de Sociologia e Politica de S3o Paulo e na Faculdade de Ciéncias
Médicas da Santa Casa de S3o Paulo. E pesquisadora do Nucleo de Pesquisa em Direitos Hu-
manos e Saude LGBT+ e do Nucleo de Estudos sobre os Marcadores Sociais da Diferenca. Tem
experiéncia na area de Antropologia e Sociologia da Educacdo, atuando principalmente nos
seguintes temas: marcadores sociais da diferenca, género, diversidade, educacdo, salde, de-
sigualdades sociais.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/8314379665121372

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2807-4605

Contato: renatagmourao@hotmail.com

Rita de Cassia Gallego

Professora dos cursos de Pedagogia e licenciaturas na Faculdade de Educagao da Universidade
de Sao Paulo, na area de Didatica, e do programa de pds-graduacao da mesma faculdade. Tem
graduacdo em Pedagogia (1998), mestrado e doutorado (2008) em Educacado, todos pela Fa-
culdade de Educacdo da Universidade de S3o Paulo. No que concerne as pesquisas e publica-
¢Oes na drea de educacao, tem privilegiado os temas: tempo escolar, cultura escolar, organi-
zacdo do trabalho docente, (auto)biografia e avaliacdo da aprendizagem. Pesquisadora asso-
ciada ao projeto tematico “Saberes em fronteiras: por uma histéria transnacional da educacao
(1810-...)”, financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/5047364999300982

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4465-8173

Contato: ritagallego@usp.br
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Sobre as(os) autoras(es)

Rodison Roberto Santos

Bacharel e Licenciado em Filosofia (2000), Mestre (2007) e Doutor (2013) também em Filoso-
fia, todos pela Universidade de S3o Paulo. E especialista em Etica e Filosofia Politica. Atual-
mente faz pds-doutorado em Filosofia da Educacao na Faculdade de Educagdo da Universi-
dade de S3o Paulo, desde 2018. Integra o grupo de pesquisa de Filosofia da Educagdo e Histé-
ria das Ideias Pedagdgicas.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/9130211984580553

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0050-5397

Contato: rodisonster@gmail.com

Rogério de Almeida

Professor Titular da Faculdade de Educacdo da Universidade de S3do Paulo. Coordena o
Lab_Arte — Laboratério Experimental de Arte-Educacdo & Cultura. E editor colaborador da Re-
vista Machado de Assis em Linha. Bacharel em Letras (1997), doutor em Educacdo (2005) e
livre-docente em Cultura e Educacdo, todos pela Universidade de Sdo Paulo. Fez pds-douto-
rado na Universidade do Minho (2016).

Lattes: http://lattes.cnpg.br/9177825353868183

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-6720-1099

Contato: rogerioa@usp.br

Selma Garrido Pimenta

Pedagoga. Mestre e doutora em Educacao (Filosofia da Educacao). Professora titular sénior
da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, onde coordena (em parceria) o
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo do Educador. Membro da Associacdo Nacional
de Didatica e Praticas de Ensino e da Rede Nacional de Pesquisadores em Pedagogia. Membro
do grupo de trabalho “GT04 — Didatica” da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo. Pesquisadora sénior do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
noldgico.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/4782583303619681

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0785-890X

Contato: sgpiment@usp.br

Taluana Laiz Martins Torres

Pedagoga, mestre e doutora em Educacao pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mes-
quita Filho, campus de Presidente Prudente. Professora da educacao basica da rede municipal
de llhabela/SP, com pds-doutorado em Educacdo pela Faculdade de Educacdo da Universi-
dade de S3o Paulo, em parceria com a Universidade de Barcelona (Espanha). Tem experiéncia
como docente do ensino superior, atuando principalmente nos seguintes temas: formacao de
professores/as, inova¢do educativa, direitos humanos e gestdo escolar.

Lattes: http://lattes.cnpg.br/1014541906103605

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8427-1216

Contato: ttaluana@hotmail.com
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Sobre as(os) autoras(es)

Tiago Alexandre Fernandes

Psicélogo, doutor em Psicologia da Educag¢do pelo Instituto Superior de Psicologia Aplicada,
Portugal. Faz pds-doutorado em Educagdo pela Faculdade de Educagdao da universidade de
Sdo Paulo. E professor adjunto da Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Lis-
boa e investigador integrado do Centro de Investigagdo em Educagdo do Instituto Superior de
Psicologia Aplicada e colaborador do Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais do Insti-
tuto Politécnico de Lisboa. Na Escola Superior de Educagdo de Lisboa, € membro da comissdo
de coordenacgao das pds-graduagdes em Educacdo em Creche e em Pedagogia Inclusiva. No
Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais do Instituto Politécnico de Lisboa, coordena a
linha de investigagao em Educagdo e Desenvolvimento. Como interesses de pesquisa, estuda
o lugar ocupado pelos discursos e praticas educativas dirigidas a educagao de infancia em di-
ferentes periodos sdcio-histdricos, estabelecendo um didlogo entre filosofia, histéria, educa-
¢do e psicologia para entender os dispositivos que delimitam “modos de ser crianca”.
Lattes:_http://lattes.cnpg.br/3787552958045013

Orcid: _https://orcid.org/0000-0002-3557-0623

Contato: tiagoa@eselx.ipl.pt

Vera Lucia Cardoso Medeiros

Doutora, mestre e licenciada em Letras. Professora associada na Universidade Federal do
Pampa, campus Bagé. Atua como docente em disciplinas de Literatura Brasileira, Estagio e
Praticas de Ensino em Literatura no Curso de Letras — Lingua Portuguesa e Literaturas de Lin-
gua Portuguesa. Como docente do corpo permanente do mestrado profissional em Ensino de
Linguas, ministra disciplinas da area de Literatura. No programa de pds-doutorado da Facul-
dade de Educacdo da Universidade de S3ao Paulo, realiza pesquisa sobre didatica da literatura
no Brasil.

Lattes: https://lattes.cnpg.br/7569679075333299

Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8320-3169

Contato: veramedeiros@unipampa.edu.br
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