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APRESENTACAO

O presente trabalho da continuidade aquele intitulado Racionalidades Educacionais (Pos-)
Pandémicas: Atlas 2020, publicado recentemente, sendo ambos resultantes da pesquisa A educagdo
no horizonte pés-pandémico: contributos para a construgdo de pautas investigativas e prdticas levada
a cabo no Programa Ano Sabatico do Instituto de Estudos Avangados da Universidade de Sao Paulo

durante 2022.

O estudo, em seus trés volumes, devota-se a perspectivar as racionalidades em circulagao
no campo educacional brasileiro durante o triénio 2020-2022, depois da eclosdao da pandemia de
COVID-19, ou seja, desde a interrupgdo do atendimento escolar, passando pela implementagdo
do ensino remoto emergencial, até a retomada das atividades presenciais. Neste trabalho, apenas
o ano de 2021 ¢ focalizado, devendo o tratamento dos dados referentes a 2022 ser dado a publico

adiante.

Mediante as multiplas inflexdes impingidas pela crise sanitaria da COVID-19, o estudo incum-
biu-se de rastrear seus efeitos mediatos sobre o ideario educacional, voltando-se menos para iniciati-
vas pedagdgicas x ou y e mais para as reverberagdes do acontecimento sobre o éthos pedagogico como
um todo, estas consubstanciadas em uma série de impasses — ora mais, ora menos inéditos - no que
se refere ao presente educacional. Tratou-se, assim, de escrutinar as tematizacdes que despontaram ou
ganharam for¢a quando o campo pedagodgico-escolar teve de se haver com um acontecimento socio-
-histérico sem precedentes, cujos efeitos, em sua magnitude, ainda estdo por ser compreendidos. E no

encalco desse desafio que este trabalho se postula.

Para tanto, optou-se por enveredar pela produgdo académica brasileira da area de educagao
que se reportou a pandemia (a discriminagéo dos periddicos e das instancias responsaveis por eles
encontra-se anexa, no fim do trabalho). A escolha dos periddicos académicos como fonte exclusiva
do estudo ancora-se no pressuposto de que se trata de um suporte documental tdo caudaloso quan-
to estratégico, na medida em que operam como caixa de ressonancia do que o campo vem fomen-
tando no plano das ideias; espago de rebatimentos e controvérsias, diga-se de passagem. Ao mesmo
tempo, dada sua circulagao aberta, os periddicos firmam-se como vetor de indugao de determina-

das pautas discursivas no interior do mesmo campo. Eis sua dupla ascendéncia, por assim dizer.
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Por meio da imersdo nos periédicos da area, faz-se patente a vocagao transversal e interdis-
ciplinar que caracteriza a educagdo como campo de conhecimento, desde que este seja concebido
segundo um enquadramento epistemoldgico nao redutivel ao escopo imediatamente didatico-me-
todologico. Na esteira da mirada aqui em curso, compete tomar a pesquisa educacional como um
dominio multidimensional, fronteirico e, no limite, hibrido, posto que fruto do cruzamento de
discursividades nao analogas, mas tampouco concorrentes: desde aquelas que a ele se associam
mais canonicamente até um conjunto de outros chamamentos interdisciplinares que pontilham a

investigacdo inexoravelmente mestica produzida na e pela drea.

A fim de recobrir o vasto espectro da produgédo investigativa em curso, e tendo em mente que
a pesquisa educacional brasileira é majoritariamente produzida na esfera da pos-graduagéo, foram
focalizados os periddicos ligados aos 135 Programas stricto sensu em Educagao atualmente reco-
nhecidos pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior(Capes),' abarcando
cursos académicos de Mestrado e Doutorado ou apenas de Mestrado, oferecidos de modo exclusivo
ou concomitante; em alguns casos, ha institui¢des responsaveis por mais de um. Nao foram contem-
plados os cursos de Mestrado e/ou Doutorado Profissionais, uma vez que a maioria deles ja ¢ conexa
a Programas académicos. Do mesmo modo, ndo o foram os Programas da drea de Ensino, apesar
de algumas vezes contiguos aos da area de Educagdo. Ressalte-se, no entanto, que varios Programas
académicos - 18 dos 135 - ndo contam com revistas proprias ou ligadas as institui¢oes-sede, ao
passo que outros, mais estabelecidos, podem ter varias. Do total dos 150 periddicos selecionados,
133 deles pertencem a essa modalidade; os 17 restantes estdo sob a responsabilidade de associag¢oes,

fundagdes, institutos e assemelhados.

Tal como ocorreu com o material relativo a 2020, todos os volumes e nimeros dos perid-
dicos publicados em 2021 foram rastreados em busca de artigos que contivessem, em seu titulo
e/ou em seu resumo, termos-chave de interesse ao estudo: COVID-19, pandemia, ensino remoto
etc. Foram preteridos os textos de outra natureza, como entrevistas, apresentagdes, editoriais,
resenhas etc. Tampouco foram contemplados os artigos assinados por autores/as brasileiros/
as ligados/as a institui¢des estrangeiras. De outra parte, foram incluidos/as os/as autores/as es-
trangeiros/as radicados/as em universidades nacionais. Quanto aos textos a cargo de duplas de
autores/as brasileiros/as e estrangeiros/as, optou-se por inclui-los apenas quando se referiam a
conjuntura brasileira. O resultado do levantamento referente a 2021: 506 artigos. Relembre-se

que o montante concernente a 2020 foi o de 231 textos - um aumento mais que consideravel,

portanto.

1 Segundo a Plataforma Sucupira. Disponivel em: <https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/cole-
ta/programa/quantitativos/quantitativoles.jsf?areaAvaliacao=38&areaConhecimento=70800006>. Acesso em: 1°
mar. 2022.
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Isso posto, cabe elucidar, ainda, a razdo de ser das duas no¢des constantes, respectivamente, do

titulo e subtitulo desta publicagao: racionalidades e atlas.

No primeiro caso, é preciso estabelecer que o trabalho levado a cabo enraiza-se na expe-
riéncia investigativa acumulada em estudos prévios, de carater longitudinal, que tiveram revistas
académicas como fonte, sobre as seguintes tematicas e respectivos intervalos temporais: os usos
da obra Vigiar e punir - 1990-2013;* as figuragdes da nocao de indisciplina - 1998-2015;* as apro-
priagdes da nogao de biopolitica — 2001-2016;* e o emprego do referencial tedrico foucaultiano
- 1990-2015.° Inclui-se uma experiéncia de pesquisa mais recente dedicada a discursividade a
cargo de um conjunto de expoentes do campo educacional em diferentes revistas brasileiras, ago-
ra, de divulgacao pedagdgica, entre 1986 e 2019;° pesquisa cujas feigdes metodologicas resultam

semelhantes, guardadas as devidas particularidades, as desta publicacao.

O percurso investigativo deste trabalho inscreve-se em um didlogo continuo de seu autor com

a teorizagdo foucaultiana. Desta vez, o foco recai sobre a no¢ao de racionalidade, tal como disposta
. .~ <« . . 4 : :

pelo pensador em determinada ocasido: “A racionalidade é o que programa e orienta o conjunto

da conduta humana. H4 uma légica tanto nas institui¢des quanto na conduta dos individuos e nas

relagdes politicas”’

Ao se pautar nesse tipo de balizamento da gestualidade ético-politica dominante em determi-
nado tempo-espaco historico, Foucault esquiva-se de submeté-la ao par dicotdmico razao/irracio-

nalismo, refutando assim o acento universalista comumenteatribuido ao tema.

[...] ndo admito de forma alguma a identificagdo da razdo com o conjunto de formas de raciona-
lidade que puderam, em um dado momento, em nossa época e mais recentemente também, ser

dominantes [...]. Para mim, nenhuma forma dada de racionalidade é a razao.?

E prossegue:

2 AQUINGO, J. G. Dos usos de Vigiar e Punir na pesquisa educacional brasileira. In: CARVALHO, A. E; GALLO, S.
(Org.). Repensar a educagio: 40 anos ap6s Vigiar e Punir. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2015. p. 137-171.

3 AQUINGQG, J. G. Indisciplina escolar: um itinerario de um tema/problema de pesquisa. Cadernos de Pesquisa, Sio
Paulo, v. 46, n. 161, p. 664-692, 2016.

4 AQUING, J. G. Educagio e biopolitica: um panorama da produgdo académica brasileira no campo educacional
(2001-2016). Educar em Revista, Curitiba, v. 33, n. 66, p. 95-112, 2017.

5 AQUINGO, J. G. Foucault e a pesquisa educacional brasileira, depois de duas décadas e meia. Educagéo e Realidade,
Porto Alegre, v. 43, n. 1, p. 45-71, 2018.

6 AQUING, J. G. Discurso educacional contemporaneo: inventario analdgico. Sdo Paulo, FEUSP, 2021.

7 FOUCAULT, M. Foucault estuda a razdo de Estado. In: FOUCAULT, M. Estratégia, poder-saber. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2006, p. 312.

8 FOUCAULT, M. Estruturalismo e pos-estruturalismo. In: FOUCAULT, M. Arqueologia das ciéncias e historia
dos sistemas de pensamento. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2000, p. 324.
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O que a razdo experimenta como sua necessidade, ou melhor, aquilo que as diferentes formas de
racionalidade apresentam como lhes sendo necessério, podemos fazer perfeitamente a sua historia
e encontrar as redes de contingéncias de onde isso emergiu; o que, no entanto, nao quer dizer que

essas formas de racionalidade sejam irracionais; isso quer dizer que elas repousam em uma base

de prética e de histéria humanas [...].°

Nesse diapasao, a nogdo de racionalidade descreve os mecanismos veridictivos contingentes
- nem racionais, nem irracionais, portanto — no bojo dos quais as pessoas se reconhecem como par-
ticipes de um tempo; mecanismos variaveis, temporarios, em desfazimento perene, posto que inva-
riavelmente objeto de disputa ou, mais especificamente, de problematizagdo.' Sua forga residiria exa-
tamente em seu pendor de se metamorfosear ao sabor dos imperativos de um presente sempre em

deslocamento, e este cadenciado, claro estd, pelas relagdes de poder em vigéncia.

As racionalidades proeminentes em determinado enquadramento socio-histérico consistiriam,
assim, em um aparato cognitivo-subjetivador cujo escopo se define para muito além da subscrigao a
soma dos conhecimentos ora disponiveis. Seu continente de consecugio sio as praticas, precisamente.
Sendo assim, o trabalho analitico, na batuta foucaultiana, equivaleria a tarefa de “[...] de ver como formas
de racionalizagOes se inscrevem em praticas, ou sistemas de praticas, e que papel elas desempenham ali.

Pois ¢ verdade que ndo ha ‘praticas’ sem um certo regime de racionalidade”"

O grande complicador que se apresenta em investidas que se propdem a flagrar as racionalida-
des que sustentam as praticas contemporéaneas é o fato de que o presente, quando tomado como alvo
de escrutinio, impde-se como uma matéria opaca, indocil e, em grande medida, refrataria ao trabalho
do pensamento. E certo que os viventes estdo simbioticamente conectados a um presente comum, que
vivem no interior de suas fronteiras, que reagem de pronto a ele, que o respiram, enfim. Mas é certo
também que ignoram tais fronteiras, que ndo tém dominio sobre as respostas que lhe oferecem, que
ndo escolhem nem o ar que inspiram, nem aquele que exalam. Apenas vivem sua cota do tempo histo-
rico de maneira algo especular e, no limite, maquinal. Dai o intervalo necessario para a decantagdo das
ideias, s6 ele capaz de fazer olhar com outros olhospara aquilo que se julgava ter visto em definitivo

antes. Haver-se-ia de pensar sempre em perspectiva, pois.

Nessa diregdo, elegeu-se a nogao de atlas — presente no subtitulo do trabalho - na acepgdo de

suporte fatico da geografia veridictiva em operac¢do nas praticas educacionais. Mais precisamente: um

9 FOUCAULT, M. Estruturalismo e pés-estruturalismo. In: FOUCAULT, M. Arqueologia das ciéncias e historia
dos sistemas de pensamento. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2000, p. 325-326.

10 FOUCAULT, M. Polémica, politica e problematiza¢des. In: FOUCAULT, M. Etica, sexualidade, politica. Rio de
Janeiro: Forense Universitdria, 2004, p. 225-233.

11 FOUCAULT, M. Mesa-redonda em 20 de maio de 1978. In: FOUCAULT, M. Estratégia, poder-saber. Rio de Janei-
ro: Forense Universitaria, 2006, p. 335.
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atlas discursivo voltado menos aos consensos em voga, e mais as circunvolu¢des das ideias que, na

esteira do fendmeno da pandemia, vém se espraiando pelo campo.

Trata-se do esfor¢o de criacdo de uma planta cartografica geral, composta de trés cartas con-
secutivas — atinentes aos trés anos investigados — capazes porventura de, juntas, dar a ver cenarios
discursivos dispersivos, ambiguos, dissonantes etc., de modo divergente ao de um mapa composto por
superficies lisas e estanques, posto que ja assentadas no pensamento. Em suma, um atlas composto

ndo por imagens fracionadas, mas por uma sucessao de frames discursivos em movimento.

A nogao de atlas aqui em uso quer-se, genericamente, em sintonia com aquela advogada em
Atlas ou o gaio saber inquieto, tltimo componente da trilogia O olho da histéria, por Georges Didi-Hu-
berman,'? em que o pensador se debruga sobre a antoldgica experiéncia do Atlas Mnemosyne levada a

cabo por Aby Warburg no comego do século XX.

Outra referéncia balizadora do nosso trabalho ¢é a obra Atlas do corpo e da imaginagdo de
Gongalo M. Tavares. Dela advém um norte geral para o ato de pesquisar que aqui se subscreve sem

pestanejar:

Todo o investigador investiga porque esta perdido e serd sensato nao ter a ilusdo de que deixara
de o estar. Deve, sim, no final da sua investigacdo, estar mais forte. Continua perdido, mas esta
perdido com mais armas, com mais argumentos. Como alguém que continua naufrago, mas que

tem agora, contra as intempéries e os perigos, um refugio mais eficaz.”

Somam-se outras experiéncias textuais do literato portugués, calcadas em procedimentos ana-
logos aos aqui praticados, como em Biblioteca,'* obra composta por 306 verbetes, dispostos em ordem
alfabética e referentes, cada qual, a um/a pensador/a especifico/a (mormente, escritores/as), para quem
Tavares oferece alguns breves paragrafos com base em uma proposi¢do que lhe havia sido oferecida

antes por ele/a; ao modo de retribuicao afetivo-intelectiva, portanto.

Impossivel ndo mencionar a experiéncia entabulada por Jorge Luis Borges com Maria Kodama
intitulada Atlas,”” na qual, a moda de Tavares, o escritor cego apresenta 45 textos forjados, agora, com

base em fotografias, feitas por Kodama, das viagens do casal.

Outras tantas paragens textuais de monta poderiam ser evocadas, tais como aquelas que nota-

bilizaram autores tao diferentes em estilo e em género escritural, como Roland Barthes,'® Umberto

12 DIDI-HUBERMAN, G. Atlas ou o gaio saber inquieto: o olho da histéria, III. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2018.
13 TAVARES, G. M. Atlas do corpo e da imaginacio. Alfragide: Editorial Caminho, 2013, p. 38.

14 TAVARES, G. M. Biblioteca. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2009.

15 BORGES, J. L. Atlas: Jorge Luis Borges com Maria Kodama. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2010.

16 BARTHES, R. Fragmentos de um discurso amoroso. 5. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1985.

12
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Eco'” ou Italo Calvino.” O que une suas obras em destaque sdo procedimentos que poderiam se
dizer inventariantes, embora, claro estd, sem nenhum acento classificatdrio hierarquizador. Longe
disso, tratou-se, nos trés casos, de dar vazdo a profusdo e a descontinuidade dos acontecimentos
sob exame, por meio de modalidades expressivas largas o bastante para ndo os reduzir a nenhum

esquema descritivo totalizador.

Um paréntese, nessa direcdo, deve ser concedido a distingao entre a composicdo de um atlas

discursivo e o recurso da dicionarizagio. A proposito, Didi-Huberman afirma:

[...] ha tantas coisas, tantas palavras, tantas imagens através do mundo! Um dicionario se sonhara
como se fosse seu catdlogo ordenado segundo um principio imutavel e definitivo (o principio
alfabético, neste caso). O atlas, por sua vez, é guiado por principios moventes e provisorios, os
quais podem fazer surgir inesgotavelmente novas relagdes — bem mais numerosas ainda do que
0s proprios termos — entre coisas ou palavras que, em principio, nada parecia reunir. (grifo do

autor).'

Embora, no caso deste trabalho, a organizacdo das matérias discursivas valha-se estrategica-
mente da ordenacao alfabética, é outra, em definitivo, a ambi¢ao analitica que aqui se persegue. Ou
seja, é exatamente sob o signo da infinitude taxondmica aventada por Didi-Huberman - ela prépria
tida como pedra de toque do ato de pesquisar, em qualquer quadrante — que este trabalho foi conce-
bido e praticado. Do ponto de vista formal, ele se estrutura em 100 verbetes (os mesmos eleitos no
trabalho anterior), cada qual contendo 20 excertos selecionados do material bruto; 2.000 excertos, ao

todo. Recorde-se que, no caso do trabalho anterior, tratou-se de 15 excertos por verbete.

A escolha dos verbetes pautou-se, por dbvio, em sua recorréncia no conjunto dos textos originais;
ja o critério de selecao dos excertos obedeceu ao que é deslindado de modo irretocavel em O trabalho
da citagdo; irretocavel porque, ali, Antoine Compagnon esmera-se em decalcar um tipo de exteriorida-
de pura em relagdo a experiéncia da leitura, valendo-se da premissa de que esta “[...] ndo é mondtona
nem unificadora; ela faz explodir o texto, desmonta-o, dispersa-0".?* Toda a for¢a do acontecimento es-
crita/leitura residiria, assim, nas vicissitudes do texto primeiro decretadas pelo/a leitor/a, abarcando os
quatro gestos consecutivos subsumidos na pratica da citagao: solicitagao, acomodacao, grifo e ablagao.
Para Compagnon, tudo se resumiria ao exercicio tdo compulsorio quanto interminavel de recortar e

colar. Foi o que fizemos.

17 ECO, U. A vertigem das listas. Rio de Janeiro: Record, 2010.
18 CALVINGO, 1. As cidades invisiveis. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1990.

19  DIDI-HUBERMAN, G. Atlas ou o gaio saber inquieto: o olho da histéria, III. Belo Horizonte: Editora UFMG,
2018, p. 20-21.

20 COMPAGNON, A. O trabalho da cita¢ao. Belo Horizonte: Editora da UFMG, 1996, p. 13.
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Registre-se que, deslocados os enunciados de seu contexto original de apari¢do, o que ganha
vulto é o efeito combinatério entre eles, de modo a facultar uma mirada em rede da discursividade edu-
cacional em curso — o que, desde o ponto de vista tedrico aqui em foco, dispensa qualquer investida in-
terpretativa sobre o material bruto. Ou melhor, o escopo analitico limita-se a montagem/remontagem
dos enunciados em conjunto. O que passa a contar é, portanto, o trabalho propriamente de edigdo, ou

seja, de reordenamento seletivo do material disponivel segundo determinada intencionalidade.

Assim é que o arquivo composto pelos 506 artigos veiculados em 2021 foi revisitado de ponta a
ponta e incontaveis vezes, sempre a cata de focos enunciativos ao redor dos quais os verbetes eleitos
orbitavam. Nessa direcdo, a alocagdo dos termos- chave excedeu por completo os verbetes que lhes
eram correspondentes, revelando suas multiplas interfaces e, consequentemente, a fluidez da prépria
organizagao do material discursivo por verbetes. Esclareca-se que a selegao dos 20 excertos especificos
para cada um dos verbetes exigia apenas que o termo figurasse como elemento nuclear do enunciado

selecionado.

Todos os 2.000 excertos e respectivas referéncias — 1.331, ao todo - foram preservados assim
como figuravam nos textos originais, o que, alids, evidenciou irregularidades escriturais dignas de
nota. Nao obstante, no caso das referéncias, seu conjunto constitui uma mostra significativa das obras
e dos autores em circulagdo entre os/as pesquisadores/as do campo. Por fim, é imperioso ressaltar a
expectativa de que os resultados desta empreitada venham a servir de matéria-prima para outros es-
tudos. Em tempo, expressam-se os agradecimentos, primeiro, ao Instituto de Estudos Avangados, por
sediar a investigagdo aqui em pauta. Em seguida, ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cienti-
fico e Tecnoldgico, pelo fomento a essa mesma pesquisa na forma de bolsa de produtividade. Ainda,
a Kelly Sabino, pela criagao da capa do trabalho, bem como a Gisela Maria do Val, quem cumpriu, de

modo incansavel, o papel de auxiliar nos intrincados afazeres desta empreitada. Ei-la.



AULA

A conscientizagdo freiriana, ou seja, a agdo combinada com a consciéncia critica do mundo,
assume-se como ponto fulcral para que o esperancar apresente-se em consonincia com o inédito
viavel [...]. O inédito viavel em si, na aula, pode se fazer possivel ao ponderarmos sobre o que Corazza
(2012)*' denominou de aula cheia: “antes mesmo de comegar, a aula ja esta cheia, e tudo estd nela, até
o proprio professor”. Esta pesquisadora chama a atencédo para a inviabilidade das rupturas advindas da
fragmentacdo do conhecimento, por ela denominadas aulas clichés, ou seja, aulas em que a repeticao,
a reprodutibilidade, o conhecimento e a verdade, vontade de poder se fortalecem. (BRUNO; HESSEL,
2021, p. 65).

Nas aulas moduladas o docente, antes de iniciar a aula, sabe que precisa impreterivelmente ter-
minar determinado contetudo [...]. A aula modulada - sob a justificativa do pragmatismo e eficiéncia
necessaria para as aprovagoes no vestibular — nao leva em consideragio a realidade dos estudantes, os
imprevistos do calendario, as particularidades ou escolhas didaticas do professor ou qualquer outro
elemento que faca da aula um momento singular. O contato entre docentes e estudantes existe, obvia-
mente, nas aulas moduladas. Contudo, o “mddulo” é sempre um fantasma para o professor. (COSTA,
PC; TEIXEIRA, LAC, 2021, p. 31).

Um fato muito importante em consideragdo é que as aulas através de salas virtuais colocam o
aluno em uma passividade ainda maior do que as aulas presenciais, visto que nao ha esse contato dire-
to do professor para com o aluno. Isso impede de saber se os alunos estao atentos com as explicagoes,
slides, fala dos professores e se estdo realizando outras atividades em paralelo com a aula. Catanante
(2020)** em sua pesquisa sobre aulas on-line percebeu que o ndo aproveitamento e a nao realizagao
das atividades propostas ocorreram em fung¢do de ndo terem um espago adequado para os estudos em
suas casas, além de ndo conseguirem se concentrar devido as atividades domésticas ou por ter alguém
chamando. Desse modo, é notdria a dificuldade discente quanto a sua atitude perante aulas em meios

digitais. (DURAES et al., 2021, p. 13).

21 CORAZZA, Sandra M. DIDATICARIO DE CRIACAO: AULA CHEIA, ANTES DA AULA. XVI ENDIPE -
UNICAMP - Campinas - 2012. Disponivel em: https://docplayer.com.br/13596444-Didaticariode-criacao-au-
la-cheia-antes-da-aula.html

CATANANTE, Flavia; CAMPOS, Rogério Claudio de; LOIOLA, Iraneia. Aulas on-line durante a pandemia: con-
dicbes de acesso asseguram a participagdo do aluno? Revista Cientifica Educ@g¢io, v. 4, n. 8, p. 977-988, 2020.
Disponivel em: https://periodicosrefoc.com.br/jornal/index.php/RCE/article/view/122. Acesso em: 20 abr. 2021.
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[...] no planejamento de uma aula que explora de modo diferente conteudos e/ou competéncias
previstas em orientagdes curriculares; na proposi¢do e vivéncia de metodologias de aula que nao re-
petem com uso de TD [tecnologias digitais] o que se faz com “lapis e papel” e “quadro e giz”; em aulas
em que o aluno ¢ ativo, conjectura, analisa, interage com a tecnologia, produz conhecimento com ela;
em propostas de aulas em que a avaliagdo da aprendizagem pode ser realizada pelo professor; aulas em
que tecnologias digitais sao invisiveis, fazem parte da aula, cujo objetivo é a aprendizagem dos alunos

e alunas. (FERREIRA; BRITO; SCHERER, 2021, p. 99).

De certa forma, ao interagir com uma “nova aula’, o professor interage também, mesmo que in-
diretamente, com outros professores que se propdem a compartilhar suas experiéncias. O acesso digi-
tal possibilita, dessa forma, compartilhamentos, trocas e construgdes criativas, coletivas ou ndo, tanto
para quem expOe suas experiéncias, quanto para quem as acessa, levando, de forma remota e velada,
a uma espécie de “comunidade de aprendizagem”. Afonso (2001)* explica que, inicialmente presente
na literatura organizacional, o conceito de “comunidades de aprendizagem” passou a ser entendido
como grupo de pessoas em interagdo intelectual com o propdsito de aprender. (FERREIRA; REBELO;
KASSAR, 2021, p. 1316-1317).

[...] se ha muito tempo se combate a ideia de educagao tradicional e o que da sustentagdo a
educacio tradicional é a aula basta, portanto, acabar com essa ideia de aula - abaixo ds aulas, tal qual
a bandeira erguida por Freinet. Nao obstante, esse movimento néo existe. Prefere-se, paradoxalmen-
te, manter um discurso contra o tradicionalismo nas escolas e um discurso em prol de aulas para
cativar e manter o interesse do alunado a respeito daquilo que se fica tagarelando. Pior, cria-se uma
ideia de que se as aulas se tornarem dinamicas e divertidas, todos os estudantes irdo magicamente

se interessar pelos conteudos curriculares nomeados como fundamentais para o futuro de cada um.
(FORTUNATO, 2021, p. 1058).

A cena didatica, na visao que apresentamos, é definida aqui como o jogo das a¢des assumidas
pelos atores institucionais em favor da aprendizagem formal, através de inimeras estratégias que po-
dem ou ndo se configurarem como o que tradicionalmente convencionou-se chamar de “aula’, no
modelo que se conhecia presencialmente. A cena didatica ¢ bem mais abrangente do que uma “aula’,
pois visa contemplar tanto a assincronicidade das tarefas realizadas tanto por docentes quanto por
discentes (preparagido, execu¢do, corre¢ao, refac¢ao, visionamentos, etc.) quanto a natureza do que
esta em jogo durante, por exemplo, um encontro sincrono, bem como o que dele possa ser esperado

na perspectiva de cada ator. (IRALA et al., 2021, p. 851).

23 AFONSO, A. P. Comunidades e Aprendizagem: um modelo para gestio da aprendizagem. In: CONFERENCIA
INTERNACIONAL - TIC NA EDUCACAO CHALLENGES, 2., 2001, Braga. Anais [...]. Braga, Portugal: Centro
de Competéncia Nénio Séc. XXI Universidade do Minho, 2001. p. 427-432.
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O conhecimento se constrdi coletivamente no exercicio de fazer a aula, que se efetivapor meio
da interagdo entre os sujeitos envolvidos no processo educativo. Esta intera¢do, além de promover o
autoconhecimento, também é fundamental para que o docente possa conhecer os seus alunos, mobi-
liza-los e envolvé-los na e para a construgao da aula. Marcados pela interagdo, “componentes como o
calor, a empatia, a compreensao, a abertura de espirito, etc., constituem, entdo, os trunfos inegaveis”
(Tardif & Lessard, 2012, p. 33)** da docéncia. Entao, a escola na escola é melhor do que a escola digital

(Dubet, 2020).>> (MARTINEZ; SILVA; COSTA, 2021, p. 4).

Uma aula ¢ considerada toda maneira de possibilitar o ensino para alguém e a aprendizagem
de alguém sobre algum contetido de uma disciplina. Essa aula deve dar oportunidade para o desen-
volvimento cognitivo, processual e afetivo das pessoas nela envolvidas. As rotinas — nao tidas aqui
como algo mecanico, mas como um itinerario — estabelecidas em uma aula atuam como vivéncias e
experiéncias de trajetorias escolares, das quais as atividades do professor sdo realizadas por processos
de agdes que possam levar a aprendizagem dos alunos. Ao planejar uma se¢ao de aula — estamos con-
siderando se¢do de aula toda trajetéria desenvolvida em sala de aula para ensinar um contetdo -, o
professor cria trilhas de ensino e de aprendizagem com as quais os estudantes desbravam o saber-fazer

pelo didlogo, pela troca e pela colaboragao.(MATTOS; MATTOS, 2021, p. 14).

[...] toda aula ministrada pressupde trabalho prévio de planejamento, preparagdo de material,
assim como de atividade posterior a ela, para acompanhamento e avaliagdo das tarefas dos estudantes,
além de formagao profissional. O exercicio do magistério requer atividades coletivas, para além dessas
atividades desenvolvidas individualmente, quer com a integragdo dos professores entre si para a ela-
boracdo da Proposta Pedagogica da escola, reunides administrativas e pedagdgicas para planejamento
coletivo; quer com a conexao com a comunidade escolar, por meio de reunides com pais com orienta-

¢des sobre o processo de aprendizagem dos estudantes. (MEDEIROS, 2021, p. 1161-1162).

[...] ministrar uma aula por uma camera de computador é ébvia e completamente distinto de
fazé-lo em uma sala de aula, um laboratdrio, uma quadra esportiva, um trabalho de campo, um hos-
pital. Alids, em muitos casos, simplesmente, ¢ impossivel a realiza¢do da pratica pedagdgica de forma
virtual/remota. O processo de expropriagdo do conhecimento nao é somente um dos problemas do
avanco da subsungado da educagio ao capital, ele é a forma especifica da proletarizagao docente, agora
sob a forma da infoproletariacdo. (MIRANDA; RODRIGUES, 2021, p. 21).

[...] é oportuno considerar que a aula no sentido da formagao/emancipagédo é totalmente dife-
rente do “aulismo’, no sentido trabalhista e de perspectiva do capital [...]. A supremacia de um profes-

sorado explicador, em detrimento de um que atue para a emancipagéo social, ndo pode ganhar for¢a,

24 TARDIE, M., & LESSARD, C. (2012). O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissdo
de interagdes humanas. Vozes.

25 DUBET, E (2020). A [école: que faire apreés le virus? Esprit. https://esprit.presse.fr/article/francois-dubet/a-1-ecole-
-que-faire-apres-le-virus-42719
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afinal precisamos resgatar as nuances criticas que constituem o trabalho na Universidade. Assim, de-
fendemos com Antonio e Tavares (2020, p. 102)* que “movemo-nos entre ruinas, que nio repou-
sam. Ao mesmo tempo, sinais de renascimento se multiplicam. Heracliteanamente, a crise é também
criadora. Novos campos de possiveis se configuram, novas esperangas’, afinal, margeamos enquanto

professores pesquisadores a utopia do possivel. (OLIVEIRA NETO; ROSA; OLIVEIRA, 2021, p. 10).

[...] o docente enreda tais contetidos [que devem ser ensinados] com seus conhecimentos e
critérios precedentes, que englobam muito mais que apenas o contetido como, por exemplo, o em-
basamento a partir de aulas anteriores que deram mais ou menos certo, a preocupagao em garantir o
carater ludico, o conhecimento que tem sobre o grupo para qual leciona e etc. Posteriormente, quando
a aula acontece, hd outros didlogos e entrelagamentos, visto que 0 momento planejado nao chega em
um terreno vazio, pois mesmo criangas pequenas possuem suas redes de conhecimentos e subjetivi-
dades que interagem com a proposta, o que implica em imprevisibilidade, complexidade e riqueza dos

curriculos pensadospraticados. (REIS; CAMPOS; MARTINS, 2021, p. 1061-1062).

Saviani (2013)* alerta para o fato de que a educagdo envolve o ensino. Significa dizer que,
como expressdo do fendmeno educativo, o ensino consiste em um ato que supde as presengas de
professor e de estudante. Em outros termos, “a aula é, pois, produzida e consumida a0 mesmo tempo
(produzida pelo professor e consumida pelos alunos)”. (SAVIANI, 2013, p. 12) Como expressdo do
fendmeno educativo, o ensino caracteriza- se como “a prépria institucionalizagdo do pedagdgico
através da escola” (Idem, p. 13), revelando a especificidade da educagdo no interior da pratica social.
Na perspectiva do autor de Pedagogia historico-critica, construir a dimensao pedagdgica subjacente
a pratica social requer o tratamento metddico, sistematizado, disciplinado da ciéncia, da ética, da

cultura. (RODRIGUES, RL, 2021, p. 8).

[...] uma aula presencial ndo é simplesmente transportada para uma aula na modalidade virtual,
pois o professor deve entender as particularidades do ambiente digital a fim de elaborar um plano de
aula interessante, dialogico e exitoso. Dessa forma, conforme defendem Oliveira et al. (2020),* apesar
dos esforgos publicos e do empenho dos docentes para acolher os alunos, ha ainda muitas dificuldades
em sua realiza¢do plena, uma vez que o Pais tem vasta extensao territorial e possui muitas diferengas
sociais. Além disso, na formagao docente inicial (gradua¢do), muitos professores nao tiveram a for-
magio em tecnologia digital, pois ndo havia disciplinas dedicadas a essa temdtica. (SANTOS; GOES

NETO; COELHO, 2021, p. 418).

26 ANTONIO, S.; TAVARES. K. O voo dos que ensinam e aprendem: uma escuta poética. Cachoeira Paulista, SP:
Passarinho, 2020.

27 SAVIANI, Dermeval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagdes. 112 ed. rev. Campinas: Autores Asso-
ciados, 2013.

28 OLIVEIRA, Eleilde de Souza et al. A educagio a distancia (EaD) e os novos caminhos da educagdo apds a pandemia
ocasionada pela Covid-19. Brazilian Journal of Development, v. 6, n. 7, p. 52860-52867, 2020.
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[...] Piglia (2017, p. 3)* dira que: “No centro da conferéncia estd a nogdo de que apoesia tam-
bém é uma operacio que realizamos com os textos, uma disposi¢ao, e ndo uma esséncia.” Opera¢ao
que talvez possa ser transbordada para outras esferas da vida como a invencao de problemas (pro-
blematica), para, com ela, inventarmos uma aula, por exemplo. Néo se trata das mesmas esferas, nao
sdo obviamente os mesmos inventos, porém possuem muito em comum [...]. A educagdo poderia,
provavelmente, ser encarada como uma operac¢do poética, como operacao de invengdo. (SILVA;

ADO, 2021, p. 6).

Ao realizar a mudanga de uma aula presencial para o modelo remoto sdo necessarios ajustes
com relagdo a quantidade de contetido, formato de oferta, tempo necessario para a realizagdo da ati-
vidade, meios de interacao com e entre os académicos e modelos de presenca e de avaliacdo. Toda a
aula precisa ser replanejada pelo docente, dentro de uma proposta que ele desconhece, pois estava
inserido no ensino presencial, e, além disso, também desconhece o ritmo desse mesmo processo para
o aluno, que se encontra do outro lado da tela, sendo também novo para o discente. A aula ministrada
presencialmente possibilita uma interagao entre o docente e o discente que permite maior fluidez ao

processo de ensino-aprendizagem. (SPESSOTO; SPESSOTO, 2021, p. 482).

Na modalidade Ensino Remoto Emergencial, o trabalho pedagodgico é assentado no desenvol-
vimento e gravagao das aulas, em conformidade com os horarios presenciais [...]. Nessa perspectiva,
também, as aulas remotas sdo mais abrangentes do que aspresenciais, visto que a aplicagdo de uma
sequéncia didatica caracteriza uma aula. Nesta atual modalidade de ensino, assim como caracteris-
tico da Educagdo a Distancia, o professor tem a func¢do de orientar as atividades propostas, mediar
as possiveis incompreensdes da utilizagao dos recursos tecnoldgicos, incentivar e promover a proati-
vidade e autonomia dos estudantes diante da construcao de seu conhecimento (VALENTE, 2005).*

(TEIXEIRA et al., 2021, p. 973).

O tempo de uma aula virtual difere da presencial no que tange ao horério de inicio e término
dela. Em salas virtuais tem-se esta situagdo do tempo destacada, pois como as instituicdes de modo
tradicional estdao acostumadas a estabelecer tempos médios para a aprendizagem de seus alunos, que
se baseiam quase sempre no tempo destinado para o ensino. Assim, educadores invariavelmente en-
contram dificuldade para determinar o tempo de uma “aula” em ambiente virtual, pois a mesma pode
variar tanto de aluno para aluno, quanto de professor para professor, o que equivale a dizer que os
ritmos de aprendizagem e de ensino serdo diferenciados nao s6 de pessoa a pessoa, mas também de

situacdo para situagao [...]. (TORRES; COSME; SANTOS, 2021, p. 3).

29 PIGLIA, Ricardo. O escritor como leitor. Serrote, n. 32, jan. 2017. Disponivel em: https://www.revistaserrote.com.
br/2017/01/0-escritor-como-leitor-por-ricardo-piglia/. Acesso em: 30 fev. 2019.

30  VALENTE, . A. A Espiral da Espiral de Aprendizagem: o processo de compreensdo do papel das tecnologias de
informagdo e comunicag¢do na educagéo. 238f. 2005. Tese (Livre Docéncia) - Universidade Estadual de Campinas.
Campinas, Sdo Paulo, 2005.
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Dai a necessidade que tem de ampliar o didlogo - como uma fundamental estrutura doconheci-
mento - a outros sujeitos cognoscentes. Desta maneira, a aula ndo é uma aula, no sentido tradicional,
mas um encontro em que se busca o conhecimento, e ndo em queeste é transmitido. “Precisamente
porque nao dicotomiza o seu quefazer em dois momentos distintos: um em que conhece, e outro em

<« . b2l 4 CPRY . .
que fala sobre seu “conhecimento” — seu quefazer é permanente ato cognoscitivo. Jamais, por isto mes-
mo, se deixa burocratizar em explicacdes sonoras, repetidas e mecanizadas” (FREIRE, 1977, p. 79).”!

(UTSUML, 2021, p. 205).

31 FREIRE, Paulo. Extensido ou comunica¢ao? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.
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AVALIACAO

A avalia¢do deve ser entendida como um processo natural de andlise da qualidade do ensino-
-aprendizagem, uma vez que um reflete o outro. Vasconcellos (1994) apud Lima e Cadenassi** definem
avaliacdo como sendo “[...] um processo abrangente da existéncia humana, que implica uma reflexdo
critica sobre a pratica, no sentido de captar seus avancgos, suas resisténcias, suas dificuldades e pos-
sibilitar uma tomada de decisao sobre o que fazer para superar os obstaculos” (2012, p. 11). A partir
dessas concepgdes acerca da importancia do ato de avaliar, uma questdo tem causado inquietagio

nessa situacdo imposta pela pandemia: a avaliacdo remota. (BARRICHELLO et al., 2021, p. 5).

Segundo Laguardia e colaboradores (2007),” um processo de avaliacao pode ser considerado como
a aplicagao de procedimentos metodoldgicos com o intuito de determinar, diante de objetivos propostos
pelos docentes e com base em critérios preestabelecidos, a relevancia e o impacto de determinadas ati-
vidades com a finalidade de tomada de decisao. Os mesmos autores complementam com a afirmagao de
que uma avaliacdo em AVA pode estabelecer como referéncia as condi¢des em que as agdes pedagogicas
foram realizadas, as maneiras pelas quais os alunos foram apoiados nessas mesmas agoes e, por fim, o al-

cance dos objetivos/metas previamente propostos. (DELUNARDO; OLIVEIRA; VILELA, 2021, p. 407).

[...] as atividades de avaliagdo na educa¢ao nao presencial agregam novos desafios aos ja exis-
tentes, que vao desde a dispersdo de sentidos até as contradi¢cdes nas concepgdes acerca da avaliagao
que circulam nas politicas e nas praticas educativas, as quais repercutem pressupostos de diferentes
teorias da educagao (tradicionais, renovadas, tecnicistas, criticas e pos-criticas). Assim, as concepgdes
de avaliagao foram sofrendo ajustes e incorporando novas demandas, nas quais se assinalam desafios
e possibilidades de mudanga, ao mesmo tempo em que persistem visdes e praticas conservadoras [...].

Tais concepgdes avaliativas repercutem na defini¢éo das politicas educacionais nas quais se encontram

LIMA, Madalena Martins; CADENASS], Silvia Borba Zandona. Avaliagdo: um caminho para a superagdo das di-
ficuldades no processo ensino-aprendizagem. In: PARANA. Secretaria de Estado da Educagio. Superintendéncia
de Educagio. O professor PDE e os desafios da escola publica paranaense. Curitiba: SEED/PR, 2012. p. 1-20.
(Cadernos PDE, v. 1). Disponivel em: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/pro-
ducoes_pde/2012/2012_uenp_gestao_artigo_madalena_martins_lima.pdf. Acesso em: jan. 2021

LAGUARDIA, J. et al. Avaliagdo em ambientes virtuais de aprendizagem. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v.33, n.3,
p. 513-530, set./dez. 2007.
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pressupostos do paradigma gerencialista e do paradigma democratico (SILVA; GOMES, 2018)** em
disputa. (EYNG et al., 2021, p. 5).

[...] estudantes em condigdes dispares de acesso a internet, conexdes lentas, quedas de servigo,
como também computadores com diferentes potenciais de processamento, marcaram a tensao esta-
belecida pela utilizagao de sistemas pobres e rigidos, no que concerne a avaliagdo da aprendizagem.
Preocupados em manter as caracteristicas do sistema presencial, docentes e instituicdes buscaram
adotar sistemas que lhes permitissem reproduzir, em algum grau, o sistema que consideravam ade-
quado. Porém, antes da pandemia, ja eram muito questionados os sistemas baseados em provas, se-
jam elas de que tipo fossem. Nesse caso, destacamos que ndo somos contra o uso de provas, mas sim
questionamos sua efetividade quando adotadas como unica métrica para aferi¢ao da aprendizagem

dos estudantes. (GIRAFFA, 2021, p. 114).

[...] o processo avaliativo que busque o didlogo e a participacdo do estudante na tomada de
decisdes tera, como um dos objetivos, a formacao da cidadania critica [...]. Em tempos de pandemia,
o desafio que se coloca é a adogao de praticas avaliativas baseadas na reflexao, criatividade, parceria,
autoavaliacdo e autonomia, principios que se referem tanto ao trabalho docente quanto ao trabalho
académico dos estudantes. Essa postura pedagdgica ganha outro sentido, porque o estudante passa a
ser sujeito da aprendizagem. Trata-se de mudangas nao apenas na avaliagdo, mas na organizagdo do
trabalho pedagégico na universidade, nos cursos, nas disciplinas e nas atividades propostas e, espe-

cialmente, na relag¢ao entre professor, estudante e conhecimento. (GOMES, SS et al., 2021, p. 10).

Wachowicz (2014)* considera um paradoxo da avaliagdo por aprendizagem a dificuldade em se
utilizarem estratégias de ensino capazes de ser eficientes diante da multiplicidade de contextos educa-
cionais. Existe um constante fluxo de informagoes e modelos pedagdgicos sensiveis a individualizagao
do aprendizado, o que pode incentivar a escola a formular estratégias focadas em cada aluno, de acordo
com as suas necessidades. A dificuldade consiste em partir de um modelo pedagdgico comum e tradi-
cional, representado e iniciado pelo “vestibular”, para lidar com realidades, contextos e aprendizados

diferentes, para os quais se exige outro modelo escolar [...]. (MARTINS; COSTA, 2021, p. 6).

As vertentes que investem na supremacia da perspectiva classificatoria de avaliagcdo tendem a
operar com um sentido particular de aprendizagem que privilegia a dimensao da aquisi¢do de um
saber-objeto cuja existéncia independe do sujeito em detrimento de outros aspectos que a envolvem.

Ela tende a ser definida como consciéncia do sujeito daquilo que ele adquiriu durante o processo de

34 SILVA, Assis Ledo da; GOMES, Alfredo Macedo. Avaliagdo educacional: concepgdes e embates teéricos. Estudos
em Avaliagdo Educacional, Sio Paulo, v. 29, n. 71, p. 350-384, maio/ago. 2018. Disponivel em: http://publicacoes.
fcc.org.br/index.php/eae/article/view/5048. Acesso em: 18 jan. 2021

35 WACHOWICZ, Lilian. Avaliagiao da aprendizagem profissional. Curitiba: IFPR, 2014.
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ensino-aprendizagem. De acordo com Chaib (2015),% trata-se da hegemonizagdo de paradigmas cog-

nitivistas nas explicagdes de processos de ensino e aprendizagem. (MARTINS; GABRIEL, 2021, p. 7).

O desenvolvimento de praticas escolares, através de projetos pedagogicos, provoca os pro-
fessores a pensarem junto com os estudantes tematicas que estimulam o “aprender a conhecer,
aprender a fazer juntos, aprender a viver e o aprender a ser”, os quais sdo os quatro pilares essenciais
da educagdo, segundo Delors (1998) [...]. O aluno aprende fazendo, priorizando suas experiéncias
diarias e situagdes problemas oriundos da sua realidade. Nao existem aulas expositivas, mas sim cam-
pos de aprendizagem baseados em situagdes reais, nem o professor nem o aluno sdo considerados o
centro, mas sim atores com igual importancia em todos os momentos da aprendizagem. Neste novo
cendrio, a avaliacdo ocorre em todo o processo e ndo em uma avaliacdo final. (MASCARELO et al.,

2021, p. 6).

[...] a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem no ensino a distancia/remoto deve ser
encarada como processo continuo e diversificado, tanto em metodologias quanto em recursos dida-
ticos/pedagdgicos. Essa afirmagdo nos remete a compreensdo de que a avaliagado tem como foco for-
necer informagdes acerca dos processos e das aprendizagens dos alunos, atendendo aos principios de
que aprendem de formas diferentes, em tempos diferentes, a partir de diferentes vivéncias pessoais e
experiéncias anteriores. Portanto, o papel da escola é desenvolver o potencial e as habilidades de cada
individuo sem qualquer tipo de discriminagao, oportunizando a sua participagdo de forma ativa e

abrangente nos contextos sociais e culturais. (MORAES; AZEVEDO, 2021, p. 120).

[...] quais as concepgdes de avaliagao educacional permeiam o caso do ENEM? O que signifi-
caria a decisdo de manutencao das datas? E de que formas o caso do ENEM privilegia a manutengao
de uma cultura de provas onde o desempenho se apresenta como objetivo final do ensino? Nao ha
a pretensao de esgotar o assunto, mas as perguntas justificam-se pois ha décadas a politica educa-
cional brasileira coloca a avaliagio em larga escola em posigio central. E por meio dos exames que
a qualidade da educagio ¢é avaliada; é o desempenho dos estudantes nos testes que baliza a criagdo
de rankings; e com base nessas classificagdes os professores sao responsabilizados. A avaliagao em

larga escala passou a ser entendida como redentora do ensino e solugdo para os males da educagao

(FERNANDES, 2015)* [...]. (NAZARETH; SOUZA, 2021, p. 4-5).

36 CHAIB, Mohamed. Representagdes sociais, subjetividade e aprendizagem. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 45,
n. 156, p. 358-372, abr./jun. 2015.

37 DELORS, Jacques. Educagdo: um tesouro a descobrir. 10. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

38 FERNANDES, Claudia de Oliveira. Uma breve anélise das politicas de avaliagdo e sua relagdo com a organiza¢do
escolar por ciclos: resultados de pesquisa. Educ. rev., Curitiba, n. spel, p. 17-33, 2015. Available from &lt;http://
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=50104-40602015000500017 &amp;Ing=en&amp;nrm=i-
so&gt;. access on 10 June 2020. https://doi.org/10.1590/0104-4060.41420
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Inumeros estudos e pesquisas, conduzidos de norte a sul do pais, possibilitam a compreensao
dos principios e finalidades que tém norteado a vivéncia da avaliagdo no contexto escolar, revelando
a sua natureza essencialmente seletiva e autoritaria. Essa visdo tem sido fortalecida dada a centrali-
dade que as avaliagOes externas e em larga escala assumem nas politicas educacionais e nas praticas
escolares, cujos resultados sdo tomados como expressao de qualidade, sem que se considere o con-
texto de sua producao (SOUSA, 2020).” A perspectiva de uma avaliacdo formativa nao foi capaz
de se enraizar nas praticas escolares e se confunde com as finalidades da avaliagdo em larga escala.

(PIMENTA; SOUSA, 2021, p. 19).

A concepgao de avaliagdo que atravessa esses discursos ainda se relaciona muito mais a ava-
liagdo classificatéria que formativa. Trazendo a reflexao o cotidiano escolar da escola, é possivel per-
ceber dos discursos que esse modelo de avaliagao constitui pratica corrente, restringindo a relagao
estudante-professor, esvaziando de sentido o processo ensino-aprendizagem. Enquanto o estudante
busca aprender apenas para alcangar boas notas ou conceitos, a tentativa de estabelecer relagdes entre
a vida e o cotidiano esvazia- se. Quando os jovens nao assimilam o que foi repassado ou transmitido
pelo(a) educador(a), que nessa perspectiva ¢ a figura central da agdo, a responsabilidade pelo fracasso

recai sobre o proprio estudante. (RAASCH; BRAATZ; KRAEMER, 2021, p. 9).

[...] Moretto (2010, p. 9)* esclarece que “[...] ndo é acabando com a prova escrita ou oral que
melhoraremos o processo de avaliagdo da aprendizagem, mas ressignificando o instrumento e reela-
borando-o dentro de uma nova perspectiva pedagdgica”. Igualmente, as dificuldades no acompanha-
mento individualizado e na realizacdo das observagdes cotidianas devido ao distanciamento social
podem ter com prometido a avaliagdo do desempenho qualitativo de cada estudante. Agrega-se a isso
o fato de que, conforme evidenciaram os professores, nem todos os estudantes foram assiduos nos en-
contros virtuais e, dentre aqueles que participaram, grande parte permanecia com as cameras fechadas

e pouco interagia com o professor e/ou colegas. (RAMOS; SARMENTO; MENEGAT, 2021, p. 12-13).

Considerando a interatividade e a interagao como elementos importantes no processo de ensino
e aprendizagem em ambientes virtuais, ndo podemos deixar de pensar a avaliagdo como indicador dos
resultados esperados por professores e alunos, ao final de uma disciplina ou de um curso. “A ultima
chave ‘fundamental’ do processo de ensino e aprendizagem ¢ a avaliagdo e a inovagao: avaliar o que
tem sido feito e, entdo, procurar formas de melhorar”. (BATES, 2016, p. 484).* Isso significa afirmar

que esse processo prescinde de uma avaliagdo continua das atividades realizadas com e pelos alunos,

39 SOUSA, Sandra Zakia. Avaliacéo e curriculo: delineamentos e tendéncias de uma interagdo na gestio da educa-
¢do. In: CRUZ, Giseli Barreto da; FERNANDES, Cldudia; FONTOURA, Helena Amaral da; MESQUITA, Silvana.
Didatica(s) entre didlogos, insurgéncias e politicas. Rio de Janeiro: Faperj; CNPq; Capes; Endipe/DP, 2020. p.
194-20.

40  MORETTO, Vasco. Prova: um momento privilegiado e estudo, ndo um acerto de contas. 9. ed. Rio de Janeiro:
Lamparina, 2010.

41 BATES, Tony. Educar na era digital: design, ensino e aprendizagem. Sdo Paulo: Artesanato Educacional, v. 7, 2016.
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considerando a natureza da modalidade de ensino e os meios disponiveis para avalia-los. (RODRIGUES;

NASCIMENTO; DUTRA, 2021, p. 817-818).

Dentre a variedade de saberes necessarios ao desempenho da fungdo docente encontra-se a
avaliacdo da aprendizagem. Professores, apesar das mudangas ocorridas neste ultimo ano de epide-
mia, ainda se sentem responsaveis pela aprova¢ao ou ndo do aluno.Em sua pratica ainda perdura a
necessidade de validacdo de saberes por meio da avaliagdo. Sera possivel imaginar, apds este periodo
de pandemia, a manutengdo de uma pratica calcada em uma a¢do de dominagao por parte do pro-
fessor, propria de uma educagdo tradicional na qual o professor ocupava o centro do processo de
ensino? [...] Verificamos que, apos este periodo de pandemia, é fundamental que o professor reavalie
a forma como ira avaliar os seus alunos, pois a avaliacdo nao pode mais ser classificatoria, pontual
e excludente, na qual ndo sao considerados processos, mas apenas resultados (LUCKESI, 2002).**

(RUIZ; SILVA; SILVA JUNIOR, 2021, p. 1150).

Se em consonancia com Gasparin (2009, p.81-82),* a avaliacdo ¢ um momento de catarse, em
que “trata-se da efetiva incorpora¢ao dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformagéo social’, tinhamos agora que pensar de que forma poderiamos avaliar os(as)
alunos(as) de maneira critica, reflexiva, mas também com uma zona desafiadora inédita até entdo:
exclusivamente de maneira remota. Outra catarse avaliativa estava sendo formulada para nos defrontar,
portanto. Por esse caminho, ndo se modulou como grande surpresa que os atores envolvidos neste
processo avaliativo passassem por severa desestabilizacdo de suas convicgdes. Lidar com a avaliagao
no modelo presencial ja traz em seu bojo muitos pontos de inseguranca e em cenario digital isso in-

tensificou ainda mais. (SANTANA; SILVA; SILVA, 2021, p. 107-108).

Em um contexto politico de hegemonia do capitalismo sob predominio do pensamento po-
litico neoliberal, a avaliagdo passou a ter centralidade nas politicas de Estado, sob o que Afonso
(1999)* passou a chamar de Estado-Avaliador, quando, por meio desses instrumentos de avaliagdo,
sao implantadas nas institui¢des e aparelhos estatais os mecanismos de gestao administrativa da es-
fera privada, tais como competitividade e descentralizagdo. Nesses termos, é possivel afirmar que, se
a avaliacdo é um instrumento de controle estatal, sera também instrumento e espago de disputa, e é

nesse cenario que nos colocamos. (SANTOS, SR et al., 2021, p. 170).

A avaliagao também foi tensionada, em rela¢ao a outros pontos que nos instigam a pensar:

a) o estudante se questiona como serd avaliado; b) o professor questiona como avaliar e o que avaliar

42 LUCKES], C. C. Avaliagio da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

43 GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didética para a Pedagogia Historico-Critica. 5. ed. Campinas: Autores Associados,
20009.

44 AFONSO, Almerindo Janela. Estado, mercado, comunidade e avaliagdo: Esbogo para uma rearticulagio critica.
Educagio e Sociedade, Campinas, n. 69, 1999.
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(conteudo); c) a avaliagdo acontece durante todo o percurso e estd relacionada ao ensinar e ao
aprender, enquanto processo que precisa ser acompanhado, e ndo compreendida tao somente como
uma fase, no final de um percurso e; d) a avaliagdo ndo precisa ser realizada sob o olhar controlador do
professor, impossibilitando o acesso a materiais, tecnologias ou mesmo aos colegas. (SCHLEMMER;

OLIVEIRA; MENEZES, 2021, p. 151).

Chamamos a aten¢ao para os dados significativos encontrados no campo de investigagao e,
ainda diante do papel que a avaliagdo da aprendizagem escolar ocupa como um ato pedagdgico na in-
tengdo de averiguar a qualidade da agao educativa com vistas a tomada de decisao (LUCKESI, 2011)*
Um desses aspectos identificados é uma contradigdo, pois, quando se aponta as mudangas na forma
de avaliar ocasionadas pela pandemia, surgiu a participacao diaria dos alunos. Esse aspecto mostra o
quanto a avaliagdo ainda esta encerrada nas provas e exames. Conforme aponta Macedo (2012)* ha
uma espécie de mercantilizagdo da avaliacdo, onde sao “trocados’, por assim dizer, pontos na média,

por resultados nas provas. (SILVA; NOGUEIRA; MACEDO, 2021, p. 18).

De modo geral, todas as dimensdes da escola sdo acometidas pelo cenario da pandemia e reper-
cutem na organizagao dos saberes e das praticas educacionais. O planejamento escolar, a avaliagao da
aprendizagem e a gestdo escolar sdo impactados com os desenhos tragados pelas diferentes secretarias
municipais e estaduais de educagao [...]. A avaliagdo da aprendizagem, como componente necessario
ao projeto pedagogico, destaca-se para avaliar as interagdes, as devolutivas, as duvidas, os desafios e
os sucessos obtidos durante os processos planejados e vivenciados. Em uma logica participativa e di-
namica, a avaliacdo da aprendizagem torna-se o termometro necessario para qualificar os pontos e os

contrapontos das atividades remotas em cada escola. (SILVA; SILVA; GOMES, 2021, p. 6).

45 LUCKESI, Cipriano Carlos. Avalia¢do da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

46 MACEDO, Marasella del Carmen Silva Rodrigues. A avaliagao da aprendizagem escolar na perspectiva da
psicologia historico-cultural. 2012. 170 f. Disserta¢do (Mestrado em Psicologia). Programa de Pds-graduacdo
em Psicologia, Universidade Federal de Rondonia, Porto Velho, 2012.
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CAPITALISMO

No elevado patamar do processo civilizatorio, capital e natureza externa da qual o homem faz
parte, sdo polos contraditoriamente antagoénicos. Torna-se mais evidente na etapa de crise estrutural
do capitalismo global, o enfraquecimento dos recursos naturais devido a sua pilhagem e dilapidagao
pelo capital; a poluigdo dos elementos naturais (ar, agua, solo) pelos dejetos e residuos da produgao
industrial ndo controlados ou néo reciclados; particularmente, a multiplicacdo das catastrofes eco-
légicas com repercussdes cada vez mais amplas no espago e no tempo; o empobrecimento da flora
e da fauna devido a exterminacdo de milhares de espécies; desestabilizacao ou destrui¢do de ecos-
sistemas, e até mesmo de certos ambientes naturais, tais como o mar ou a floresta (BIHR, 1993).

(ALVES, GAP, 2021, p. 7).

A crise humanitaria, provocada pela Covid-19, desvelou ao mundo o que, até entéo, estava
escondido na fumaca cinzenta das agdes dos governos capitalistas: colocar o mercado e o lucro
em primeiro lugar e excluir as camadas populares dos direitos inerentes a cidadania. Vemos, hoje,
Estados Neoliberais, como o Brasil, que entendem os custos sociais como despesas e ndo como atendi-
mento a direitos, ignorarem protocolos e orientagdes dos Organismos Mundiais de Satde e deixarem
a populagao, especialmente as/os mais pobres e vulneraveis, entregue a propria sorte. Entender a pan-
demia do coronavirus a partir de um modelo social, que, nos ultimos quarenta anos, tem no neolibe-
ralismo a versio dominante do capitalismo, é uma questdo crucial para entendermos o que estamos

atravessando. (ARAUJO et al., 2021b, p. 278-279).

O capitalismo enquanto teoria, ideologia e pratica econémica ¢ um dos principais vetores de
violagdo dos direitos humanos no mundo de hoje ao supervalorizar e sacralizar o direito ilimitado
de acumulagao e consumo de bens materiais e imateriais por parte de individuos e grupos privados e
das igrejas fundamentalistas da teologia da prosperidade em detrimento da coletividade, da economia
solidaria, da economia da suficiéncia e da sustentabilidade socioambiental. Deste modo, os povos
indigenas se tornaram problemas para as elites politicas e economicas do sistema desumano do ultra-
capitalismo, que passam permanentemente a sofrer ameacas étnicas, identitdrias e culturais por meio
de perseguicao racial, territorial, politicas integracionistas, perseguicdo as liderangas comunitarias e

étnicas. (BANIWA, 2021, p. 14).

47 Sem referéncia no original.
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[...] estamos vivendo sob a égide de um tipo de capitalismo que néo se dirige mais para o pro-
cesso de producio (processo fabril), mas, sim, para o produto, para o comércio, para a venda, ou
seja, um capitalismo de sobre-produgdo. Nesse contexto, argumenta-se que este novo tipo de capita-
lismo (pds-fordista) exige um perfil de trabalhador intelectualizado, com iniciativas, capaz de tomar
decisdes, pois “[...] é a sua personalidade, a sua subjetividade, que deve ser organizada e comandada.
Qualidade e quantidade do trabalho sdo reorganizadas em torno de sua imaterialidade” (LAZZARATO
e NEGRI, 2001, p. 25).¢ (BRITO; CARMO, 2021, p. 829).

Estamos imersos numa sociedade neoliberal, cujo capitalismo estrutural é valorizado em de-
trimento da vida e da educa¢do; sem duvidas, a pandemia evidenciou essa problematica. Como
nos assevera Mészaros (2008),* é necessario pensar a educagao para além do capital, e isso requer
enxergar a educagao como uma produ¢ao humana que deve preparar para a vida e ndo para o merca-
do de trabalho. Contudo, ainda precisamos romper com a “légica desumanizadora do capital”. Nao

<« ~ ~ 4 s . .
podemos esquecer que “a educagao nao é mercadoria” que adquirimos em uma prateleira de super-
mercado. A educagdo ¢ um direito social fundamental e inaliendvel, que deve ser garantido, mesmo

em contexto de emergéncia sanitaria [...]. (CARVALHO; CRUZ; COELHO, 2021, p. 1127-1128).

[...] “[...] o capital pode perfeitamente continuar a circular e se acumular sob condi¢oes de ca-
tastrofe ambiental. Desastres ambientais criam oportunidades abundantes para um ‘capitalismo de
desastre’ lucrar com prodigalidade” (HARVEY, 2016, p. 232, conforme o original).” Essas observagdes
apenas reforcam o quadro apontando de aprofundamento do naturalismo capitalista e da consequente
“miséria do saber”, expressa na sintese que Fisher (2020)°" absorve de Fredric Jameson, segundo a qual
“E mais facil imaginar o fim do mundo do que o fim do capitalismo” (Ibid., p. 08). (COSTA, HM, 2021,
p. 150).

Vive-se um capitalismo mundializado, altamente perverso, que destrdi a natureza, intensifica a
exploragdo da classe trabalhadora, amplia o desemprego e o trabalho informal e precarizado, elimina
os direitos sociais a fim de ampliar a acumulagao privada. A COVID-19 apenas amplia esses proble-
mas, sendo a classe trabalhadora, sobretudo os negros, mulheres e imigrantes, a que mais sentird os

efeitos dessa ordem social por ndo ter garantias de protecao social (ANTUNES, 2020).°* Nesse cenario,

48 LAZZARATO, M.; NEGRI, A. Trabalho imaterial: formas de vida e produgio de subjetividade. Rio de Janeiro:
DP&amp;A, 2001.

49 MESZAROS, I. A educagio para além do capital. Tradugdo Iza Tavares. 2.ed. Sdo Paulo/SP, Boitempo, 2008.

50 HARVEY, D. 17 contradig¢des e o fim do capitalismo. Tradu¢do de Rogério Bettoni. 1. Ed. Sdo Paulo: Boitempo,
2016.

51 FISHER, M. Realismo capitalista: é mais facil imaginar o fim do mundo do que o fim do capitalismo. Tradugio de
Rodrigo Gonsalves, Jorge Adeodato e Maikel da Silveira. 1. ed. Sio Paulo: Autonomia Literaria, 2020.

52 ANTUNES, Ricardo. O vilipéndio do coronavirus e o imperativo de reiventar o mundo. In: TOSTES, Anjuli; MELO
FILHO, Hugo (org.). Quarentena: reflexdes sobre a pandemia e depois. Bauru: Canal 6, 2020. p. 181-187.
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a oferta da educagao de qualidade e inclusiva ndo é concebida como uma fungdo primordial do Esta-

do. (FERREIRA; JANUARIO; MOREIRA, 2021, p. 157).

No capitalismo a educagdo aparenta ser uma instituigdo democratica com 6timos empregos,
ambiente saudavel onde se desenvolve o saber e que possibilita aos cidadaos o acesso igualitario aos
aparatos de conhecimentos necessarios para alcangar o capital disponivel na sociedade. Entretanto,
isso é uma representa¢do de uma faldcia. A educagdo em uma sociedade capitalista é utilizada para
reforcar o dominio das classes dominantes e defender itens de uma cartilha cognitiva que refor¢a a
retdrica da ascensao social para aqueles que tém dominio sobre a linguagem culta, idiomas diversos,

cultura global, conservadorismo, economia liberal, branquitude, etc. (SILVA; MAIA, 2021, p. 538).

Segundo Boaventura Santos (2020), as pandemias escancaram a incapacidade do Estado de
responder as emergéncias em func¢do do capitalismo neoliberal. As respostas a crise “[...] variam de
Estado para Estado, mas nenhum pode disfarcar a sua incapacidade, a sua falta de previsibilidade em
relacdo a emergéncias que tém vindo a ser anunciadas como de ocorréncia préoxima e muito provavel.”
(SANTOS, B., 2020, p. 28).* Em meio as emergéncias decorrentes da pandemia, inscrevem-se tensoes
relacionadas as esferas de governo e ao atendimento pedagdgico das criangas da educagdo infantil.

(FREITAS et al., 2021, p. 233).

Quanto indiquei que o capitalismo se aproveitou, de modo oportunista, da pandemia para en-
trar com forga na utilizagdo das tecnologias (equipamentos e aplicativos) disponiveis e a serem desen-
volvidas rapidamente, pude ver que o ensino nas escolas pode tender a nao ser mais 0. mesmo, voltara
a ser presencial, mas toda a preparagdo dos érgaos gestores esta focada no uso de técnicas do ensino
remoto. O ensino hibrido tende a ser chamado como a solug¢do inovadora. Os processos de formagio
tendem a ser direcionados para a formagao da utilizagdo dessas técnicas, que foram testadas e sdo ba-
seadas em evidéncias. Trata-se, finalmente, de esvaziar a formagdo daqueles aspectos criticos do que

deve ser a educagao de criangas, de jovens e adultos, dos fins da educagao. (HYPOLITO, 2021, p. 48).

Para a OCDE, o FMI, a CEPAL e a Unido Europeia, a for¢a de trabalho néo estd a altura das
novas e flexiveis tarefas do capitalismo informacional, em virtude da baixa qualidade do sistema de
ensino e da inadequagao da formagdo dos trabalhadores. Exige-se um novo perfil de forca de traba-
lho, flexivel as necessidades das empresas, tecnologicamente fluente, capaz de se adaptar a um novo
ethos profissional. Em outros termos, demanda-se um trabalhador “plasticizado”, na expressao de
Castells (2019)** [...]. Recai sobre o individuo, isoladamente considerado, toda incumbéncia das suas

escolhas de formacao, assim como seu sucesso e fracasso. A educagdo acaba por se configurar como

53 SANTOS, Boaventura de Sousa. A cruel pedagogia do virus. Coimbra: Edi¢oes Almedina, 2020.

54 CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. Trad. R. Venancio Majer. 202 ed., revista e ampliada. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2019.
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um bem privado ou como uma vantagem competitiva individual de cada trabalhador [...]. JOAQUIM;

OLIVEIRA, 2021, p. 115).

Com a expansao do capitalismo a escala global, nos séculos seguintes, essa tecnologia de poder
sobre a vida da populagdo se expande e se torna mais precisa: aqui no Brasil, no século XXI, ela ¢, ao
mesmo tempo, uma forma de intervengao sobre a vida e uma forma de aplicagio e de gestdo da morte. E
o necropoder, o poder de morte, agindo no ambito politico-social e econdmico; que se salvem os mais
fortes politicamente e socialmente e os mais uteis economicamente para o perverso sistema vigente.
Desse modo, limpa-se o sistema de vidas improdutivas e onerosas, diminuindo os gastos e aumen-
tando os lucros. Faz-se viver o produtivo e deixa-se morrer o improdutivo. (KOHAN; NICODEMOS,
2021, p. 4).

[...] o dominio das ferramentas das tecnologias digitais impostas aos educandos e educandas da
EJA [...] acaba por manté-los e aprisiona-los ainda mais em sua situa¢ao de opressao, forcando-os a uma
adaptacdo ao contexto da nova sociedade do conhecimento prépria da reconfiguragao do capitalismo
global. Freire (1987),” ao defender o processo da humanizagdo via educagio, posiciona o homem
num movimento de busca por “ser mais” e ndo condiciona e/ou restringe o processo educativo a uma
mera adaptagdo do sujeito para a vida em sociedade. O contexto da pandemia reacomoda e reitera os
educandos e educandas da EJA num espa¢o de profunda desigualdade, ao nao propiciar de maneira
equanime o acesso material e a capacidade de manuseio, frente as ferramentas tecnolédgicas digitais

utilizadas nos processos educativos. (MACHADO; RIBEIRO, 2021, p. 195).

A pandemia demandou que medidas sanitarias rapidas fossem tomadas, entre elas, o isolamento
social como forma de combater a contaminagéo pela covid-19. Entretanto, trouxe impactos profundos
no trabalho dos professores e professoras, que foram responsabilizados “pela transformacao do espago
domiciliar em posto de trabalho permanente para desenvolvimento do ensino remoto” (Souza et al.,
2021, p. 3). Bem como tornaram-se “responsaveis pelos custos relacionados as condi¢des materiais
do trabalho e infraestrutura fisica, como computador, camera, microfone, impressora, internet, luz
elétrica, mobiliario, entre outros” (Souza et al., 2021, p. 3). Como sabemos, ¢é de interesse do capi-
talismo transferir para o trabalhador as despesas que antes eram de responsabilidade das empresas

(Antunes, 2018).” (MARTINEZ; SILVA; COSTA, 2021, p. 14).

A pandemia causada pela COVID-19 é elemento novo no complexo e intrincado cendrio mun-

dial e nacional, a escalada da doen¢a causada pelo novo coronavirus, em uma magnitude ndo conhecida

55  FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1987.

56  SOUZA, K. R, SANTOS, G. B. S.,, RODRIGUES, A. M. S., FELIX, E. G., GOMES, A., ROCHA, G. L., CONCEI-
GAO, R. C. M., ROCHA, E S., &amp; PEIXOTO, R. B. (2021). Trabalho remoto, satide docente e greve virtual em
cendrio de pandemia. Trabalho, Educagéo e Saude, 19, 2-14. https://doi.org/10.1590/1981-7746-s0100309

57  ANTUNES, R. (2018). O Privilégio da Servidao: o novo proletariado de servigos na era digital. Boitempo.
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por esta geracdo, é efetivamente chocante. Desde a década de 1980, com o avanco do neoliberalismo
como a versdo dominante do capitalismo e a medida que foi se sujeitando a 16gica do setor financeiro,
o mundo tem experimentado cada vez mais uma crise permanente (TOSTES; MELO FILHO 2020;*®
SANTOS, 2020%). Diante deste contexto, os fatores socioecondmicos influenciam na progressao dos

casos confirmados da COVID-19. (ORLANDO; ALVES; MELETTIT, 2021, p. 10).

O capitalismo dos nossos dias requer um trabalhador flexivel. Sendo assim, nada mais integrado
com sua nova dinamica de exploragdo do que desenvolver uma educagdo igualmente flexivel. Se uma
das tendéncias esperadas do novo trabalhador é que este tenha um minimo de conhecimento tecno-
légico para manejar os aplicativos, bem como tenha entranhado a ideologia do “microempresario” e
ainda naturalize a auséncia de local de trabalho, a educagdo de massas precisa inovar para cumprir
com a missdo de preparar tecnicamente e ideologicamente esse novo trabalhador. E nesse contexto
que a EAD e o ensino remoto emergencial] demonstram uma grande possibilidade de se expandir
como uma alternativa para suprir as novas necessidades. (SOARES, 2020, p. 7).* (RODRIGUES,
RL, 2021, p. 4).

O periodo de reabertura democratica, que sucedeu a ditadura militar, se deparou rapidamente
com a crise do capitalismo, que teve inicio nos anos 1970. Essa crise fez com que o modelo de produgao
fordista/taylorista entrasse em declinio. Outro modelo foi colocado em pratica, para que o capita-
lismo tivesse continuidade [...]. Esse modelo passa a introduzir no seu vocabuldrio nomenclaturas

. JoRl . <« . . ~ »
que se confundem com o projeto democratico de sociedade, como, por exemplo, a “participa¢ao’,
“autogestao” e “trabalho em equipe”, termos usados agora no mundo do trabalho e também no am-
biente escolar. Esses termos mudam de sentido, uma vez que o projeto neoliberal se apropria deles,

¢ necessario estarmos atentos a essas armadilhas. (SILVA, TB, 2021, p. 34).

A natureza perdeu seu cardter sagrado a partir da opressao proveniente do capitalismo e, so-
mando-se a um mundo desencantado, tornou-se um lugar especifico da existéncia humana. A mulher
e 0 homem perderam a sua ligacao com a Terra. Seria necessario, entdo, um retorno do ser humano a
natureza, ao mundo, uma vez que, conforme Freire (2008),°* a natureza é o suporte da vida, da exis-
téncia humana, do mundo. E o lugar e o contexto. Assim como o ser humano, 0 mundo é também

inacabado e, por consequéncia, toda a¢do dos seres humanos pode promover sua humaniza¢ao ou

58 TOSTES, Anjuli; MELO FILHO, Hugo. Quarentena: reflexdes sobre a pandemia e depois. Bauru: Canal 6, 2020.
59 SANTOS, Boaventura de Sousa. A cruel Pedagogia do virus. Edi¢goes Almedina, S.A. Portugal, 2020.

60 SOARES, Savia Bona V. Coronavirus e a modernizagdo conservadora da educagdo. In: SOARES, Savia et al.
Coronavirus, educagio e a luta de classes no Brasil. Editora Terra Sem Amos: Brasil, 2020.

61 FREIRE, P. Pedagogia da esperanc¢a: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2008.
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desumanizacio. E no mundo que se realiza a histéria, que se estabelecem as relagdes e onde os seres

humanos agem e fazem cultura (FREIRE, 2005,%* 2008). (SOUZA, 2021, p. 8).

[...] a Medida Provisdria n° 934, de 1° de abril de 2020, estabeleceu normas excepcionais sobre
o ano letivo da educagio bésica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento
da situagdo de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.
Nada poderia ser tdo articulado como resposta a crise estrutural do capitalismo do que o avanco da
hiper-exploragdo do trabalho pautado em relagdes destrutivas, envernizado pelo discurso do neces-
sario avango das tecnologias, de que os professores precisam se reciclar e acompanhar as novidades
do mercado tecnoldgico. O ano de 2020 é uma demonstracao particular explicita do esgotamento
da capacidade civilizatéria do capitalismo (MESZAROS, 2002).® (TAFFAREL; ALBUQUERQUE;
PRATES, 2021, p. 12).

Paira sobre a classe trabalhadora brasileira as mesmas ameagas que pairam em outros paises,
diante da franca degeneragdo do sistema capitalista. O capitalismo e suas forgas destrutivas, entre as
quais os setores especulativos da economia, e particularmente a Economia Estadunidense, querem
se expandir devastadoramente, mantendo suas taxas de lucro e para isto ameagam a vida no planeta.
Segundo Prashad e Chomsky (2021),* embora a pandemia seja a principal questdo, outras também
muito graves ameacam a longevidade de nossa espécie e nosso planeta. Elas incluem: a aniquilagao
nuclear, a catdstrofe climdtica e o ataque neoliberal. (p. 10). (TAFFAREL; HACK; MORSCHBACHER,
2021, p. 10).

62  FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2005.
63 MESZAROS, 1. Para além do capital: rumo a uma teoria da transigio. Sdo Paulo: Boitempo, 2002.

64 CHOMSKY, N.; PRASHAD, V. Carta 1. Trés grandes ameacas no planeta que devemos enfrentar em 2021: uma
declaragio de Noam Chomsky e Vijay Prashad. 07 jan. 2021. Disponivel em: &lt;https://thetricontinental.org/pt-pt/
newsletterissue/1-noam-chomsky/&gt;. Acesso em: 18 jun. 2021.
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Vale ressaltar que a transi¢ao do ensino presencial para o remoto afeta a trajetdria singular do
aluno, no tocante a sociabilidade com os colegas; a trocas de experiéncias e ao acesso aos saberes
sistematizados. Considerando que, em sua maioria, os alunos acessam as aulas remotas por apa-
relhos celulares e com dados mdveis, também nao seria exagero afirmar que, no futuro préximo,
iremos conviver com um numero significativo de estudantes com problemas lombares, visuais e de
concentragio, devido ao excesso de informagdo e aumento na quantidade de horas dedicadas ao uso

dos smartphones. (ALBUQUERQUE et al., 2021, p. 932).

Para as autoridades educacionais e donos de escolas privadas que proibiam, antes, o uso de
celulares nos ambientes escolares, ao invés de prepararem os docentes para que junto a seus estudantes
organizassem agdes curriculares com esse e outros artefatos tecnologicos, so fizeram dar a ordem: “volta
as aulas pela internet”. Os governos que nao prepararam as redes de ensino com as bases necessarias para
a migragdo que se deu - boa internet acessivel a todos; base de recep¢ao na mao de todos os docentes e
todos os discentes (celulares, tablets, computadores) — fingiram que ndo tinham porque se falar nisso,
sem enxergar o quanto de aumento das desigualdades de todo tipo esses fatos traziam [...]. (ALVES;

OVELHA; MELLO, 2021, p. 2).

Naio bastasse a dificuldade encontrada no acesso a educagio e a internet, ha ainda que superar
a forma de acesso [...]. Os diversos levantamentos realizados entre estudantes da graduagao indicam
que parcela significativa dos estudantes esta entre esses bolsdes de exclusdo: ndo tem acesso a internet
em suas casas; ndo tem computadores; tem celulares, mas com pacotes baratos que nido permitem
assistir todas as aulas da semana via streaming. E, acaso tenham celulares e dados, pergunta-se: E pos-

stvel elaborar um texto no celular? E possivel interagir na aula remota pelo celular? (ASSIS, 2021, p. 8).

[...] dispor de equipamentos e recursos tecnoldgicos para os docentes deve ser uma preocupagao
das institui¢oes, uma vez que, em condi¢cdes normais, tais elementos nao constituiam requisito pri-
mordial para o desenvolvimento das atividades, mas, durante a pandemia, passaram a ser ferramentas
de trabalho as quais nem todos tém acesso com a qualidade requerida pelos tempos virtuais vividos.
O professor encontrou uma realidade bem diferente da sala de aula presencial: alunos que burlavam a
aula, alunos que nao tinham acesso a internet em casa e participavam das aulas por meio de celulares.

Houve muitos problemas de defini¢ao de plataformas, de conexao, de banda larga, de interagdo com os

3
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alunos, entre outros (CHAGAS; PERRENOUD CHAGAS; SILVA FILHO, 2020).> (BARRICHELLO et
al,, 2021, p. 17).

[...] os celulares ja estavam tdo presentes, mesmo no cotidiano das escolas, que se fez necessario
a criagdo de uma lei proibindo seu uso durante as aulas, a Lei n.c 2.246-A/2007 (BRASIL, 2009).%
No entanto, era comum o uso dos meios digitais, pelos jovens, de uma maneira lidica, espontanea
e intuitiva. Eles selecionavam os contetidos do seu interesse, interagiam e trocavam fotos, videos e
mensagens. Com o advento das aulas remotas foi como se a escola invadisse as telas. Aulas expositivas,
carregadas de conteuidos, com longas duragoes, precisaram ser acessadas, seguidas de atividades para
serem resolvidas nesse ambiente virtual. Muitas horas de exposi¢ao as telas, com pouca interagdo com

colegas e professores. (BUENO; BUENO, 2021, p. 206).

Antes da pandemia, era comum dizer que havia muitas distrages concorrendo com a aula. As
conversas entre os discentes e o uso do celular em sala de aula talvez fossem os artificios mais protestados
nas reclamacoes dos/as professores/as. Quem nunca presenciou ou ouviu falar de estudantes que foram
colocados em espacos separados da sala para ndo conversar? Ou de professores que proibiam o uso de
celulares na aula? Em relagdo ao uso do celular, antagonicamente agora ele passa a ser obrigatério! Era
o meio pelo qual a maioria dos/as estudantes acessavam as aulas. Mas, quem pensa que as distragoes

terminaram, estd enganado. (CANDIA; BUSS; HENTGES, 2021, p. 126-127).

Moran (2013, p.12)¥ afirma que “a educagdo formal continua, de maneira geral, organizada de
modo previsivel, repetitivo, burocratico, pouco atraente, a0 mesmo tempo em que a sociedade muda e
experimenta desafios mais complexos” Apesar de todo o embasamento e aparato contemporineo que
defende o uso das midias e dos recursos tecnologicos como artefatos de educagao, predomina, entre-
tanto, na maior parte, a falta de comprometimento de um niimero néo exato de professores e também
de algumas familias em manter esse processo vivo, ja que alguns pais mesmo nao sabendo ler possuem
uma certa facilidade em manusear celulares, o que ja ajudaria na participagdo das criangas nas aulas.

(CUNHA; FERST; BEZERRA, 2021, p. 581).

[...] a utilizagdo do celular, aliada as praticas pedagdgicas, deve propiciar o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e da organizagao para o trabalho em grupo, favorecendo a construgiao do

conhecimento e, consequentemente, estimulando a construgao da cidadania. A presenca de tecnologias

65 CHAGAS, Joselito Moreira; PERRENOUD CHAGAS, Renata Lucia Cavalca; SILVA FILHO, Roberto Lobo. As mu-
dangas nas IES trazidas pela pandemia 2020. ResearchGate. 2020. Preprint. Disponivel em: https://www.research-
gate.net/publication/344381049_As_mudancas_nas_IES_trazidas_pela_ Pandemia_2020. Acesso em: 30 jan. 2021.

66 BRASIL. Decreto-Lei n.° 2.246-A, de 17 de outubro de 2007. Veda o uso de telefones celulares nas escolas publicas
de todo o pais. Camara dos Deputados. Brasilia, DE, 2009. Disponivel em: https://www.camara.leg.br. Acesso em:
10 jul. 2020.

67 MORAN, J.M.; MASETTO, M.T.; BEHRENS, M.A. Novas Tecnologias e media¢iao pedagdgica. 212 edi¢io revisa-
da e atualizada. Campinas, SP: Papirus, 2013. p. 12, 31 e 53.
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educacionais na Educagdo Infantil proporciona incontaveis possibilidades pedagdgicas e interagdes de
qualidade, a0 mesmo tempo em que amplia democratiza o acesso aos saberes que desenvolvem habi-
lidades e competéncias que essas tecnologias demandam, a fim de que o professor possa atuar como

mediador de uma pratica pedagdgica interdisciplinar e integradora. (FREDIANI; COSTA, 2021, p. 402).

[...] a evolugdo tecnoldgica disponibiliza novos recursos para se programar, assim como ocorre
no cotidiano de todos nds que utilizamos sistemas computacionais para os mais diversos fins, a
exemplo da evolugao dos celulares que nos seus primoérdios eram pesados, grandes e serviam apenas
para telefonar e aos poucos foram incorporando novas funcionalidades, integrando diversos ser-
vigos que estavam em outros artefatos, como: filmadoras, gravadores, maquinas fotograficas, acesso
ao e-mail, e por ai seguem. Hoje os celulares sao nossos computadores de bolso, integrando diversos
recursos. Enfim, essa integragao, fruto dos avancos tecnologicos associados a artefatos digitais, fizeram
com que nos adaptassemos e aprendéssemos novas habilidade e competéncias que nos facilitam a tran-
sitar neste mundo hibrido, onde o virtual passa a ser uma extensao do mundo fisico. (GIRAFFA, 2021,

p. 101-102).

[...] estudantes foram expostos a uma necessidade de encontrarem suas proprias formas de inte-
ragao social e de aprendizagem mediante tecnologias que ndo lhe sao familiares. Para vencer tal impasse,
evocam-se as diretrizes para aprendizagem maével da Unesco (2013).°® Elas discutem a agao dos gadgets
na necessidade represada de aprender por meio das tecnologias, no contexto tecnoldgico atual em que os
telefones celulares, por exemplo, possuem funcdes inteligentes e muito bem substituem computadores.
Essas diretrizes tornam-se uteis para o ERE, permitindo a criagdo de uma rede social de aprendizagem

em aplicativos de conversa, como o WhatsApp [...]. (HALLWASS; BREDOW, 2021, p. 69).

Estudiosos como Kenski (2003)% e Virilio (1993)” afirmam que estamos vivendo um novo mo-
mento tecnoldgico, o celular, a TV, o computador sdo equipamentos que muito rapidamente vém
transformando nossa forma de viver e de aprender na atualidade. Se antigamente as pessoas precisavam
ficar as janelas para se informar das coisas, hoje as informacoes estdo “na palma de nossas maos’, pela
tela do celular ¢ possivel saber de tudo o que esta acontecendo em todos os lugares. Hoje, é por meio do
celular que as pessoas comunicam-se, informam-se e transformam seus comportamentos, inclusive,
a forma de aprender. E essas novas formas de interacao com as tecnologias constituem um grande
desafio para a educagdo na atualidade, especialmente para a EJA [...]. (LELLIS; FLORENTINO;
COSTA, 2021, p. 584).

68 UNESCO. Policy Guidelines for Mobile Learning. 2013. Disponivel em: http://unesdoc.unesco.org/ima-
ges/0021/002196/219641e.pdf. Acesso: 31 maio 2020.

69 KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distancia (Série Pratica Pedagogica). Campinas, SP.
Papirus, 2003.

70 VIRILIO, Paul. O Espago critico. Tradugio Paulo Roberto Pires. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993. 160 p.
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As tecnologias vinham cada vez mais adentrando as escolas, obedecendo as estruturas curriculares
e divisoes disciplinares. Contraditoriamente, ndo eram raros problemas disciplinares causados pelo uso
de celulares durante as aulas no ensino basico; em seguida, as escolas passaram a oferecer acesso a
internet. [...] a realidade, na qual cada vez mais as pessoas se comunicam e fazem uso de dispositivos
que possibilitam acesso as redes, exige um olhar diferente sobre as praticas pedagogicas, portanto,
uma revisao das tendéncias pedagégicas que tém orientado a formagao e a pratica de professores até

os ultimos dias antes da pandemia. (LIMA; NASCIMENTO; SOARES, 2021, p. 1194).

A propria dindmica do trabalho online trouxe novas responsabilidades para o professor, como
gravar as aulas, cuidar da edigdo, postar os materiais, atividades que ocupam grande tempo e que sdo
necessarias para o desenvolvimento da prépria aula, o que muitas vezes acontece em um tempo bem
menor que o necessario para a sua preparacao. Os professores revelaram também terem que lidar com
trocas de mensagens com muita frequéncia, o que implica mais tempo voltado para telas de celulares. As
mensagens eram de alunos, pais, colegas e também da coordenacdo da escola, que passou a utilizar esse

recurso para o planejamento. (MARTINS; SCHMITT; ALVES, 2021, p. 517).

O celular é o principal dispositivo para acessar a internet, usado pela quase totalidade dos usudrios
da rede (99%). A pesquisa ainda ressalta que 58% dos brasileiros acessam a rede exclusivamente pelo
telefone mével, propor¢ao que chega a 85%. O uso exclusivo do telefone celular também predomina
entre a populacao preta (65%) e parda (61%), diante de 51% da populagao branca. De acordo com a TIC
Domicilios houve um crescimento no uso da rede pela televisao (37%), um aumento de sete pontos

percentuais em relacao ao ano de 2018. (OLIVEIRA; BUFREM; GEHRKE, 2021, p. 15).

Enquanto alguns [professores] tém melhores computadores, como o Macbook, outros profes-
sores estdo utilizando de seus celulares para darem conta de seus trabalhos [...]. E certo que os aparelhos
smartphones tém apresentado configuragoes robustas que permitem que muitas atividades sejam execu-
tadas ainda que com a limitagdo do tamanho da tela. Todavia, os melhores aparelhos ainda apresentam
valores muitas vezes acima daquilo possivel de ser pago, ainda mais em uma emergéncia e sem plane-
jamento, como foi o imposto pela pandemia. Novamente, retoma-se o ja discutido: essa obrigagdo nao
pode ser do professor, mas sim da institui¢io que o emprega. (PEREIRA JUNIOR; NOVELLO, 2021, p.
923).

Se tudo comegou muito confuso, pois, logo no inicio da pandemia, os professores e estudantes ndo
sabiam como acessar as plataformas e as dificuldades eram muitas, durante o processo, todos foram se
ajudando, tudo foi se resolvendo [...]. Com as experiéncias on-line, existe a possibilidade de que tudo
mude no ensino formal. Quando houver o retorno para a educagio presencial, as tecnologias de midias,

como celulares, principalmente, pois seu uso era proibido nas salas de aula, deverdo ter outro tratamento,
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e os professores, provavelmente, retornardo com outros modos de sentirfazerviver. (RODRIGUES;

ROMANHOLLI; CHAGAS, 2021, p. 229).

E nesse cenario e clima de finitude que a Educacio é desafiada a se fazer presente como insti-
tuicao, justificando para um mundo que deveria ficar em casa, por que precisamos de escola. A situagao
¢ peculiar e traz suas contradigdes. A escola que nao raro ainda resistia as tecnologias, haja vista proibi-
¢des como uso de celulares ou consultas as paginas de internet durante aulas, lanca mao rapidamente de
plataformas e contetidos digitais para professores e estudantes, da educagio basica ao ensino superior. E
mais uma leva de palavras ganha sentido: live, tele trabalho, trabalho remoto, aula online, meet, zoom etc,

aula sincrona, encontro assincrono, dentre tantas. (SANTOS; CARDOSO, 2021, p. 2).

Esse processo [do ensino remoto emergencial] envolveu a integracao de Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagdo (TDIC) no processo de ensino e aprendizagem, como forma de aproximar
virtualmente professores, alunos, familia e escola. [...] no periodo que antecedeu a pandemia, algumas
normativas e decretos elaborados por drgaos municipais de educagao buscavam a todo o custo, nor-
matizar e restringir o uso de algumas tecnologias digitais nas escolas publicas, a exemplo, do aparelho
celular, devido a utilizagdo de forma errénea por parte de alguns alunos e professores. Mesmo diante

da Cultura Digital expressa como uma das competéncias gerais do documento Base Nacional Comum

Curricular (BNCC). (SANTOS; FERRETE, 2021, p. 2).

A tecnologia movel provoca impactos importantes na maneira como a sociedade trabalha,
aprende e se diverte, de forma que se tornou parte integrante da vida moderna em todo o mundo. Os
celulares inteligentes sdo dispositivos de comunicagao e informagdo, com rapido crescimento e ex-
pansao no seu uso e aplicagoes (CAMPBELL, 2006).”* Atualmente, dependendo de sua configuragao,
a maioria dos celulares tém funcionalidades como as de um computador (FILATRO, 2017).7> O conceito
de mobile learning nao se restringir apenas aos aplicativos para celular para alguma finalidade de ensino
e aprendizagem. Por meio dessa modalidade abrem-se novas oportunidades pedagdgicas com relagao a

comunicacido entre professores e estudantes [...]. (SILVA; GARCIA, 2021, p. 227-228).

Ressalta-se ainda como a internet, o uso de aparelhos tecnoldgicos como o celular, por muito
tempo foram vistos como vildes no contexto educacional, tendo por exemplo o uso deste dltimo, sido
inclusive proibido por determinagdes e regimes organizacionais, e este ano, todas essas concepgoes
precisaram ser reavaliadas, uma vez que se tornaram aliados. A educagéo a distancia ja era conhecida
por todas as pessoas antes da pandemia, contudo, sendo uma modalidade optativa, que diante da nova
realidade, no Brasil, esta e outros modelos similares se tornaram as tnicas alternativas. (VITORINO;

SANTOS; GESSER, 2021, p. 13).

71 Sem referéncia no original.

72 FILATRO, A. Design Instrucional na Pratica. Pearson Education do Brasil, 2018.
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[...] Alves, Chagas e Mendong¢a (2019)” destacam que em muitas pesquisas com os cotidianos
se trabalha, intensamente, com os multiplos artefatos culturais que circulam nos multiplos ‘espagos-
tempos’ da sociedade e das escolas. Ora, muitos deles, ja ha muito, tinham migrado para o online:
textos, filmes, imagens e sons etc. Com isso e no mundo da Cibercultura, as migragdes permitiram/
exigiram deslocamentos metodoldgicos [...]. Ainda mais, o acesso a grupos mais distantes — em outros
municipios, outros estados; em escolas mais longinquas — permitido pela migragdo realizada para o
online, tem levado a mudangas ‘espagostemporais’ para diferentes grupos atuando nas pesquisas com

os cotidianos. (ALVES; OVELHA; MELLO, 2021, p. 6).

[...] enfatizamos que, atuar na cibercultura com inovagoes pedagdgicas, de forma interativa,
contribuindo nas diferentes modalidades de ensino (presencial, semipresencial e hibrido), demanda
formacdo continuada dos professores. Silva (2018)”* assevera que interatividade ¢ a disponibilizagdo
consciente e complexa de um mais comunicacional e da promocéao de interagdes. Nessa perspectiva,
fundamenta-se em trés bindmios recursivos: participagdo-intervencao, bidirecionalidade-hibridacéo,
permutabilidade-potencialidade [...]. A interatividade para ser instaurada, precisa de um ambiente
que proporcione mais e mais comunicag¢ao e trocas entre seus atores (AMARAL; ROSSINI; SANTOS,

2021, p. 342).

[...] as aulas remotas podem assumir concep¢des como a Educagdo online, um dos fendmenos
da cibercultura, apontada por Santos (2010),”” em que os espagos sdo cocriados e partilhados por
docentes e discentes. Ndao ha um s6 protagonista, pois nessa abordagem a partilha da o tom das
interagdes e dos movimentos pedagogicos de ensino e de aprendizagem. As experiéncias das trés
professoras [pesquisadas] evidenciaram que os tempos de aulas remotas estdo transformando as

praticas didatico-pedagogicas de docentes e discentes, especialmente por fomentar experiéncias

ALVES, Nilda; CHAGAS, Claudia; MENDONCA, Rosa Helena. Usar filmes para fazer surgir modos de atuar
nos curriculos - migragdes e cotidianos escolares. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa de; SUSSEKIND, Maria Luiza;
PEIXOTO, Leonardo (orgs). Estudos do cotidiano, curriculo e formag¢io docente: questdes metodoldgicas,
politicas e epistemoldgicas. Curitiba: CRV, 2019. p. 199-211.

SILVA, Marco. Sala de aula interativa: educa¢io, comunicagdo, midia classica Sdo Paulo: Loyola, 2018.

SANTOS, Edméa. Educagéo online para além da EAD: um fenémeno da cibercultura. In. SILVA, Marco; PESCE,
Lucila; ZUIN, Anténio (orgs). Educa¢do online: cendrio, formagdo e questdes didatico-metodoldgicas. Rio de
Janeiro: WAK Ed., 2010.
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inovadoras. Todas, ainda que tenham mais ou menos experiéncia com as tecnologias da cultura digi-

tal, narram as mudancas coconstruidas em suas aulas. (BRUNO; HESSEL, 2021, p. 70).

[...] diferentemente do que foi vivido em outras pandemias, o século XXI é marcado pela ci-
bercultura/cultura digital, uma cultura contemporanea que promove mudangas sociotécnicas muito
significativas, por meio do desenvolvimento de tecnologias digitais e em rede que permitem, via dis-
positivos moéveis, conexdes multiplas entre as pessoas, bem como acesso, producao e socializagdo de
informagdes e de dados. Lembremos, também, que essa cultura digital “criou formas diferentes e inexis-
tentes de se relacionar,de acessar e produzir conhecimentos, de pensar, de dialogar, de se comunicar, de
socializar informagoes, de ler e escrever, de registrar, de se manifestar, de se organizar etc.” (BRUNO,
COUTO, 2019, p. 110).7® Tais compreensdes ndo reduzem este momento histdrico as tecnologias
digitais e em rede, pois se trata de uma cultura contemporanea. (BRUNO; PESCE; HOFFMANN,
2021, p. 2).

Umas das caracteristicas principais da cibercultura atual é a cultura da mobilidade, evidenciada
pela presenca de dispositivos méveis conectados em rede. Estes aparelhos sdo midias personalizadas,
cada vez menores e mais leves, transportaveis, com possibilidade de convergéncia midiatica de varias
interfaces e linguagens para outros aparelhos: tablet, televisao, computador, etc. Estas tecnologias fa-
vorecem o acesso a informagoes, assim como as condi¢oes de produzi-las, das mais variadas formas,

em hipertexto, audio, video, imagens (CARVALHO, 2017).”7 (CARVALHO, 2021, p. 55).

Segundo Lucena (2016),”® tablets, notebooks, smartphones e outros dispositivos méveis tém
possibilitado uma comunicagao desprendida de lugares fixos e que utiliza diferentes linguagens e
novos processos sociotécnicos — proprios desse novo ambiente informacional e da cultura da mo-
bilidade [...]. Na concepc¢ao de Lucena (2016), atualmente, além da cultura digital e da Cibercultura,
vivenciamos a cultura da mobilidade, que se desenvolveu com o constante uso dessas tecnologias
moveis, conectadas em redes do tipo Wi-fi, WiMax e peer-to-peer. Dispositivos que cabem na palma
da mao e podem ser transportados facilmente para qualquer lugar, criando redes moveis de pessoas
e tecnologias ndmades localizadas em diferentes espagos geograficos do planeta. (CASTRO; SILVA,
2021, p. 12).

76 BRUNO, Adriana Rocha, COUTO, Jodo Luiz Peganha. Culturas contemporaneas: o digital e o ciber em relagéo.
Revista Educagio e Cultura Contemporanea. Volume 16, nimero 43, 2019. PPGE/UNESA. Rio de Janeiro. Dis-
ponivel em: http://periodicos.estacio.br/index.php/reeduc/article/view/5848/47965986. Acessado em 10/06/2020.

77 CARVALHO, Célia Regina de. As tecnologias moéveis na escola e o trabalho docente: as contribui¢cdes de uma
pesquisa intervengdo na formagao continuada de professores da educagio bésica. Tese de Doutorado. Universidade
Estadual Paulista. Presidente Prudente: 2017, 337 p.

78 LUCENA, Simone. Culturas digitais e tecnologias mdveis na educa¢io. Educar em Revista, Curitiba, n. 59, p. 277-
290, jan./mar. 2016.
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O campo da didatica necessita desenvolver estratégias adequadas a cultura contemporanea. Um
caminho pedagdgico que busca inovar nas proposi¢des interativas foi desenvolvido por Santos (2005)”
com a no¢ao de educagdo online como um fendémeno da cibercultura na educacao: “a educacgao online é
o conjunto de a¢des de ensino-aprendizagem, ou atos de curriculo mediados por interfaces digitais
que potencializam préticas comunicacionais interativas, hipertextuais e em mobilidade” (SANTOS,

2014, p. 63).%° (COSTA; ALMEIDA; SANTOS, 2021, p. 169).

Seguindo as ideias de Silva (2012),* quando assumida como fendémeno da cibercultura, a
Educac¢do Online desenvolve-se e aperfeicoa-se no entrelagamento das experiéncias e relagdes entre
seres humanos e as tecnologias digitais em rede. Emergem, nesse contexto, diferentes praticas, téc-
nicas, atitudes, modos de pensar, valores e possibilidades didatico-pedagogicas. A flexibilidade e a
iteratividade propiciadas pelo computador conectado a internet propiciam o surgimento de novos
processos de constru¢do do conhecimento em sala de aula. Professores e estudantes encontram no
computador conectado a possibilidade de romper com a linearidade e a unidirecionalidade dos
processos de aprendizagem ja existentes, valorizando cada vez mais a interagdo e a troca de infor-

magoes entre eles. (HECKLER; GUIDOTTI, 2021, p. 1022).

A humanidade contemporanea tem sido situada, globalmente, no ideario da chamada “Era
Digital” ou “Era Tecnoldgica’, cujas sociedades tém sido constituidas por sujeitos tidos como “da
informacdo e do conhecimento” (SENDOV, 1994;* SALES, 2004%). Todavia, interagir casualmente
com computadores e/ou smartphones nao significa, necessariamente, haver condi¢des e/ou conheci-
mentos suficientes para se usufruir das milhares de plataformas, midias, ferramentas, suas diferentes
composi¢des e sistematizagdes disponiveis na cibercultura (SANTOS, 2010).** Na perspectiva da

acessibilidade, tampouco. (LOPES; FREITAS; CABRAL, 2021, p. 107).

A internet, junto aos aparatos digitais, em um curto periodo de tempo, transformou a vida de
milhdes de pessoas, alterando profundamente as formas de comunicag¢do, consumo, entretenimento,
com implicagdes também no delineamento econdmico, politico e cultural. Portanto, a presenca de

aparatos digitais pode ser analisada enquanto um sinalizador epistemolégico ou mesmo ontold-

79 SANTOS, Edméa Oliveira dos. Educag¢io online: cibercultura e pesquisa-formagao na prética docente. Tese (Dou-
torado em Educacéo) — Faculdade de Educagao da Universidade Federal da Bahia. Salvador, p. 351. 2005.

80 SANTOS, Edméa Oliveira dos. Pesquisa-formagao na cibercultura. Portugal: Whitebooks, 2014.
81 SILVA, Marco. Educagao online: teorias, praticas, legislacdo, formagéo corporativa. 4. ed. Sdo Paulo, 2012.
82  Sem referéncia no original.

83 SALES, Iracema. Exclusdo digital cria um novo tipo de analfabetismo. Didrio do Nordeste, 1° de dezembro de
2004. Disponivel em: https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/exclusao-digital-cria-um-novo-tipo-
-de-analfabetismo-1.624016. Acesso em: 22 fev. 2022.

84 SANTOS, E. Desafios da cibercultura na era da mobilidade: os docentes e seus laptops 3G. Educagio e Cultura
Contemporanea, Rio de Janeiro, v. 7, n. 14, p. 27-42, 2010. Disponivel em: http://periodicos.estacio.br/index.php/
reeduc/article/viewArticle/9149. Acesso em: 22 fev. 2022.
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gico, ou seja, como algo que torna possivel existéncias multiplas. Hd uma série de denominag¢oes
conferidas a nossa sociedade, na tentativa de explicitar uma temporalidade que vem sendo produzida
com o auxilio das tecnologias de base digital. Era Digital ou Era da Informagao (CASTELLS, 1999),*
Cibercultura (LEVY, 1999)% [...], entre outras, figuram enquanto conceitos de uma época marcada
pelo constante investimento em material tecnolégico. (MACHADO; BORTOLAZZO; SILVA, 2021,
p. 271-272).

Disponibilizar equipamentos e acesso para o ensino remoto, o que ja ndo ¢ possivel para todos,
nao parece ser suficiente, porque familias enfrentam uma série de problemas para conciliar trabalho e
assisténcia aos filhos, principalmente na educa¢ao infantil (PEREIRA, 2021).*" [...] a democratizagido
do acesso a internet, a qualificagdo dos professores e estudantes e a preservagao dos direitos traba-
lhistas nesses tempos de cibercultura e hibridiza¢ao da docéncia, bem como outros temas referentes
a diversidade, devem ser centrais para a reconstru¢ao da educagao poés-pandemia (FERIGATO et al.,

2020).8 (NEVES; FIALHO; MACHADO, 2021b, p. 12).

E importante ressaltar que a proposi¢do de cursos on-line deve levar em conta que “[...] ndo
basta, simplesmente, transpor as estratégias pedagogicas de uma educagio pautada na transmissao -
pratica ainda hegemonica na educagao presencial - para a docéncia online [...]” (PRETTO; RICCIO,
2010, p. 161).* E necessdrio que se superem os desafios da formagdo on-line inserida “[...] na chama-
da cibercultura, com o objetivo de estabelecer redes comunicacionais de formagao e aprendizagem
que possibilitem uma educagdo dialdgica e critica” (PRETTO; RICCIO, 2010, p. 162). (PASCHOAL,
2021, p. 212).

No contexto da cultura digital, a autoria se expressa em um movimento de interlocuc¢ao, nas
relagdes e nas interagdes que sustentam a rede (VELOSO e BONILLA, 2018).”° Considerando o prin-
cipio dialégico do ato da criagdo, manifestado nas relagdes com o outro a com a cultura, Veloso e

Bonilla (2018) anunciam que os dispositivos e interfaces digitais, situados como artefatos culturais,

85 CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. Trad. Roneide Venancio e Jussara Simdes. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.
86 LEVY, Pierre. Cibercultura. Trad. Carlos Irineu da Costa. Sio Paulo: Editora 34, 1999.

87 PEREIRA, Fébio Hoffmann. Atuagdo dos féruns de defesa da educagéo infantil em tempos de pandemia. Zero-a-
-Seis, Florianopolis, v. 23, n. esp., p. 291-315, 2021. Disponivel em: periodicos.ufsc.br/index.php/zeroseis/article/
view/78977/45385. Acesso em: 2 abr. 2021.

88 FERIGATO, Sabrina Helena et al. A universidade e a atividade docente: desafios em uma experiéncia pandémica.
Revista Docéncia do Ensino Superior, Belo Horizonte, v. 10, p. 1-17, 2020. DOI 10.35699/2237-5864.2020.24738.
Disponivel em: https://periodicos.ufmg.br/index.php/rdes/article/view/24738. Acesso em: 1° abr. 2021.

89 PRETTO, Nelson de Luca. RICCIO, Nicia Cristina Rocha. A formagdo continuada de professores universitarios e
as tecnologias digitais. Revista Educar, Curitiba, n. 37, p. 153-169, maio/ago. 2010. https://revistas.ufpr.br/educar/
article/ view/19144/12443. Acesso em 05 maio 2021.

90  VELOSO, Maristela Midlej Silva de Araujo; BONILLA, Maria Helena Silveira. O professor e a autoria em tempos
de cibercultura: a rede da criagio dos atos de curriculo. Rev. Bras. Educ. [online]. Rio de Janeiro, v. 23, €230026, p.
1-23, maio, 2018. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-782018000100220&script=sci_abs-
tract&tlng=pt. Acesso em: 30 set. 2020.
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podem apontar possibilidades interativas e potencialidades de criagdo. Mas, para que isso aconteca, ¢
preciso que a vertente de uso da linguagem hipermidia da cibercultura (SANTAELLA, 2004)°! esteja
comprometida com a premissa dialogica [...]. (PESCE; HESSEL, 2021, p. 39).

[...] nem todos tém acesso a internet e a acessibilidade das ferramentas digitais ainda se mostra
insuficiente, ha oscila¢do na internet e casos em que ha necessidade de mediagdo de um membro da
familia. Neste sentido, Menezes®* afirma que: “Na era da cibercultura estamos conectados em maior
ou menor grau através das tecnologias de informag¢ao e comunicag¢ao em rede, mas o acesso as tecno-
logias informacionais ndo é homogéneo para as diversas regides do globo, assim como néo o é para
todas as pessoas. A dispersdo territorial, o alto custo da conexao e a baixa qualidade do sinal em re-
gioes afastadas dos grandes centros nao permitem usos efetivos e consistentes do potencial de criagao

das tecnologias em rede” (2018, p. 27). (QUEIROZ; MELO, 2021, p. 17).

Vivemos, portanto, numa época de cibercultura e devemos nos aproveitar de tudo que ela
nos oferece para criar algo novo ou, pelo menos, recriar a partir do que temos. E neste momento
de isolamento social por causa de uma pandemia, a interatividade acaba dando-se por vias digitais,
como as plataformas de videoconferéncia [...]. Dentro desta 16gica da interatividade, vemos que
neste momento de trabalho remoto, muitas pessoas estdo se utilizando das mais variadas platafor-
mas de videoconferéncia para fazerem reunides, atenderem pacientes (como no caso de médicos,
psicologos, etc) e para executarem apresentacdes online, as famosas lives, entre outras atividades.

(RODRIGUES, W, 2021, p. 316).

[...] 74% [dos alunos avaliados] concordam com a afirmagédo “acho facil trabalhar com compu-
tadores e outros equipamentos técnicos’, ficando dividido entre aqueles que concordam totalmente
ou parcialmente. Observamos também que 66% dos alunos concordam com a afirmagio “fago uso
de varias redes sociais e acompanho o que tem de mais moderno em tecnologia’, enquanto 24% con-
cordam totalmente, e 42% parcialmente. Esses dados reforcam que a sociedade em que vivemos passa
por transformacgdes no modo como produz e consome informagao, em sua forma de viver no espago
urbano e em suas praticas sociais, inerentes a cibercultura. (RODRIGUES; NASCIMENTO; DUTRA,
2021, p. 810).

Santos (2020)* pondera sobre a atualizagdo das praticas pedagogicas. Para ela, a grande ques-
tdo da cibercultura é a transicdo de uma educac¢do e uma formacio estritamente institucionalizadas

para uma situagdo de troca generalizada de saberes. Os sujeitos deste espago “do saber”, ciberespaco,

91 SANTAELLA, Lucia. O ciberespaco e sua linguagem: a hipermidia. In: SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberes-
pago: o perfil cognitivo do leitor imersivo. Sio Paulo: Paulus, 2004, p. 37-53.

92 MENEZES, Karina Moreira. P2H: piramide da pedagogia hacker: [vivéncias do (in)possivel]. Tese (Doutorado
em Educa¢do) - Universidade Federal da Bahia. Faculdade de Educag¢éo, Salvador, 2018.

93 SANTOS, E. O. Pesquisa-formagio na cibercultura. Teresina, PI: EDUFPI, 2020.
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formam também uma inteligéncia coletiva, e a busca em torno da obtenc¢do de novos saberes e identi-
dades é necessaria para o individuo poder delimitar seu lugar no mundo e se fazer reconhecer como
diferente entre tantos outros, compartilhando seus conhecimentos e construindo ideais coletivos de

forma democratica. (SANTOS; MOREIRA, 2021, p. 556).

A linearidade, a informacao estanque, e as limitagdes entre espago e tempo deram lugar aos “nos”
da rede, que transformam os saberes que ali circulam em algo flexivel, determinado pela fluidez e
indefini¢do. Nesse processo, observamos um campo em construc¢ao que se estabelece nas formas de
produzir, manipular e dispor o acesso as informagdes, culminando em novas formas de consumo, com-
portamentos e mentalidades. Vemos assim o surgimento de uma forma emergente e contemporanea
de cultura, a chamada cibercultura (LEVY, 2010),** que incide, direta e indiretamente, na formacao dos

individuos dentro e fora da escola. (SILVA; MARTINEZ, 2021, p. 181).

Podemos perceber uma porcentagem alta de estudantes que sdo atravessados(as) por dificul-
dades no manuseio dos aparelhos para o ensino on-line/remoto, seja por falta de acesso, ou acesso
limitado a rede de internet, ou falta de aparelhos — o que pode reverberar no “nao gosto” de atividades
on-line e na concep¢ao de que essas atividades nao contribuem para a aprendizagem. Além disso,
muitos(as) desses(as) estudantes ndo tiveram experiéncias de aprendizagem on-line desenvolvidas
pela escola [...]. Assim, ndo gostar e acreditar que as atividades on-line ndo contribuem para a apren-
dizagem pode estar atrelado a uma cultura material escolar que nao possuia vivéncias na cibercultura,
marcada por uma nao cidadania e processos de multiletramentos digitais. (SILVA; MOURA; LUZ,
2021, p. 177).

No tocante a avaliagdo, tem-se que as praticas de letramento digitais dos estudantes podem ser
incorporadas ao processo avaliativo, e a cibercultura apresenta-nos uma gama de possibilidades favo-
raveis a autoria, colaboragao e interatividade, tanto pela utilizagao quanto pela produgao de recursos
como portfélios digitais, blogs, videos e podcasts. Reconhecemos que essas potencialidades podem
ser muito favoraveis a educa¢ao, no entanto requerem docentes com dominio tecnolégico e pedago-
gico para transformar um ensino remoto emergencial em uma educagédo digital em rede de qualidade

(MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020).*> (SILVA; SOUZA; MENDES NETTO, 2021, p. 8).

94 LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugio de Carlos Irineu da Costa. 3* ed. Sdo Paulo: Editora 34, 2010.

95 MOREIRA, José Antonio; HENRIQUES, Susana; BARROS, Daniela Melaré Vieira. Transitando de um ensino re-
moto emergencial para uma educagio digital em rede, em tempos de pandemia. Dialogia, Sio Paulo, n. 34, p. 351-
364, 2020.



CIDADANIA

Apesar de se ter vivenciado um avan¢o no combate & pobreza no Brasil, ndo é possivel afirmar que
ocorreu uma redugao das desigualdades socioeconomicas no pais, até porque a sociedade brasileira
¢ “alicercada pelo capitalismo, que traz, em seu bojo, alguns antagonismos - tais como: a dominagéo, a
desigualdade, a massificagdo e a violéncia - e que, por sua vez, coloca algumas implicagdes no campo
da educagio escolar” (DE LIMA; HORN, 2019, p. 727).” O Brasil pratica uma cidadania historicamente
incompleta e falha, “marcada por politicas de mandonismo, muito patrimonialismo, varias formas de

racismo, sexismo, discrimina¢do e violéncia” (SCHWARCZ, 2019, p. 24).”” (ANDRADE, 2021, p. 6).

De que maneira a condi¢do de cidadania sera concebida? Permanecera a ideia de que em
contextos extraordinarios se torna legitima a supressao dos direitos de parte das criangas? Segundo
explica Oliveira (2008, p. 26),”® a condigdo de cidadania associada a ideia de igualdade legal comporta
“multiplos significados, articulados de forma diversa em contextos socioculturais especificos”, atin-
gindo a propria identidade do grupo e de seus participantes. Nessa perspectiva, em que a igualdade
legal se coloca como premissa a concessao e a capacidade de demandar por direitos, a impossibilidade
de universaliza¢ao ao direito demandado implica interpretagdes especificas acerca do que significa

igualdade para os diferentes grupos. (BIASOLI; SOUSA, 2021, p. 14).

Os desafios que advém do enfrentamento da pandemia da Covid-19 obrigaram as institui¢cdes
educacionais a repensarem suas atividades e a sua relagdo com as diversas tecnologias de informagao e
de comunicagdo, a formagado para uma nova cidadania digital e as suas proprias estratégias de gover-
nanga [...]. As instituicdes que responderam mais rapidamente e que conseguiram instituir, de forma
massiva, praticas tedrico-metodoldgicas de e-learning, de ensino remoto — nos niveis de graduagao e
pos-graduagdo — foram as que ja haviam, anteriormente, instituido tais praticas. (CASTIONI et al,,

2021, p. 405).

[...] fizemos a opgdo por uma abordagem pelo politico para discutir as disputas por sentidos de

cidadania e democracia. A mobilizagdo desse significante permite perceber no cendrio politico atual

96 DE LIMA, Luciana Vieira; HORN, Geraldo Balduino. Educagéo e justi¢a social a luz da teoria critica da sociedade.
Revista Espago Pedagogico, v. 26, n. 3, p. 719-737, 4 set. 2019.

97 SCHWARCYZ, Lilia Moritz. Sobre o Autoritarismo Brasileiro. Sio Paulo, Companhia das Letras, 2019.

98 OLIVEIRA, L. R. C. O material, o simbdlico e o contraintuitivo: uma trajetdria reflexiva. Brasilia: DAN/UnB,
2008. p. 7-82. (Série Antropologia, v. 421).
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que, aliado a ressurgéncia de discursos autoritarios existe um aumento do conservadorismo em rela-
¢do a questoes de classe, género e etnias. Isso se manifesta em constantes agressdes a homossexuais,
violéncia policial contra pessoas pobres e negras, assim como no crescimento da intolerancia religiosa.
Buscamos um dialogo com trabalhos que entendem a cidadania para além de uma perspectiva passiva
reduzida a um conjunto de direitos registrados na legislagio. (FRAZAO; STEFENSON; SILVA, 2021,
p-79).

Seja qual for a etnia, cren¢a ou nacionalidade, o cumprimento de direitos e deveres sido principios
fundamentais na vida de todo cidadao, para boa convivéncia em sociedade. Isso inclui fazer bom uso
de bens e recursos, incluindo os tecnoldgicos. O cidadao quando educado para a cidadania digital,
torna-se habilitado para respeitar as normas e leis que regem essa utilizagdo. E essas habilidades nem
sempre sdo faceis de desenvolver, tendo em vista a velocidade das transformagdes no mundo digital.

(GROSSI; LEAL; SILVA, 2021, p. 187).

[...] a constituicdo cidada trazia, em muitos artigos ratificados depois pela Lei de Diretrizes e
Bases, a importancia de uma educac¢ao basica fortalecida e comprometida com o desenvolvimento da
cidadania ativa: o respeito a diversidade, o conhecimento para igualdade de oportunidades e a jus-
tica no exercicio de direitos e compartilhamento de deveres sao a base das sociedades desenvolvidas
e democraticas. Nao se podem excluir pessoas da vivéncia plena por nio terem a “cor certa”. Nao
se pode determinar, por meio do livro didatico, qual histdéria deve ser contada e quais criancas nao
terdo acesso a sua propria historia. Nao se deve hierarquizar culturas: sdo tradugdes de vivéncias e

memdrias diferentes, e ndo melhores ou piores. (HILARIO; RODRIGUES; SANTOS, 2021, p. 345).

A educagdo e a sociedade deste século sao, cada vez mais, marcadas pelo discurso da inovagao
no uso da linguagem hipermidia e pelas implica¢des da cultura digital nas mais diversas praticas
sociais. Para Pesce (2013),” possuir fluéncia tecnoldgica ¢ requisito para o pleno exercicio da cidada-
nia, o que implica pensar a linguagem hipermidia a partir de sua esfera politica, distanciando-se de
qualquer falsa ideia de neutralidade nas praticas mediadas pelo suporte digital e evidenciando o seu
potencial transgressor, especialmente em tempos de autoritarismo e de recrudescimento de setores

sociais reacionarios. (JOAQUIM; OLIVEIRA, 2021, p. 110).

Aqui, no Brasil, o Estado propaga essas “formas de violéncia” assumindo o mote de que “gover-
nar é fazer desaparecer” (SAFATLE, 2017, p. 56-65)." Desaparecem sob a agao violenta do governo
estatal, todos os dias, jovens e adultos, homens e mulheres, pobres e miseraveis, negros e indigenas,

sem-terras e sem-tetos, LGBT s [...]. Desaparecem... Ndo apenas porque sdo invisibilizados em suas

99 PESCE, Lucila. O Programa Um Computador por Aluno no Estado de Sdo Paulo: confrontos e avancos. In: Anais
da XXXVI Reunido Anual da ANPED: Sistema Nacional de Educagéo e Participacdo Popular: desafios para as
politicas educacionais, 2013, Goiania: Ed UFG, 2013. v. 1. p. 1-31. Disponivel em http://36reuniao.anped.org.br/
pdfs_trabalhos_encomendados/gt16_trabencomendado_lucilapesce.pdf. Acesso: 23 abr. 2021.

100  SAFATLE. Vladimir. S6 mais um esfor¢o. Sao Paulo: Trés Estrelas, 2017.
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praticas de cidadania, ndo tendo suas vozes ouvidas nem seus direitos sociais mais basicos assegu-
rados e respeitados em processos democraticos cotidianos da sociedade, mas, também, porque sido
invisibilizados em suas existéncias: seus corpos desaparecem. E um dos maiores e mais eficientes dis-

positivos de desaparecimento de corpos é o carcere. (KOHAN; NICODEMOS, 2021, p. 5).

Trata-se de reconhecer a educag¢ao como espago de empoderamento dos sujeitos por meio de
uma formagao para a cidadania comprometida, ativa e engajada com o contexto da vida cotidiana
desses sujeitos. Empoderamento entendido em sua dupla dimensao, individual e social, de modo a ser
direcionado, sempre, para a redu¢ao da assimetria no poder (FORTUNATI, 2014)."°! Porém, pensar
a educagdo na conjuntura atual demanda a consideragdo do contexto vivenciado, permeado pela cul-
tura engendrada a partir do uso das tecnologias de informagdo e comunicagao (TIC), a cultura digital.

(LAPA; COELHO, 2021, p. 5).

[...] “o cidadao do Estado democratico é o cidaddo governavel. Somos constituidos como ci-
dadaos para que possamos ser governados” (GALLO, 2017, p. 1506).'* Essa condi¢ao de cidadao ¢
continuamente reclamada na atualidade, porém quase sempre destituida do sentido de pluralidade
que os documentos governamentais citados evocam. Em suma, no contexto pandémico, o governo
da populagdo implica a atuagdo de micropoliticas e macropoliticas, as quais estao abrigadas sob o
signo da cidadania, ao preconizar um governo de si mesmo e um governo do outro. (LIMA NETO;

SILVA, 2021, p. 352-353).

[...] conceber a gestao democratica e autdnoma torna-se condi¢do para uma educagao que possa
promover formagdo para a cidadania numa sociedade democratica. Ou seja, numa escola democritica,
seus participantes estdo compromissados, e coletivamente organizados, na busca da promogao de uma
educagao de qualidade para todos [...]. Entendemos que cabe a equipe gestora influenciar uma atuagao
coletiva das pessoas que compdem a instituicdo escolar, no sentido da promogao dos objetivos educa-
cionais e do seu envolvimento na realiza¢ao de agdes educacionais necessarias a qualidade almejada por

todos. (LOUZADA; AMANCIO; ROSSATO, 2021, p. 11-12).

O sucesso em longo prazo de uma comunidade de praticas depende dos participantes da co-
munidade, por constituir-se em uma participagdo voluntaria, pela necessaria autodeterminagdo e
relevancia pratica para os individuos e para a organizagao. Uma continuidade no 4mbito da EJA se
expressa e exige resisténcia e resiliéncia, pois nao corresponde tdo somente a um espago de trabalho

profissional, mas, sobretudo, a um campo de luta por direitos e pela assun¢ao plena de cidadania

101 FORTUNATI, Leopoldina. Media Between Power and Empowerment: Can we resolve the dilemma? The Infor-
mation Society, [S. L], n. 30, p. 169-183, 2014. DOIL: 10.1080/01972243.2014.896676. Disponivel em: https://bit.
ly/3sxxoB8. Acesso em: 20 mar. 2020.

102 GALLO, Silvio. Politicas da diferenca e politicas publicas em educagio no Brasil, Educagio e Filosofia, Uberlandia,
v. 31, n. 63, p. 1457-1523, set./dez. 2017. Disponivel em: <http://www.seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/
article/view/36722/24901>. Acesso em: 7 jul. 2020.
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ativa, uma convic¢do necessaria aos que nela e com ela se comprometem. (MACHADO et al., 2021,

p. 132).

Freire (2011)'” ensina que a educagao permanente acontece a partir da inclusdo do homem e do
despertar, em si mesmo, da consciéncia dessa inclusao; ou seja, o sujeito consciente de si e do mundo é
autodirigido a buscar ser mais, a conhecer mais. Como pessoas nao sao tabuas vazias, todos devem es-
tar articulados e juntos construir o conhecimento considerando o ambiente e suas necessidades. Nesse
processo, o papel do educador é orientar o educando para a humanizagao, no viés da cidadania global,
especialmente em tempos em que “[...] a pandemia da Covid-19 criou condi¢cdes sem precedentes em

todas as areas da vida social” (ESTELLES; FISCHMAN, 2020, p. 1).!* (NEVES et al., 2021b, p. 10).

O aprendizado de como exercer a cidadania e o estimulo para desenvolvimento e aprimora-
mentos de aptidoes profissionais estdo entre os principais papeis a serem desenvolvidos pela escola
conforme expdem a LDB (BRASIL, 1996)."> Entende-se dessa forma que os deveres da escola estdo
arraigados a evolugao da crianga como ser ativo na sociedade com aptiddes e valores que o torne capaz
de manter uma convivéncia respeitavel e soliddria no meio em que vive. E importante compreender
que a Educagdo ndo é responsabilidade restrita da escola, ela ndo esta restrita somente ao ambiente
escolar, a sociedade como um todo tem o dever de prestar contribui¢des a comunidade escolar, ja a
escola deve possuir uma gestao democratica, capaz de incentivar a participa¢ao constante dos pais no

ambiente escolar. (OLIVEIRA; PERES; AZEVEDO, 2021, p. 73).

[...] a necessidade de isolamento social imposta pela pandemia tem afetado as familias mais vul-
neraveis, pois o dilema de ficar protegido em casa significa colocar os préprios filhos na iminéncia da
fome, visto que a grande maioria sobrevive do trabalho informal, segundo Simao e Lessa (2020).'” Na
realidade, essa crise sanitaria revelou antigos problemas sociais que nunca foram tratados com a devi-
da seriedade pelo poder publico, mas, nesse momento, ficou evidente a exclusdo de uma boa parcela

da sociedade em relagao aos direitos a cidadania. (PASCHOAL, 2021, p. 206).

[...] os documentos oficiais e oficiosos incorporam o discurso de cidadania, mas com uma forga
ténue, assumindo um enfoque na educagao com uma abordagem mais técnica, com o curriculo que

empobrece o trabalho pedagdgico e didatico implicados no processo de ensino-aprendizagem e des-

103  FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

104 ESTELLES, M.; FISCHMAN, G. E. Imagining a post-COVID-19 global citizenship education. Praxis Educativa,
Ponta Grossa, v. 15, p. 1-14, 2020. https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.15.15566.051 105 BRASIL. Ministério da
Educagdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, LDB N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Dis-
ponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>.

105 BRASIL. Ministério da Educagio. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢iao Nacional, LDB N° 9.394, DE 20 DE DE-
ZEMBRO DE 1996. Disponivel em: <;http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>.

106  SIMAO, Mércia Buss; LESSA. Juliana Schumacker. Um olhar para o(s) corpo(s) das criangas em tempos de pande-
mia. Revista Zero-a-Seis, Floriandpolis, v. 22, n. Especial, p. 1420-1445, dez./dez., 2020.
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valoriza o trabalho do professor (LIBANEO, 2016c),'”” ndo valorizando o conhecimento para a cida-
dania e para a formagcéo integral do individuo. Isto ¢, as politicas publicas educacionais sio implemen-
tadas para a manuten¢ao de uma formagao em que os sujeitos nao se mobilizam com as desigualdades
sociais, aumentando ainda mais a alienagdo das classes mais pobres. (PLACCO; BARBOSA; CALLAS,
2021, p. 13).

Canclini (1997)'® recorda que a consagracao de determinadas narrativas que vao formular a
identidade de uma nagéo se dava, até o inicio do século XX, essencialmente por meio dos livros esco-
lares, museus, rituais civicos e discursos politicos. Porém, a partir da década de 1950, o protagonismo
dessas instituigdes e elementos como vias de acesso aos bens culturais passou a ser compartilhado com
os meios eletronicos de comunicagdo. Desde entdo, as redes de intercAmbio de informagéo e apren-
dizagem da cidadania se pulverizam por diversos meios, muitas vezes privilegiando a transmissao de
mensagens pela oralidade e visualidade, em detrimento da escrita [...]. As escolas de samba também
passam a assumir um papel mais incisivo como formuladoras de narrativas, identidade, conhecimen-

to e contribuicdo para a cidadania. (REIS; REZENDE, 2021, p. 207).

A emergéncia do ensino remoto das redes publicas da periferia urbana envolve distintos obsta-
culos vinculados as materialidades das institui¢des escolares e as condigdes de vida dos sujeitos e, por
extensao, do proprio exercicio da cidadania. Néo se trata somente da estrutura fisica das escolas, falta
de acessibilidade e acesso a internet, recursos tecnoldgicos, entre outros, mas, fundamentalmente, tra-
ta-se da extrema precariedade e fragilidade (BUTLER, 2006)'® das vidas dos estudantes com deficién-
cia e de seus familiares que moram nestes contextos. (SCHWAMBERGER; SANTOS, 2021, p. 166).

O contexto histérico do mundo globalizado amplia o conceito de cidadania no Estado, pois as
novas tecnologias criaram a oportunidade para que as pessoas fiquem informadas do que ocorre no
ambito da Administracdo Publica e utilizem-se das ferramentas da internet para “dirimir suas duvi-
das e para protestar, sem a necessidade de realizar deslocamento fisico”, ampliando a participagdo das
pessoas e seu ‘envolvimento em projetos de interesse coletivo” (SILVA; KURTZ, 2011, p. 6)''° [...]. Os
autores Gomes e Maia (2008)""' demonstram que a participagdo politica por meio da internet, além de
reduzir custos, é menos burocratica e permite o envolvimento de mais pessoas que nao sdo atingidas

pelos meios tradicionais de comunicag¢ao. (SILVA, RA, 2021, p. 469-470).

107 LIBANEO, J. C. Finalidades educativas escolares e internacionalizacdo das politicas educacionais: impactos no
curriculo e na pedagogia. Revista European Journal of Curriculum Studies, v. 3, n. 2, p. 444-462, 2016c.
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ricio Santana Dias e Javier Rapp. Rio de Janeiro: Editora UFR], 1997.
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[...] para o segmento de creche nao ha obrigatoriedade das matriculas pelos responsaveis pela
crianga, exigindo-se, por usa vez, a obrigatoriedade da oferta da vaga pelo ente federativo que goza
dessa prerrogativa, no caso, o municipio. A partir dos quatro anos de idade, completados em margo
do ano letivo, a crianc¢a ao se matricular no estabelecimento de ensino, publico ou privado, amplia
o lastro de sua cidadania, sendo reconhecido como um sujeito de direitos, como preconiza Arroyo
(2004). "> Desse modo, a escolarizagdo, que inicia com a matricula, ¢ um modo de garantia desses

direitos. (SOUZA; FERREIRA, 2021, p. 491).

112 ARROYO, Miguel G. Imagens quebradas: trajetorias e tempos de alunos e mestres. 4. ed. Petrépolis, R]: Vozes, 2004.
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CIENCIA

[...] somos ousadas em dizer que a extensao universitaria promoveu o processo de humanizacao,
de descolonizagdo da ciéncia e possibilitou a ruptura com os saberes coloniais promovendo praticas
transformadoras, tanto da sociedade, da universidade e das protagonistas envolvidas nas agdes cole-
tivas. Em coletivo, aprendemos um pouco de cada uma de nds, e, continuamos a nos gentificar como
mulheres, passando pelo processo da gentifica¢ao, ou seja, a busca da condi¢ao de ser gente. Ser gente
no sentido da humanizagéo, porque somos mulheres inacabadas, porque assistimos a existéncia do

fendmeno da desumanizacao [...]. (AZINARI; TORSI; FERREIRA, 2021, p. 1904).

[...] quando penso em narrativas ou no ato de narrar, tenho em mente os pressupostos ge-
rais, da dimensdo trama ecossistémica complexa, de visao holistica, remetendo a compreensao da
ecologia profunda e sensivel, como ndo poderia deixar de ser. Desse modo, venho propondo o ter-
mo ‘narrativas transpoiéticas sensiveis, como potente dispositivo de ‘entrelacos nds’ que acionem
a poténcia autopoiética para a Educacao e a Ciéncia. Certa de que esses entrelacos também me
possibilitam afirmar que sua constitui¢do é complexa, decorrente do acionamento de muitas subs-
tancias, matérias e dimensdes de imaterialidade quéntica, ou seja, energias. Por isso mesmo, eles
precisam ser trabalhados com suavidade, profundidade e intensidade recursiva, de ‘com-versagoes’
na dindmica recorrente do sistema de coordenac¢des condutuais consensuais|...]. (BAPTISTA, 2021,

p. 2374-2375).

O poder econémico e, consequentemente, o politico interferem diretamente na produ¢ido da
ciéncia académica (e mais diretamente na produc¢io da ciéncia industrial). Essa particularidade do
campo cientifico é importante para que o proprio desenvolvimento das ciéncias possa ser discutido
com criticidade, a partir de seus fundamentos filoséficos (DUARTE, SANTOS, DUARTE, 2020).'"
E preciso questionar e ensinar: para qué e para quem as Ciéncias tém servido no sistema capitalista?
Quais perguntas ela se coloca e quais problemas elenca como aqueles que precisam ser resolvidos?

(COELHO; LIPORINI; PRESSATO, 2021, p. 163).

113 DUARTE, N,; SANTOS, S. A;; DUARTE, E. C. M. O obscurantismo bolsonarista, o neoliberalismo e o produtivismo
académico. Revista Eletrénica de Educagio, Sio Carlos, v. 14, p. 01-18, 2020.
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A ciéncia, saber historicamente elaborado, permitiu-nos ir além das aparéncias superficiais dos
fendmenos. Permitiu-nos ainda, como observou Lukacs (2013),'"* o desenvolvimento de complexos
cada vez mais complexos do ser social [...]. Cerrado sob a intersec¢ao de duas encruzilhadas, devida-
mente articuladas em beneficio da naturalizagdo da ideologia liberal e neoliberal burguesa, o saber
cientifico que emerge na conjuntura da maior crise epidemiolégica vivenciada pela humanidade
desde a gripe espanhola entre as décadas de 1910 e 1920, torna-se centro de novos debates que tendem

revisitar a razdo, a verdade e a objetividade. (COSTA, HM, 2021, p. 148-149).

Se é verdade que a filosofia ndo fabrica lampadas OLED, ndo ¢ menos verdade que ela produz
luzes capazes de dissipar trevas para as quais o mais sofisticado dos utensilios luminescentes é abso-
lutamente inutil. Se a luz da ciéncia é, como observa Carneiro Leao (1977, p. 20),'" “cega para o seu
proprio fundamento” -, pois, “quando um fisico investiga o que ¢ a fisica, ndo empreende uma in-
vestigacao fisica” -, 0o mesmo nao se pode dizer da chama filoséfica, que ilumina a circunvizinhanca

do mundo, sem deixar de iluminar a si mesma. (COSTA, IA, 2021, p. 2492).

O discurso da ciéncia passou a ser pleiteado pelo grande publico quando os saberes cien-
tificos foram associados aos riscos em potencial. Atualmente, a exposi¢do da sociedade ao novo
Coronavirus que ameaga a vida humana, principalmente em reunides presenciais com proximidade ou
contato dos corpos fisicos, também justifica o interesse publico pela ciéncia. A agora virtual contempo-
rdnea — a internet — nos possibilita explorar a comunicagdo sincrona mediada por artefatos culturais
de aprendizagem como os aplicativos (App) que permitem as conversagdes em tempo real [...]. O
aprimoramento dessas tecnologias significou também uma convergéncia hipermidiatica. (COSTA;

ALMEIDA; SANTOS, 2021, p. 168).

[...] uma populagdo que nega a ciéncia é, dentre outras coisas, uma populagao que conta com
politicas educacionais historicamente inconsistentes no que tange a formacdo do pensamento critico
reflexivo. Assim, estamos diante de um curriculo que, baseado na ldégica da “eficiéncia de mercado’,
preocupa-se em atender as estatisticas e ndo em desenvolver o pensar sobre as coisas. Onde néo se
desenvolve adequadamente o “pensar sobre”, onde a simples transmissdo de contetidos se abriga no
patamar mais alto do processo educacional, transborda o silenciamento. E esse silenciamento é parte
de um projeto de poder. Aquele que ndo pensa sobre si, sobre seu entorno e sobre o outro consigo
ndo vozeia a propria experiéncia de existir e, assim, em siléncio, sem que sequer perceba, serve a

hegemonia. (DANTAS; MUSTAFA; SILVA, 2021, p. 1607-1608).

A imagem que as pessoas fazem do(a) cientista pode nos ministrar dados importantes para

entender como se relacionam com a ciéncia e sua divulgagdo. A visdo dos cientistas pode ser um dos

114 LUKACS, G. Para uma ontologia do ser social 2. Tradugio de Nélio Schneider, Ivo Tonet e Ronaldo Vielmi Fortes.
1. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2013.

115 LEAO, Emmanuel Carneiro. Aprendendo a Pensar. 4. ed. Petropolis: Vozes, 1977.2 v., v. 1.
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motivos pelos quais as pessoas ndo se interessam pela ciéncia e acabam a acreditando em qualquer
tipo de informagdes sem baseamento cientifico. Porém, é importante se utilizar formas de entender
a ciéncia e sua configuragdo de desenvolvimento, o que pode ser favorecido pelo uso de materiais de
divulgagao da ciéncia. Nesse contexto, a ciéncia pode ser problematizada de modo a entender o seu
papel na sociedade, ajudando minimizar concepg¢des contraditorias acerca do que esta certo ou errado
produzido por ela, bem como, que tal conhecimento tem de ser estudado, compreendido e acessivel

para todos. (DURAN; CRUZ; BRICENO, 2021, p. 72).

A pandemia trouxe muitas incertezas cuja consequéncia gera ansiedade, medo e inseguranga.
Com os professores ndo poderia ser diferente, pois ¢ uma profissdo em que o contato e a aproxima-
¢d0 sdo essenciais. Deste modo, os professores também trouxeram as palavras vacina, saude, familia,
cuidados enfatizando as apreensdes e os anseios sobre os dias que virdo. Cury (2020, p. 15)"'¢ favorece
a compreensao de que um possivel retorno as atividades rotineiras sé sera possivel por meio da “[...]
ciéncia com suas pesquisas, politicas governamentais de satide publica e o valor do comum, que nao
deve ser uma excegdo e sim a regra. A ciéncia com seu método cientifico, hoje potencializada pela
computagao, é aquela que nos oferece ferramentas seguras pelo seu rigor cientifico”. (FIRMINO et al.,

2021, p. 303-304).

No decorrer da historia, ciéncia e religiao foram vistas como contraditoérias, porém, como desta-
ca Gallina (2015),"” a humanidade precisa, urgentemente, de reformas epistemoldgicas, sociais, eco-
légicas, econdmicas, além de uma renovagdo espiritual, de modo que a sabedoria milenar, constante
nos livros sagrados das religides, e o conhecimento da ciéncia caminhem para um futuro sustentavel,
no qual o ser possa compreender o sentido e o significado da vida neste planeta. Compreende-se
também que, inerente ao processo de pensar-se de maneira diferente da qual se esta acostumado, con-
figura-se um cenario de expansdo da consciéncia, um alargamento até “territérios mentais” inéditos.

(MARCELINO; GALLINA; SILVA, 2021, p. 711).

[...] 0 conhecimento cientifico, nos tempos atuais, exige da escola o exercicio da compreensao,
valorizagdo da ciéncia e da tecnologia desde a infancia a ao longo de toda a vida, em busca da am-
pliagdo do dominio do conhecimento cientifico: uma das condigdes para o exercicio da cidadania.
O conhecimento cientifico e as novas tecnologias constituem-se, cada vez mais, condi¢ao para que
a pessoa saiba se posicionar frente a processos e inovagdes que a afetam. Nao se pode, pois, ignorar
o que se vive: o avango do uso da energia nuclear; da nanotecnologia; a conquista da produgdo de

alimentos geneticamente modificados; a clonagem bioldgica. (MELO, 2021, p. 158).

116  CURY, Carlos Roberto Jamil. Educagio escolar e pandemia. Pedagogia em A¢ao, Belo Horizonte, v.13, n. 1 (1 sem.
2020), p. 8-16.

117 GALLINA, Franciele Silvestre. Alquimia do ser: processos educativos estéticos na busca do equilibrio biopsico espi-
ritual. Saarbrucken: Omni Scriptum, 2015.
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A educacdo popular em satde tece diversas criticas ao paradigma do cientificismo ancorado
na suposta neutralidade e universalidade da ciéncia, pois esse paradigma partiria da exclusdo de
outras racionalidades médicas e saberes, enquanto a educa¢ao popular tem como ponto de partida do
processo pedagdgico o saber anterior das classes populares. O respeito aos saberes populares, pouco
considerado no &mbito das politicas de satide extremamente verticalizadas, é um dos pontos que passa
a ser considerado. A educag¢ao popular nao se faz “para” o povo, mas “com” o povo, dialogando com o
saber desenvolvido na vida social, no trabalho, na cultura e na luta pela sobrevivéncia dos oprimidos

(STOTZ, 2005).118 (MOREL, 2021, p. 44).

Sobre as questdes morais que envolvem a ciéncia, existe um compromisso com os deveres con-
cernentes a qualidade cientifica dos resultados de seu trabalho de pesquisa, ou seja, da sua integridade
[...]. Toda pesquisa também precisa relatar fielmente os procedimentos utilizados, bem como os seus
resultados. No entanto, é igualmente relevante a divulgagdo de materiais educativos e a formacao de
profissionais nas escolas, ou seja, a socializagdo das pesquisas com a populagdo. A ciéncia vive de sua
credibilidade, da qual depende sua principal razdo de ser: seu potencial para fazer diferenca na vida

das pessoas. (PINTO, 2021, p. 10).

[...] a modernidade, com todas as suas promessas e garantias de futuro nos apresentou a nor-
malidade e, por muito tempo, a sociedade acreditou que poderia prever e controlar a natureza e
suas relagdes. Sob as necessarias criticas pés-modernas, essa mesma modernidade se vé afetada pela
pandemia, inclusive recuperando o “lugar da ciéncia” como o unico tipo de conhecimento guardiao
da vida. E, embora reconhecamos o lugar da ciéncia e dos seus grandes feitos pela humanidade, pre-
ferimos nao assumir uma postura cientificista diante do que ora experimentamos, mas, antes, buscar
compreendé-la em sua imanéncia, cuja producao de conhecimento se da, também, em atravessa-
mentos com a filosofia, a cultura, a arte e a religido. E desse lugar que tensionamos a modernidade e
as suas expressoes de normalidade, sob a perspectiva de que estamos chamando de pds-normalidade.

(RAIG; SA, 2021, p. 28).

[...] a abertura e o posicionamento politico por uma ciéncia mais humanizada, descolonizada e
democratica também devem ser realizados dentro da Academia, perpassando as dimensdes de pes-
quisa, ensino e extensao. Como aponta Fernando Seffner (2016),'"” “a conexao que se esboga cada vez

com mais for¢a entre lutas de género e sexualidade e densidade democratica pode ter potencial para a

118 STOTZ, Eduardo. A educagio popular nos movimentos sociais da satide: uma andlise de experiéncias nas décadas
de 1970 e 1980. Trab. Educ. Saude, v. 3 n. 1, Rio de Janeiro, mar. 2005. Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&amp;pid=S1981-77462005000100002&amp;Ing=pt&amp;nrm=iso&amp;tlng=pt>. Acesso
em: 10 out. 2020.

119  SEFENER, Fernando. Atravessamentos de género, sexualidade e educagio: tempos dificeis e novas arenas politicas.
Anais do XV ANPED Sul - 24 a 27 de julho de 2016. Reuniéo Cientifica Regional da ANPED. Curitiba (PR).
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construcgdo desse nds, no qual ingressam ndo apenas atores sociais dessas lutas, mas de muitas outras

lutas contra dispositivos que ferem a igualdade e a liberdade” (p. 16). (ROVAL; MONTEIRO, 2021, p. 6).

Tenho acreditado, a luz de uma perspectiva hermenéutica da ciéncia pés-moderna, que as es-
truturas rigidas do paradigma cientifico fixo e imutavel do fazer pesquisa vém perdendo lugar numa
sociedade em transformagdo, em particular, frente as novas tecnologias de acesso a informacao, co-
municagdo e trabalho - “[...] a ciéncia pds-moderna, ao senso comunizar-se, nao despreza o conheci
mento que produz tecnologia, mas entende que, tal como o conhecimento se deve traduzir em autoco-
nhecimento, o desenvolvimento tecnoldgico deve traduzir-se em sabedoria de vida.” (SANTOS, 2010,

p. 91).120 (SOARES, 2021, p. 30).

Segundo Fox (2001),*! a ciéncia é uma institui¢do com imensas desigualdades de status e de
recompensas materiais e simbolicas. Além disso, a desigualdade de género persiste na ciéncia aca-
démica, pois, se comparadas aos cientistas do género masculino, os ranks honorificos de mulheres e
cientistas sdo mais baixos, menores sdo as afiliagdes de prestigio e menor o grau de reconhecimento
(Fox, 2001, 2015'*) [...]. A posi¢do de inferioridade a qual sao submetidas as mulheres na sociedade
em geral — e na ciéncia em particular - ¢ reflexo do desenvolvimento humano baseado em uma estru-
tura proeminentemente masculina, conceituada atualmente como “patriarcado”. (SOARES; NAEGE-

LE, 2021, p. 4-5).

[...] entendemos a necessidade de construir uma alternativa de modelo civilizatorio em que
ser humano e meio ambiente estejam intimamente interligados, em que a ciéncia reconhega o saber
comum como conhecimento valido, ou seja, identifique as subjetividades, negadas pelo objetivismo
moderno, reestabelecendo, assim, a pluralidade que compde a realidade, criando outros valores que
se mostram benfazejos e fortalecidos, outros comportamentos e conceitos a partir da restituicdo do
direito a vida com qualidade a maioria da humanidade, direito este extorquido por uns poucos que
hoje controlam e usufruem individualmente da riqueza e dos beneficios trazidos pela modernidade,

assim como declara Dussel (2007).'* (SOUZA, 2021, p. 9).

A ciéncia precisa ser despertada entre as criangas e jovens como conhecimento cidaddo e mes-
mo como perspectiva profissional, além da condicdo de produtores-consumidores. E necessario que

professores e estudantes desenvolvam a habilidade de tomar decisdes baseadas na investigacdo, com

120  SANTOS, Vivian Carla Calixto dos. Fazeres autobiograficos e cartas pessoais. In: CAMARGO, Maria Rosa Rodri-
gues Martins de; SANTOS, Vivian Carla Calixto dos. Leitura e escrita como espagos autobiograficos de formagao.
Sao Paulo: Cultura Académica, 2010.

121 FOX, M. E (2001). Women, science, and academia: Graduate education and careers. Gender and Society, 15(5),
654-666.

122 FOX, M. E (2015). Gender and clarity of evaluation among academic Scientists in research universities. Science,
Technology & Human Values, 40(4), 487-515.

123 DUSSEL, E. D. 20 teses de politica. 1. ed. Buenos Aires: Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales - CLACSO;
Séo Paulo: Expressdo popular, 2007. 184 p.



Julio Groppa Aquino

vistas a um mundo sustentavel. No entanto, um dos principais desafios para se utilizar a RRI [pesquisa
e inovagdo responsaveis] na educacio é mudar a maneira como os professores ensinam a ciéncia. E re-
levante que os conteidos fundamentem os conhecimentos, habilidades e valores. (TORRES; KOWAL-

SKI; FERRARINTI, 2021, p. 42).

A ascensao de uma ciéncia pautada em rigorosos métodos objetivos, com resultados quantifi-
caveis, primando pelo controle dos fatores envolvidos e negando o caos, criou inumeras dicotomias,
distanciando as ciéncias naturais das ciéncias sociais e o proprio homem da natureza, o que impactou
negativamente sobre o meio ambiente e sobre a sociedade. Segundo Prigogine (2003, p. 58),'** nao
cabem certezas ou teorias definitivas na realidade complexa, uma vez que “toda teoria é fundamenta-
da sobre idealizagdes, sobre modelos” e, para o autor, “ndo se pode pensar que o tempo e nossa orga-
nizagdo sejam oriundos de abordagens, porque seria 0 mesmo que dizer que a vida seja proveniente
de abordagens” Com isso, se faz presente o entendimento de que pensamento complexo ndo busca
respostas, mas sim identificar possibilidades e discrepancias no ensino da ciéncia e da tecnologia, no

intento de supera-las. (VESCOVI; FRAGA, 2021, p. 757).

124  PRIGOGINE, Ilya. O fim da certeza. In: Representagio e complexidade. / Organizagio de Candido Mendes e edi-
¢do de Enrique Larreta. Rio de Janeiro: Garamond, 2003, p. 49-67.
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Algumas webconferéncias reproduzem o paradigma tradicional, no qual o professor é res-
ponsavel pela produgao e transmissdo de conhecimentos, e as interagdes, quando acontecem, sao
muito pobres: “A educagdo continua a ser, mesmo na tela do computador online, o que ela sempre
foi: repeticdo burocratica ou transmissdo de conteidos empacotados” (Silva, 2003).'>* Se, de um lado
esses encontros, ao promoverem e forjarem vinculos virtuais, propiciam uma experiéncia enrique-
cedora, na medida em que despertam nos estudantes um sentimento de pertenga a um grupo, por
outro lado, possibilitam raras oportunidades de interatividade. Cocriar a mensagem, ou seja, buscar
solugdes, de forma coletiva, colaborativa, requer conversa online, e tempo para pensar sobre dife-
rentes questdes, permitindo uma comunica¢ao todos-todos, alerta o autor. (AMARAL; ROSSINI;
SANTOS, 2021, p. 337).

Constam do inicio do século XX os primeiros contatos dos brasileiros com os computadores.
No entanto, as primeiras maquinas eram muito grandes e precarias. Serviam basicamente para ope-
ragdes simples e eram de posse das instituicdes. Somente na década de 70, passaram-se a produzir
computadores menores: os de uso pessoal. De qualquer forma, tais equipamentos ainda eram muito
restritos. Poucos possuiam condi¢oes financeiras de adquiri-los. A partir da década de 90, com os
avancos nos meios de producdo de tais tecnologias, a populagdo passou a ter maior acesso as maquinas
e também a internet (JAMIL e NEVES, 2000)."** Nos anos 2000, houve a proliferagdo dos dispositivos
portateis e a década seguinte foi marcada pela conectividade entre aparelhos e, consequentemente,
entre pessoas. A partir dai o acesso passou a ser facilitado cada vez mais. (BAUMANN; ALVES, 2021,
p. 747).

Gadotti (2000),"*” ao discutir sobre as perspectivas atuais da educagdo, afirma que a escola esta
desafiada a mudar a légica da constru¢iao de conhecimentos e que, nessa direcdo, os jovens tendem a

adaptar-se com mais facilidade do que os adultos ao uso do computador, por ja nascerem nessa nova

125  SILVA, Marco. (Org.). Educagio online: teorias, préticas, legislacdo e formagéo corporativa. Sao Paulo: Loyola, 2003.

126  JAMIL, George Leal; NEVES, Jorge Tadeu de Ramos. A era da informagéo: consideragées sobre o desenvolvimento
das tecnologias da Informagdo. Perspectivas em ciéncia da informagio, v.5, n. 1, p. 41-53, 2000. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/pci/article/view/23309. Acesso em: 20 ago. 2020.

GADOTTI M. Perspectivas atuais da educagio. Sdo Paulo em Perspectiva, [Sio Paulo], v. 14, n. 2, 2000. Disponi-
vel em: http://www.scielo.br/pdf/spp/v14n2/9782.pdf. Acesso em: ago. 2016. DOI: https://doi.org/10.1590/s0102-
88392000000200002.
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cultura, a digital. O autor realga, ainda, que as novas tecnologias criaram espagos de conhecimento e
que a escola precisa ser umcentro de inovagado. Por outro lado, destaca que ndo se pode imaginar um

futuro para a humanidade sem professores. (CIPRIANI; MOREIRA; CARIUS, 2021, p. 12).

Por trabalharmos em superficies diferenciadas, por vezes (e ndo raras) nos sentiamos, enquanto
docentes, envolvidos pelo eco de nossas proprias vozes. Uma provocagdo lancada pela webcam nao
necessariamente ganhava repercussao na propria superficie audiovisual. Sob o aparente silenciamento
de um rosto projetado em uma janela, burburinhos de escritura se faziam presentes por meio do
chat e, sobretudo, nas notas compartilhadas. Por vezes uma cdmera aberta e silenciosa deixava vazar
gestos sutis de corpos envolvidos pelo trabalho dos dedos em um teclado de computador. (COSTA;

VENTRE, 2021, p. 568).

Teixeira et al. (2021)'*® orientam que além do computador e da internet, as ferramentas tecnolé-
gicas e as plataformas educacionais, demandam do professor novas formas de pensamento, agdo critica
e de ensino, pois se as formas de aprender mudam, significa que as de ensinar também, ressoando que
mediante o ERE, o caos da pandemia e as buscas por adaptagdes pedagdgicas, os processos de ensino
e aprendizagem devem existir e somar no campo social. Diante desse movimento, a busca por assentar
as diversas ferramentas pedagdgicas que antes resistidas e agora sdo enxergadas com receptividade, po-

dem contribuir para mudar a realidade social [...]. (FERREIRA; RODRIGUES; MOREIRA, 2021, p. 8).

Pensar e desenvolver uma atividade que busca o despertar da solidariedade entre os estudantes
ultrapassa questdes pedagdgicas, pois vai além das “janelas dos computadores’, espago pedagdgico
que permitia 0s nossos encontros. Assim, como olhar nos olhos nos aproxima na presencialidade, as
pequenas fotos e imagens na tela do computador nos aproximaram, no ambiente virtual. Cada encon-
tro foi uma surpresa, sendo possivel reconstruir a leitura do mundo, redescobrir o fazer pedagogico a

partir de um compartilhar horizontal de conhecimentos. (GONTIJO; MATIAS, 2021, p. 1173).

A flexibilidade espacial e temporal mostra-se como aspecto potente do AVA, assim como o
modelo didatico da educagdo online promovido na formac¢ao. Ao acessar o ambiente, o professor
cursista tem maior liberdade e mobilidade em termos de espago, tempo e organizagao do seu processo
formativo, podendo desenvolver sua autoaprendizagem de forma livre e plural. Diferentemente do
televisor - mdaquina rigida, restritiva, centralizadora —, “[...] o computador conectado apresenta-se
como um sistema aberto aos interatores, permitindo participagdo e intervenc¢ao na troca de informa-

¢oes e na construcdo do conhecimento” (SILVA, 2012, p.12)."** Nesse contexto, a formacao é entendida

128 TEIXEIRA, C. ], FRAZ,J. N, FERREIRA, W. C., &amp; MOREIRA, G. E. (2021). Percep¢io de professores que en-
sinam matemadtica sobre o ensino remoto emergencial e o processo de ensino-aprendizagem. Debates em Educacio,
13(31), 966-991. https://doi.org/10.28998/2175-6600.2021v13n31p966-991

129  SILVA, Marco. Educagio online: teorias, praticas, legislagdo, formacédo corporativa. 4. ed. Sdo Paulo.; 2012.

51



Racionalidades Educacionais (Pds-)Pandémicas: atlas 2021

como uma constru¢ao de diferentes itinerarios formativos percorridos pelos participantes do proces-

so. (HECKLER; GUIDOTTI, 2021, p. 1027-1028).

A falta de dominio docente no manuseio das tecnologias na area educacional ainda é bastante
comum no Brasil. Em estudo realizado por Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017)"° com
professores do Ensino Médio no municipio de Blumenau - Santa Catarina foi constatado que os profes-
sores dessa etapa da Educagdo Basica possuem uma “[...] debilidade quanto ao conhecimento técnico
e o uso das TIC como recurso pedagogico’, que perpassa sobre uma inseguranca relacionada ao uso do
computador e seus recursos, constituindo uma “[...] dificuldade que eles sentem ao serem confronta-
dos com seu uso na pratica docente” (SCHUHMACHER; ALVES FILHO; SCHUHMACHER, 2017,
p. 571). (LIMA; FALCAO; LIMA, 2021, p. 12).

Adorno (2010)**! faz referéncia a maior profundidade da experiéncia estética de apreciacao
musical direta, ao vivo, em relagao a audi¢ao de gravagoes: “Assim, na América, Edward Schumann
demonstrou, em genial estudo, que, entre dois grupos semelhantes que escutavam a chamada mu-
sica erudita, um em audigdes ao vivo e outro apenas pelo radio, o grupo do radio reagia com maior
superficialidade e menor entendimento” (ADORNO, 2010, p. 27). Substituindo o suporte “rddio” por
<« » « » . 7 A

computador” ou “celular”, creio que encontrariamos o mesmo fendmeno apontado por Adorno em

meados do século XX. (NOGUEIRA, 2021, p. 7-8).

Como a presenca de computadores nas escolas ndo garante seu uso, é necessario que os pro-
fessores conhecam “[...] os géneros discursivos e linguagens digitais que sao usados pelos alunos,
para integra-los, de forma criativa e construtiva, ao cotidiano escolar” (FREITAS, 2010, p. 340)."** A
autora ressalta que tanto os professores quanto os alunos devem se apropriar da tecnologia para além
de seu uso instrumental, utilizando-a de maneira mais consciente e critica. Assim, cabe as escolas im-

plementar novas maneiras de proporcionar o ensino e a aprendizagem. (PASCHOAL, 2021, p. 210).

[...] 0o modo como a educagio escolar tem sido desenvolvida, ao longo dos séculos, nao sera al-
terado pela simples insercdo de tecnologia digital nas escolas. Dwyer et al. (2007),** em sua pesquisa

sobre o uso do computador e o impacto na aprendizagem, indicam que a tecnologia, por si s6, nao

130 SCHUHMACHER, Vera R. N.; ALVES FILHO, José de P.; SCHUHMACHER, Elcio. As barreiras da pratica docente
no uso das tecnologias de informagio e comunicacdo. Ciénc. Educ., Bauru, v. 23, n. 3, p. 563-576, 2017. Disponivel
em https://www.scielo.br/pdf/ciedu/v23n3/1516-7313-ciedu-23-03-0563.pdf. Acesso em 10 maio 2020.

131 ADORNO, T. W. Teoria da Semiformagao. In: PUCCI, ZUIN e LASTORIA (orgs.). Teoria Critica e inconformismo:
novas perspectivas de pesquisa. Campinas: Autores Associados, 2010, 249 p.

132 FREITAS. Maria Teresa. Letramento digital e formacio de professores. Educa¢io em Revista. Belo Horizonte, v.26.
n.03. p.335-352, dez. 2010. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/edur/a/N5RryX]JcsTcm8wK56d3tM3t/?lang=p-
t&amp;format=pdf. Acesso em: 25 de abril de 2021

133 DWYER, Tom; JACQUES, Wainer; DUTRA, Rodrigo Silveira; COVIC, André; MAGALHAES, Valdo de Barros;
FERREIRA, Luiz Renato Ribeiro; PIMENTA, Valdiney Alves; CLAUDIO, Kleucio. Desvendando mitos: os compu-
tadores e o desempenho no sistema escolar. Educagio e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 101, p. 1303-1328, 2007.
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garantira que o aluno aprenda e/ou se desenvolva, nem que as desigualdades sociais e escolares serdo
diminuidas. No entanto, as transformagdes promovidas pelas tecnologias digitais reforgam a impor-
tancia de aprofundarmos o conhecimento sobre os seus impactos sobre a cultura digital, que estd em

curso. (PLACCO; BARBOSA; CALLAS, 2021, p. 19).

Antunes Neto (2020),"** levanta os questionamentos: ‘Qual seria a fun¢do do professor na con-
temporaneidade, ainda mais agora neste periodo de pandemia?; alertando sobre a necessidade de
reflexdo sobre a pratica pedagdgica e como essas novas relagdes, pautadas no uso de tecnologias, irdo
interferir no processo ensino-aprendizagem e na constru¢do de novas metodologias de ensino [...].
Para Suzuki e Rampazzo (2009),'** a utilizagdo do computador em sala de aula e a maneira pelo qual
é utilizado, podem enriquecer as atividades desenvolvidas. Para isso, deve-se repensar a formagao
de educadores, ressaltando a aquisicdo de novas competéncias; sendo necessario promover ajustes a
realidade, as agdes do professor e dos alunos, e ao papel que desempenham essas novas tecnologias na

escola. (RONDINA et al., 2021, p. 8).

A alfabetizagdo digital seria a aprendizagem da leitura e da escrita por meio de equipamentos di-
gitais, envolvendo signos linguisticos, sistemas de linguagem verbal e nao verbal, além da compreen-
sao do sistema operacional do computador, da area de trabalho, icones e atalhos. O conceito de letra-
mento digital é definido como praticas sociais de leitura, escrita e oralidade/sinaliza¢ao que envolvem
considerar que tais praticas estdo em constantes modificagdes e dependem dos grupos sociais e da
historicidade dos agentes envolvidos [...]. Ser letrado digital inclui, além do conhecimento funcional
sobre o uso da tecnologia possibilitada pelo computador, um conhecimento critico desse uso, ou seja,
ter uma postura critica e discernida diante de um universo de informagdes aos quais se esta exposto

diariamente [...]. (SANTANA; DONIDA, 2021, p. 386-387).

O computador (ou note, ou celular) tornou-se uma extensao do COrpo € O acesso a internet,
imprescindivel. Arrancados do emparedamento marcado por entre os muros da escola, fomos em-
purrados para o século XXI e suas tecnologias sem muitos questionamentos. Havia certo consenso de
que a escola precisava mudar, melhorar, acompanhar a contemporaneidade. De uma hora para outra,
essa instituicdo precisou mudar de fato, ou seja, a necessidade das atividades remotas passou a desa-
fiar docentes e nao docentes a pensarem em diferentes estratégias para uma série de feitos e efeitos.

(SANTOS; CARDOSO, 2021, p. 2).

[...] os professores de matematica adeptos do ensino presencial, além de desenvolverem a TD

[transposic¢do didatica] dos conhecimentos cientificos, terdo nesse momento de relacionara TD ea TI

134  ANTUNES NETO, J. M. E (2020). Sobre ensino, aprendizagem e a sociedade da tecnologia: por que se refletir
em tempo de pandemia? Em Tempo de Siléncio e Reflexdo. Revista Prospectus, 2(1), 28-38. DOL: https://doi.
org/10.5281/zenodo.5559765

135 SUZUKL J. T. E, & RAMPAZZO, S. R. R. (2009). Tecnologias em educa¢io: pedagogia. Sdo Paulo, SP: Pearson
Education.
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[transposi¢do informatica] em busca de continuar desenvolvendo as competéncias necessarias para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, mas de maneira diferenciada da convencional, isto é, de modo
EaD, isso porque: “[...] a transposi¢ao informatica questiona o uso do computador habitualmente
denominado sob o termo de ‘informatizacao, afirmando que isso ‘ndo constitui uma simples translite-
ragdo; os ambientes digitais de aprendizado resultam de uma constru¢io onde ha novas transformagoes

dos objetos de ensino” (BALACHEFEF, 2000, p. 394)."*¢ (SANTOS; ROSA; SOUZA, 2021, p. 764).

A inser¢ao das tecnologias nos processos pedagdgicos é uma discussio que ha muito tempo
vem sendo debatida no meio educacional. A tecnologia tem um papel fundamental para promogao de
aprendizagem, sendo pensada na formagao inicial de professores(as) com componentes curriculares
que tratam dos seus usos pedagdgicos. Em termos de politicas publicas, vivenciamos empreendi-
mentos como a construcdo de infocentros digitais em comunidades, pragas digitais, laboratorios
de informatica educativa nas escolas e programas de acesso aos aparelhos, como o programa Um
Computador por Aluno (UCA), que nao foram suficientes na superagao das desigualdades digitais

em nosso pais. (SILVA; MOURA; LUZ, 2021, p. 159).

Sair de casa durante a pandemia de Covid-19 se mostrou uma experiéncia de tensao e medo,
em que me percebi, igualmente, procurando diminuir o contato manual com os objetos e observa-los
a distancia. Estratégias para manter as linhas de vida dos materiais e seus riscos afastados de mim.
Entretanto, mesmo dentro de casa, os olhos passaram a ser os protagonistas na relacio com o mundo
através das telas. Longas jornadas em frente ao computador para os estudos e, no descanso, como
escapar do celular, televisdo ou mais livros? O distanciamento social instaurou uma demanda de apro-
ximagdo pela visdo. A profusdo de imagens que constituiram nossos dias parecia querer tapar o vazio

daquele perigo que nao podia ser visto. (SILVEIRA; BRUM; BARBOSA, 2021, p. 214).

A escola, espago com tantos sons, agora em siléncio. As aulas movimentadas, com corpos em
constante movimento, agora vazias. Tudo isso foi substituido por cada um em casa, todos na frente de
um computador e o professor sem poder visualizar os alunos, devido as cameras desligadas. A cada
reunido remota quinzenal, a escuta da gestdo aos alunos permitiu um momento propicio de trocas de
informagoes relevantes, principalmente se considerarmos a distdncia no restante do tempo. Nao havia
mais trocas de informagdes no corredor nem idas a sala da direcdo para desabafos. (SIMONATO;

FURLANETTO, 2021, p. 7).

O estudo de Primo (2013)"” apresenta uma sequéncia de atividades, contendo: objetivos, mate-

riais, tempo, pré-requisitos, recomendagdes metodoldgicas e algumas dificuldades. [...] o autor reforca

136 BALACHEFE N. Entornos informaticos para la ensefianza de las matematicas: complejidad didactica y expecta-
tivas. 2000. Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2096059. Acesso em: 19 ago. 2020.

137 PRIMO, Marcio Eduardo. O principio de Cavalieri para o cilculo de volumes no ensino médio: algumas possibi-
lidades. 2013. Disserta¢io (Mestrado Profissional em Matemadtica em Rede Nacional) Universidade Federal de Juiz
de Fora, Juiz de Fora, 2013.



Julio Groppa Aquino

que essas propostas devem ser utilizadas no Ensino Médio, como forma de explorar praticas diferentes
dos livros didaticos. Primo (2013) evidencia que o uso do computador pode estimular a aprendiza-
gem, o desenvolvimento do raciocinio e da visualizagdo dos sélidos. Dessa forma, entende-se que o
trabalho com volume de sélidos geométricos, mediado por tecnologias digitais, podem ajudar no

desenvolvimento de habilidades e de competéncias. (SOUZA, DC et al,, 2021, p. 6).

Expandir o direito a educagdo e ofertar o direito a conectividade ¢ dar continuidade da aprendi-
zagem do discente [...]. Melchert (2016, p. 64)"* assevera que “a internet possibilita a comunicagdo
mediada pelo computador [...]> O uso do computador enquanto ferramenta garante formas de
construir novos conceitos e praticas pedagogicas (SOFFNER, 2007)."* Com efeito, o computador
pode ser apontado enquanto um importante dispositivo, podendo ser empregado de forma estratégica
no entorno educacional, lembrando que, para assegurar sua utilizagdo de maneira eficaz, é preciso asse-

gurar, como ja mencionado, que os educandos terdo acesso a internet. (VICENTE et al., 2021, p. 393).

138  MELCHERT, C. M. A educagio a distancia como instrumento de tecnologia social: relacdes com a educagio so-
ciocomuniaria. Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo. Dissertagdo de Mestrado. Americana/SP, 2016.

139  SOFENER, R. Tecnologias sociais e a educac¢do para a praxis sociocomunitaria. 2007. Disponivel em: <http://
www.serieestudos. ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/viewFile/769/640>. Acesso em: Acesso em: 02 mai 2020.
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CONHECIMENTO

[...] nessa modalidade de ERE, a forma de entender o ensino precisa ser considerada, ndo po-
demos perder a triade de vista: concep¢ao de aluno, de conhecimento e de forma que sdo elementos
vinculados e dotados de significado, os quais tém o objetivo de conduzir o trabalho pedagégico
(MARTINS, 2011)."* O movimento de considerar os conhecimentos que o estudante ja domina,
visando ao desenvolvimento de conhecimentos mais elaborados que ele devera dominar, s6 sera
possivel por intermédio da escola e, dessa maneira, “[...] elegendo procedimentos e recursos que
se firmam como praxis educativa, isto é, como ineliminavel articulagdo entre teoria e pratica.”
(MARTINS; MARSIGLIA, 2015, p. 19).'* Nesse sentido, tanto no ERE, quanto no ensino presencial,
essas concepgdes devem estar presentes. (ARRAIS et al., 2021, p. 266).

Os conhecimentos produzidos/produg¢des dos povos que por aqui se encontravam ou que para
ca foram trazidos por meio do uso de for¢as nos pordes de navios feitos galinhas enjauladas, nem
mesmo minimamente foram referendados como conhecimentos que deveriam ser investigados ou
ter investigadas suas origens epistemoldgicas, filosoficas e/ou pedagdgicas, mas mais ainda cientificas.
Tudo sobre todos que aqui viviam ou dos que foram trazidos para as Américas foi descartado como
se fosse poeira ou ainda é desacreditado sob o rétulo de senso comum para ndo demonstrar concor-
réncia a obediéncia da ciéncia produzida pela sapiéncia europeia e/ou pela tecnologia estadunidense.

(BESSA-OLIVEIRA, 2021, p. 1977).

Para Santos (2019),"*? o conhecimento nado é possivel sem experiéncia, e é através do conhe-
cimento que podemos nos abrir a0 mundo. E conhecer e viver todo esse processo nos permitiu e
permitira reaprender novas formas de viver e de nos relacionarmos. E como somos sabedores de que
reaprendendo a conviver, podemos ter renovada a esperanca, recorremos mais uma vez a Santos que

traz uma provocagao ao falar sobre esse processo utilizando a relagdo entre o medo e a esperanga [...].

140 MARTINS, L. M. O desenvolvimento do psiquismo e a educagio escolar: contribui¢des a luz da psicologia histo-
rico cultural e da pedagogia histérico-critica. Tese (Livre-Docente em Psicologia da Educagdo). Faculdade de Cién-
cias da Universidade Estadual Paulista. Bauru, 2011. 250 p. Disponivel em: https://formacaodocente.files.wordpress.
com/2012/09/martins_ligia_o_desenvolvimento_do_psiquismo_e_a_educacao_escolar.pdf. Acesso em: 2 out. 2021.

MARTINS, L. M. MARSIGLIA, A. C. G. Contribuicbes para a sistematizacdo da pratica pedagogica na educagéo
infantil. Cadernos de Formagio RBCE, [S. L], v. 6, n. 1, p. 15-26, mar. 2015. Disponivel em: http://www.revista.cbce.
org.br/index.php/cadernos/article/viewFile/2079/1035. Acesso em: 15 jul. 2021.

SANTOS, Boaventura de Sousa. O fim do Império Cognitivo. A afirmacio das Epistemologias do Sul. Belo Hori-
zonte. Auténtica Editora, 2019.
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Impossivel ndo aprender em situagdes extremas como esta que estamos vivendo desde o inicio do
ano de 2020, impossivel nao repensar nossas relagdes sociais, nossa forma de ver e estar no mundo.

(CARMONA; FONSECA; FONSECA, 2021, p. 969).

E preciso que a produgdo singular do conhecimento nio seja entendida enquanto sucesso indi-
vidual e mérito. A constru¢ao do processo formativo atribuido de sentido que ultrapassa o fazer tecni-
cista, ou mesmo o uso impensado de metodologias ativas como ag¢do central do processo de produgao
do conhecimento, esta relacionado com as possibilidades de construirmos, acima de qualquer coisa,
nosso projeto societario de maneira menos desigual. Nesta direcao, a educagdo podera desempenhar
uma fun¢ao humanitaria que tem como principio ético e politico o respeito as diferencas, de forma a
valorizar toda e qualquer forma de produgao do conhecimento cientifico para além do negacionismo

articulado e dos discursos falsos e manipuladores. (COLOMBANI, 2021, p. 247).

Tratar de assuntos de diversas dreas do conhecimento e de temas transversais deveria ser ine-
rente ao ensino de qualquer area do conhecimento. Isso implica entendermos o processo de ensino-
-aprendizagem em sua fungdo ultima, que ¢ a aplicacdo do que se aprende em sala de aula na vida do
estudante e vice-versa, ou seja, aplicar o conhecimento prévio dos estudantes e professor como crivo
de recorte de conteudo e de agoes didatico-pedagdgicas em sala de aula. Isso nao significa a anulagao
da formagéo do professor, e sim uma continua aten¢do aos sentidos despertados e desenvolvidos em

um ambiente controlado. (CRESTANT; RIBEIRO; SAMPAIOQ, 2021, p. 65).

[...] o consumo da for¢a de trabalho ao longo dos processos produtivos, muitas vezes, gera
e aprofunda uma distribui¢do desigual do conhecimento, onde a maioria dos trabalhadores “de-
senvolvem conhecimentos tacitos pouco sofisticados, em atividades laborais de natureza simples
e desqualificada e sdo precariamente qualificados por processos rapidos de treinamento” (Ibid.,
2016, p.5) [KUENZER (2016)]."** Nesse contexto, a alienagdo torna-se uma condi¢do mais visivel
nas categorias com precarizagao de forga de trabalho, que sobrevivem em condi¢des desprovidas de
direitos e com instabilidade cotidiana (ANTUNES; ALVES, 2004).'* (ENCARNACAQ; D’AVILA;
COUTINHO, 2021, p. 8).

No conjunto, surpreende que os procedimentos mais apropriados para a construgdo do co-
nhecimento - como oportunizar a reflexdo, o trabalho em grupos e a investigacdo contextualizada e
interdisciplinar - sdo mencionados por poucos educadores e aparentemente nao sio percebidos ou
lembrados pelos estudantes. O desenvolvimento de tais procedimentos de aprendizagem ¢ desafio

para a docéncia mesmo nas aulas presenciais. E, portanto, fundamental reforgar a visio contextua-

143 KUENZER, Acacia Zeneida. Trabalho e escola: a aprendizagem flexibilizada. In: REUNIAO CIENTIFICA DA RE-
GIAO SUL - ANPED Sul, XL, 2016, Curitiba. Anais eletrdnicos... Curitiba: Setor de Educacio da UFPR, 2016, p.
1-22. Disponivel em: <http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/trabalhos/>. Acesso em: 27 ago. 2020.

144  ANTUNES, Ricardo; ALVES, Giovanni. As mutagdes do mundo do trabalho na era da mundializagdo do capital.
Educagio & Sociedade, Campinas, vol. 25, n. 87, p. 335-351, 2004.
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lizada e interdisciplinar sobre a relagdo entre os diferentes saberes, considerando a importancia de
compreender o conhecimento a partir de multiplos olhares, linguagens e contextos. (EYNG et al.,

2021, p. 19).

Ouvir, reconhecer, pensar ou mesmo escrever sobre a educagdo de adultos nos exige assumir a
existéncia de outros saberes e espacos de producdo de conhecimentos que nao sao tradicionais. No
atual contexto pandémico, esses saberem foram ainda mais necessarios, pois as estratégias de sobre-
vivéncia de mulheres, negros, LGBTQIA+, trabalhadores, perante o alargamento das desigualdades,
configuram-se como um rico saber, o qual precisa ser valorizado. No sentido de sua defesa, esses
conhecimentos nos possibilitam avancar como sociedade, concebendo uma forma de resistir as si-
tuagOes extremas em que vivem esses coletivos. Entretanto, é importante que os saberes produzidos
por meio da experiéncia sejam transformados em conhecimento critico, de modo a possibilitar que

se aglutinem saidas coletivas para o retrocesso em que o pais se encontra. (GUEDES; PASSOS, 2021,

p-2).

[...] [Rodrigo Torquato da Silva (2012)'* ] enfatiza a necessidade de se considerar o conheci-
mento oriundo das ruas, o que também pode ser pensado a partir da demanda por reflexio critica
sobre temas sensiveis como o da desigualdade social, racismo, bullying, além de tépicos mais triviais
porém presentes na vida do(a)s jovens e passiveis de extensa problematiza¢do, a exemplo do uso de
redes sociais, visto no material didatico. Esse tipo de abordagem, todavia, poderia ser notado com
ressalvas por Favaretto (1998),"*¢ que aponta a fragilidade do que denomina de “mito da atividade”, o
qual se manifestaria em certas praticas de ensino excessivamente voltadas as experiéncias e vivéncias

do(a)s aluno(a)s. (IHA, 2021, p. 2120).

[...] ndo negamos, minimizamos, desqualificamos ou invisibilizamos o conhecimento espon-
taneo, decorrente do sincretismo, ja adquirido pelo aluno independentemente da educagido escolar;
mas recobramos a importancia de os dominados também dominarem aquilo que os dominantes
dominam, como alerta a Pedagogia Histérico-Critica. E necessario, pois, que, em uma sociedade
dividida em classes, os estudantes que nao constituem as camadas burguesas se apropriem de conhe-
cimentos aos quais, provavelmente, ndo terdo acesso no interior de suas familias e/ou de sua comu-
nidade - conhecimentos elaborados que, se ndo dominarem, sempre serdo usados pelos dominantes

como causa e justificativa da manutengao das desigualdades. (MORAES; DALVI, 2021, p. 7-8).

O conhecimento que nao esta vinculado na realidade dos estudantes, bem como na construgao

de competéncias que os capacitem e os habilitem a cidadania e a0 mundo do trabalho, acarreta o de-

145  SILVA, Rodrigo Torquato da. Escola-favela, conhecimentos, transgressdo e poder: esses meninos ndo tém jeito?.
Revista de Educa¢ao PUC-Campinas, [S.1.], n. 27, abr. 2012. Disponivel em: <http://periodicos.puccampinas.edu.
br/seer/index.php/reveducacao/article/view/73>. Acesso em: 12 out. 2020.

146  FAVARETTO, Celso. Notas sobre o ensino de filosofia. In: ARANTES, Paulo Eduardo et al (Org.). A filosofia e seu
ensino. Sdo Paulo: Vozes/Educ, 1995, pp. 77-85.
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sinteresse, refletindo no maior indice de fracasso e exclusao escolar. Portanto, se faz necessario que a
introdugao de novos saberes seja derivada do que se domina e possibilita ultrapassar o conhecimento
prévio sistematizado. Todavia, é importante lembrar que, de acordo com a Constitui¢ao Federativa da
Republica do Brasil (BRASIL, 1988),'*” o ensino deve ser ministrado com igualdade de condi¢oes que

possibilitem o acesso e a permanéncia na escola. (NOBREGA; CORREIA, 2021, p. 6).

Entendemos que o conhecimento cientifico poderoso historicamente construido pode ser com-
preendido como uma finalidade derivada que se dispde a apoiar a finalidade essencial da formagéao
integral do individuo, uma vez que pode transformar o aluno, na perspectiva de autoconhecimento e
autotransformacao, levando em consideragéo a diversidade que é constituinte da igualdade do ser hu-
mano. Consideramos que esse conhecimento cientifico poderoso necessita estar apoiado em praticas
pedagodgicas e didaticas que o sustentem, tendo em vista a importancia do humanizar, do fortaleci-
mento do aluno como sujeito histérico, da articulagdo de conteudos cientificos com conhecimentos

locais [...]. (PLACCO; BARBOSA; CALLAS, 2021, p. 10-11).

Segundo Lévy (1999),'* no ciberespago, o saber se apresenta sob novas formas de conhecimento,
baseadas no acesso a informagdo, em novos estilos de aprendizagem e na emergéncia da inteligéncia
coletiva. Fatores como a formagao de um novo estilo de pedagogia, em que o professor precisa con-
duzir seus alunos quanto ao gerenciamento de dados e a reflexdo, — ao invés de ser um ‘fornecedor’ de
informacdes na busca da construgdo do conhecimento -, sdo enfatizados pelo autor, conforme citagao
a seguir: “As arvores de conhecimentos sao um método informatizado para o gerenciamento global
das competéncias nos estabelecimentos de ensino, empresa, bolsas de emprego, coletividades locais e

associagoes” (Lévy, 1999, p. 177). (RONDINA et al., 2021, p. 3).

Gadotti (2000, p. 8)'*° aponta que o conhecimento é o grande capital da humanidade. Ele é
basilar para a sobrevivéncia dos individuos e, por isso, ndo deve ser vendido ou comprado, mas sim
disponibilizado a todos — aqui esperamos que a educagao do futuro seja mais democratica e menos
excludente. O mesmo autor afirma que, infelizmente, diante da falta de politicas publicas no setor
educacional, surgiram “industrias do conhecimento” que prejudicaram uma possivel visao humanista
e tornaram o sujeito um instrumento de lucro e poder econoémico. A educagao deve ser democratica e

proporcionar o acesso a todos, com vistas a formacgao para a vida. (SAMPAIO, 2021, p. 1040).

Deve-se lembrar que na EJA as condi¢des bioldgicas infantilizadas dos sujeitos ja foram supe-

radas, por isso carregam consigo um capital cultural e experiéncias de vida que devem ser ouvidas,

147  BRASIL. Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 1988.
148  LEVY, P. (1999). Cibercultura. Sio Paulo, SP: Editora 34.

149 GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educagio. Sao Paulo em Perspectiva, [Sdo Paulo], v. 14, n. 2, 2000. Disponi-
vel em: http://www.scielo.br/pdf/spp/v14n2/9782.pdf. Acesso em: ago. 2016. DOI: https://doi.org/10.1590/s0102-
88392000000200002.
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respeitadas e valorizadas, ou seja, percebidas como conhecimentos prévios. Estes aspectos devem ser
reconhecidos como ponto de partida pelo educador que possibilitem a compreensdo do processo po-
litico, econdmico e social no qual esses discentes se encontram, com vistas a transforma-lo; ademais,
devem, ainda, favorecer a apreensdo dos conhecimentos formais e contribuir com o processo pedago-

gico. (SANTOS, LR et al,, 2012, p. 1600).

[...] muitos estudantes, por utilizarem muito mais recursos tecnoldgicos, conhecem as tecno-
logias de forma mais profunda que os proprios professores, algo que coloca os professores em um
lugar de ndo saber, demandando paciéncia, auxilio mutuo e empatia. Somado a esse aspecto, ha que
se considerar que muito do conhecimento adquirido pelos estudantes em torno da tecnologia, por
meio das informagdes disponiveis na internet sobre os conhecimentos formais ou por uma vivéncia
mediada pelas ferramentas tecnoldgicas, nem sempre torna a atuagao sobre esses meios mais reflexiva,
ja que muitas vezes esses conhecimentos ndo sao convertidos em ferramenta pedagdgica reflexiva e de

aprendizagem. (SANTOS; PEREIRA, 2021, p. 196).

O conhecimento é um produto fruto de uma cognicao que é distribuida entre os individuos,
ferramentas, instrumentos e signos. Assmann (2000)'*° pontua algumas questdes sobre os aspectos
cognitivos e relacionais, trazidas pela fun¢do mediadora das tecnologias digitais no cenario atual. Para
o autor, no tocante a aprendizagem e ao conhecimento, chegamos a uma transformagio sem prece-
dentes das ecologias cognitivas, tanto das internas da escola, como das que lhe sao externas, mas que

interferem profundamente nela (ASSMANN, 2000, p. 7). (SILVA; MARTINEZ, 2021, p. 184).

Consideramos que a ideia de transmissdo de conhecimento, em que os discentes ‘recebem’ co-
nhecimento do professor — modelo criticado por Freire (1987)"' — desconsidera centralidade do aluno
no seu proprio processo de aprendizagem, especialmente no contexto de amplo uso de tecnologias
digitais, em que informagdes em abundancia estao disponiveis. Por isso, busca-se uma “educagdo a
favor da autonomia, transformadora, ao construir o caminho com o educando, para que esse possa
pesquisar posteriormente por conta propria, como sujeito do conhecimento” (GUARALDO; BRITO,

2017, p. 20).132 (SILVA; SOUZA; NASCIMENTO, 2021, p. 65).

A revelagdo quanto aos conhecimentos especificos do(a) professor(a) alfabetizador(a), ainda
que simplista e romantica, demonstra que as professoras ainda carregam as marcas da formagao

jesuitica, numa visdo de missao, de amor e de paciéncia. Essa concepgao de educagdo como um ato de

150 ASSMANN, Hugo. A metamorfose do aprender na sociedade da informagio. Ci. Inf,, Brasilia, v. 29, n. 2, p. 7-15,
maio/ago. 2000. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/ci/v29n2/a02v29n2.pdf. Acesso em: 13 fev. 2021.

151  FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

152 GUARALDO, Tamara de Souza Branddo; BRITO, Sénia de. A transformacéo historica das metodologias ativas: no-
tas para um debate. In: SANTOS; Célia Maria Retz Godoy dos; FERRARI, Maria Aparecida (org.). Aprendizagem
ativa: contextos e experiéncias em comunicagdo. Bauru: Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Arquitetura,
Artes e Comunicagdo, 2017. p. 15-27.
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amor é vista por nds como um escape da ndo profissionaliza¢do e uma forma de ndo se comprometer
com a fungdo da escola de ensinar e aprender conhecimentos historicamente construidos pela huma-
nidade. O trabalho com a cultura escrita e a formagdo do(a) leitor(a) nas salas de alfabetiza¢do dao
lugar ainda hoje para a forma mecanica e repetitiva de letras, silabas e palavras que passam do simples

para o complexo, como um passe de magica. (SOUZA; SOUZA; GUIMARAES, 2021, p. 313).

O projeto de escola difundido por essa triade — CNE, organizagdes empresariais e pesquisadores
- nao ¢ a escola que visa proporcionar o desenvolvimento integral do sujeito com base na socializagao
do conhecimento cientifico produzido pela humanidade. Ainda que no discurso esteja presente essa
ideia, ao que tudo indica, estamos retomando ou enfatizando uma versao da pedagogia do “aprender
a aprender” (DUARTE, 2008)."* A concepg¢ao de uma educagio voltada a discursos humanistas de
direitos a diversidade, ao tempo de aprendizagem de cada individuo, ao interesse que cada um des-
perta em si, constitui uma dinamica que descarta a importéncia do conhecimento cientifico. (VAZ,

2021, p. 126).

153  DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes?: quatro ensaios critico- dialéticos em
filosofia da educagdo. Campinas, SP: Autores Associados, 2008.
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[...] 0 minucioso processo de feminilizagdo e masculinizacao dos corpos de meninos e meninas
esta presente no controle dos sentimentos, no movimento corporal, no desenvolvimento de habilidades
e de modelos cognitivos, tudo “relacionado a for¢a das expectativas que nossa sociedade e nossa cultu-
ra carregam” (VIANNA e FINCO, p. 272)."5* E nessa perspectiva sociocultural que compreendemos as
mascaras sanitdrias infantis — porque feitas e usadas por criangas. Deste ponto de vista, entendemo-las
enquanto tecnologias protéticas de género (PRECIADO, 2018)."*> Afinal, foram produzidas como um

“acontecimento de incorporag¢do”. (ACOSTA; DUQUE, 2021, p. 134).

O capital envelhece o trabalho vivo ao degradar o corpo e a mente do homem pelo trabalho
estranhado. Na medida em que se expande e intensifica o trabalho estranhado e a precariedade social
da populagdo envelhecida, percebe-se de forma contundente a desefetivagio humana pela relagao
valor e relagao-capital. Ao mesmo tempo que o capital degrada a forga de trabalho, o sistema estigma-
tiza os “mais velhos” e idosos [...]. Ao criar a superpopulagio relativa, o capital aumentou a descarta-
bilidade da for¢a de trabalho, com as pessoas mais velhas e idosas sendo consideradas “improdutivas’,

tornando-se um fardo social (PIQUERAS, 2018)."*¢ (ALVES, GAP, 2021, p. 6).

Kilomba (2020)"” contribui de maneira vasta com reflexdes sobre o sistema estrutural ra-
cista, apresentando, através de narrativas, passagens vivenciadas por mulheres pretas. Trata-se
de narrativas que expressam manifestacoes de violéncia e de preconceito raciais, de maneiras
imensuraveis e despreziveis, desde o toque desrespeitoso e invasivo ao corpo preto, entendido por
objeto publico de apreciagao e de posse sem autorizagao, ao entendimento da crianga preta como
sendo sujeito para méao de obra, e nao como detentora do direito a infancia. (BARONI; SANTOS,

2021, p. 55).

VIANNA, Claudia; FINCO, Daniela. Meninas e meninos na Educag¢do Infantil: uma questdo de género e poder.
Cadernos Pagu, Campinas, n.33, p. 265-283, 2016.

PRECIADO, Paul. Texto Junkie: sexo, drogas e biopolitica na era farmacopornografica. Sdo Paulo: n° 1 edi¢es,
2018.

PIQUERAS, Andrés. Las sociedades de las personas sin valor: Cuarta Revolucion Industrial, dessubstanciacion del
capital, desvalorizacion generalizada. Barcelona: El Viejo Topo, 2018.

KILOMBA, Grada. Memdrias da plantagio: episodios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Cobogd, 2020.
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O projeto de cristianizagdo do Ocidente que deu ancoragem ao projeto de homogeneiza¢ao dos
corpos pagdos, por meio do controle das almas desses individuos, acabou por subsidiar a crenca de
que é o corpo quem deve pagar por todos os pecados cometidos em plano terreno que nio estivesse
sub judice da colonialidade salvadora do pensamento moderno europeu e agora sob a extrema-direita
ultraconservadora que defende [...]. Entretanto, 0 mesmo nao é possivel ser dito em relagdo as fés,
linguas e aos diferentes géneros ndo-heteronormativos que nasceram, cresceram e vivem em terras
que foram e ainda o sdo “en-cobertas” (DUSSEL, 1993)'*® pelas ideias de descobrimento e de globa-
lizagdo como “propostas” de salvacao dos barbaros que viviam e vivem sob as defini¢des do Diabo.
(BESSA-OLIVEIRA, 2021, p. 1984).

De que corpos estamos falando quando participamos de encontros ou aulas virtuais? A demanda
irrestrita por um corpo fisico talvez seja perigosa no que diz respeito a educagao a que historicamente
nos submetemos, ainda bastante calcada na disciplina e docilizagao das agdes corporais. De que corpo
imprescindivel estamos falando quando parte dos corpos que sentam para acompanhar nossas aulas
assim o fazem de modo exausto e com pouca disponibilidade para troca? [...] A aposta na insisténcia
pela presenca fisica a todo custo talvez revele o fantasma docente e institucional de que, uma vez sem os
corpos presentes em aula, nada ou pouco reste daquilo que nos acostumamos a fazer, ou que supomos

saber fazer. (COSTA; VENTRE, 2021, p. 566).

Ja Spinoza (2009)" adianta que estar no mundo ¢ se relacionar com ele e a for¢a de um corpo esta
no encontro com outro corpo, obtendo conhecimento por meio dessa dindmica. Assim, professor/a e
aluno/a se conectam em um encontro de corpos, composi¢des e decomposicdes, respeitando a tota-
lidade do outro. Retornando a Barbier (1998),'® o autor complementa essa visdao com a ideia de que
a pessoa so existe através de um corpo, ndo podendo separar imaginagao, razdo e afetividade; elas
interagem entre si, e os cinco sentidos humanos, audigdo, tato, gustagao, visao e olfato se aplicam a

escuta sensivel. (GUEDES; VIEIRA, 2021, p. 116).

[...] justificamos a escrita de um texto académico em primeira pessoa do plural como processo
de resisténcia para existéncia na academia de corpos que nao sao desejaveis na produgao das Ciéncias:
pobres, pretos, pretas, viadas, afeminados, mulheres e suas especificidades e mulheres pretas (menos
ainda). A marca do “pretogues” criado e traduzido nos textos de Lélia Gonzalez (2020)'®! é a escolha

para demarcar esse espaco de producdo. As Ciéncias que fazemos sdo retroalimentadas pela escuta e

158  DUSSEL, Enrique. 1492: o encobrimento do outro: a origem do mito da modernidade: Conferéncias de Frankfurt.
Tradugio Jaime A. Clasen. Petrdpolis, R]: Vozes, 1993.

159  SPINOZA, Benedictus de. Etica. Traducio Tomaz Tadeu da Silva. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

160 BARBIER, R. A escuta sensivel na abordagem transversal. In: BARBOSA, Joaquim (Coord.). Multirreferencialidade
nas ciéncias e na educagio. Sao Carlos: Editora da UFSCar, 1998, p. 168-99.

161 GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino americano. Ensaios, intervencdes e didlogos. Org. Flavia Rios e
Marcia Lima. Rio de Janeiro: Zahar, 2020.
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partilha das narrativas e processos dos corpos desobedientes para anunciarem suas estratégias para

assuncio ao estado de direito. (HILARIO; RODRIGUES; SANTOS, 2021, p. 332).

[...] defendemos que o que navega sdo os diferentes espagos que adentram o corpo dosujeito e
nele sdo significados. Todos os perfis, todos os espagos virtuais e materiais habitam o mesmo corpo,
com suas inconsisténcias e contradi¢des. Sendo assim, o sujeito é o lugar de confluéncia dos espa-
cos de aprendizagem on-line e off-line, dentro e fora da escola. E no sujeito que as aprendizagens se
tornam corpo. Todas elas, as que acontecem dentro e fora dos muros da escola, sob um aparente
controle desta, mas também sob a aparente liberdade da internet. As experiéncias de apren-
dizagem dos sujeitos conformam sua existéncia no mundo, que é um hibrido online e off-line.

(LAPA; COELHO, 2021, p. 13).

Dentro da oética disciplinar e biopolitica das sociedades modernas, podemos considerar o
corpo como um alvo de técnicas que o normatizam, induzem ao gesto meticulosamente calculado
e regrado, bem como promovem a gestdo sinuosa de seu bem-estar, de sua satide, de sua biologia. E
nesse entremeio que o cuidado de si e as praticas de governo de si tomam ares explicitos: a disciplina
e a biopolitica se amalgamam nas praticas de autogestdo dos sujeitos, tornando-os o mais gestores

de si, mais eficientes, produtivos, saudaveis e doceis. (LIMA NETO; SILVA, 2021, p. 360).

O corpo ¢ a condi¢do de nossa existéncia e representa para o ser humano um meio de comu-
nicagdo; pelas diversas formas de estratégia textual, em especial nesse contexto — o gesto, a arte —,
pode-se expressar a subjetividade, as emogdes e até a espiritualidade. Por meio dessa matéria viva
que chamamos de “corpo’, é possivel, conforme Gallina (2015),'** estabelecer uma relagao com a sen-
sibilidade, capaz de revelar ao sujeito sua posi¢cdo dentro do mundo e de si mesmo. A autora chama
atencdo também para a importancia em prestar aten¢do na respira¢do, no relaxamento desse corpo
e num direcionamento do sujeito em dire¢ao a reflexdo sobre ser e estar no mundo. (MARCELINO;

GALLINA; SILVA, 2021, p. 712).

[...] [a] agdo da biopolitica nas comunidades surdas, afirmada através das praticas sociais que
deixam morrer as singularidades sociais para a potencializagdo da vida surda, e instaura politicas de
adestramento na reparagao do corpo surdo, por meio de préticas de disciplinamento deste corpo, na
légica da lingua oral e no funcionamento baseado no corpo ouvinte. Essa discursividade nao se coloca
claramente, mas se vé como efeito da pouca representatividade (circularidade é diferente de visibili-
dade, ver a lingua em muitos lugares pode ser uma 6tima armadilha por trazer uma falsa sensagao de
pertencimento aos surdos) das necessidades e peti¢oes das comunidades surdas, da falta de entrada da

lingua. (MARTINS, 2021, p. 5-6).

162  GALLINA, Franciele Silvestre. Alquimia do ser: processos educativos estéticos na busca do equilibrio biopsico espi-
ritual. Saarbrucken: Omni Scriptum, 2015.
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[...] podemos aferir que as relagdes sociais geralmente foram pautadas em uma delimitagdo muito
precisa de espago e tempo, com configuragdes propositadamente pensadas e articuladas para o intuito
da opressao, guarda e disciplinarizagao dos corpos. Existem varios exemplos, ainda na contemporanei-
dade, de institui¢cdes e organizagdes que langam mao desses métodos descritos por Foucault, todos eles
citados em seu livro: os hospitais, as escolas, as prisdes, incluo aqui as igrejas e até mesmo os espagos de
diversdo das pessoas, como os clubes e casas de festas. Nesses espagos os corpos sao vigiados e disci-
plinados pelos médicos, professores, gestores, carcereiros, funcionarios, e até pelos proprios familiares

e amigos. (MOREIRA, RP, 2021, p. 80).

Como ¢ possivel um curriculo acontecimento no distanciamento entre os corpos? E possivel
uma escola sem corpos? Espacos que néo se vé... Auséncia de movimentos, espagos nao habitados...
Em seus relatos, as professoras apresentam a constante preocupacao de propor atividades ladicas,
prazerosas e atrativas para as criangas, para garantir o possivel de vivéncias diversificadas de acordo
com os documentos orientadores das praticas pedagdgicas para a Educagdo Infantil, dentro das li-
mitagoes e condigdes provocadas pela Pandemia e a tecnologizagao das aulas remotas. Ficamos aqui
com alguns outros questionamentos: [...] Que professora de crianca nos tornamos sem estarmos

juntos com elas? E possivel uma Educagio Infantil (escola) sem corpos? (PINTO et al., 2021, p. 62).

A todo momento o sistema CONFEF/CREFs [Conselhos Federal e Regionais de Educagao
Fisica] defendeu a pratica de atividades fisicas para o aumento da imunidade e o controle de doengas
como a diabetes e obesidade, que sdo fatores de risco para a COVID-19, como se a atividade fisica
fosse responsavel pela constitui¢ao de um corpo “sadio’, tornando-se, portanto, a solu¢ao para o novo
coronavirus [...]. O mesmo discurso proferido pelo entao Presidente da Republica, conforme ja nos
foi permitido compreender. Todavia, seguindo a logica privatizante da burguesia, bem como de Bol-
sonaro, o corpo forte, saudavel pode ser adquirido por aqueles que possuem condi¢des “compra-lo’,

nas academias de ginastica. (QUELHAS et al., 2021, p. 13).

[...] ndo ha preocupagao com protocolos especificos e/ou formas alternativas de atendimento
a este publico [pessoas com deficiéncia] em meio & pandemia. Para Bentes e Hayashi (2012),'** a in-
visibilizagao do corpo deficiente é uma imposicao tao rigorosa que mesmo grupos que lutam contra
as desigualdades também assumem posturas de nao reconhecer tais corpos. O nao reconhecimento
também equivale a espagos governamentais que sao utilizados como ferramentas para manutengao
de status, o que possibilita analisar a constituicio de uma cultura da invisibilizagado [...]. (RAIOL;

ORLANDO; THOMAZINI, 2021, p. 7-8).

163  BENTES,J. A. O. HAYASHI, M. C. P. 1. Normalidade e Disnormalidade: Formas de trabalho docente na educacio
de surdos. Campina Grande: EDUEPB, 2012.
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De acordo com Couto, Couto e Cruz (2020, p. 208-209),'** “o cibersexo sdo artificios e textua-
lidades compostos por sons, imagens fotograficas e videograficas, signos diversos que se misturam,
se confundem e sdo remixados na produ¢ao de novos produtos para diferentes sentidos e gozos”. Na
pandemia, o cibersexo mostra que ndo precisamos estar fisicamente presentes para colocarmos em
pratica novas experimentagdes envolvendo desejos e prazeres corporais. Isso ndo significa dizer que
o corpo perdeu importéncia, pelo contrario, em tempos de COVID-19 as praticas de se buscar/sentir
prazer precisam ser ressignificadas considerando as potencialidades comunicacionais das redes so-

ciais digitais. (RUANI; COUTO JUNIOR; AMARGO, 2021, p. 224-225).

Posturas estatais movimentam uma mdaquina de morte que tritura vidas e, em especial, ceifa
principalmente os corpos idosos, pobres, negros e que vivem em contextos socioculturais e com con-
di¢oes de saude que os vulnerabilizam. Talvez, os movimentos necroéfilos estatais, que, inicialmente,
comegaram movendo-se com o desejo de descartar vidas que pouco ou nada valiam para fortalecer o
capital, tenham se descarrilhado em politicas de morte que afetam toda a populacéo, sem, obviamente,
deixar de afetar mais alguns corpos do que outros. Assim, enquanto esse exterminio acontece, os lutos

vao se acumulando. (SALES; CARVALHO, 2021, p. 169-170).

[...] além de fomentar a pluriversalidade do ensino dentro das academias e uma maior represen-
tatividade dos grupos socialmente menorizados nesses espagos, para que, de fato ocorra um rompi-
mento dessa logica excludente, elitista e meritocratica, faz-se necessario que as institui¢des valorizem
e debatam corpos negros nao apenas como objeto de estudo, mas, sobretudo enquanto sujeitos pro-
dutores de saberes. Promover a decoloniza¢ao do conhecimento, a desconstru¢do do mito da supe-

rioridade branca e o caminhar em sentido contrario a domesticaciao do ensino, torna-se fundamental.

(SANTOS; MARQUES; NASCIMENTO, 2021, p. 9).

O modelo social da deficiéncia passou a explica-la como experiéncia de desigualdade compar-
tilhada por pessoas de distintos impedimentos, cuja diversidade de corpos abriga uma variedade de
formas de habitacdo desse mesmo corpo (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009).' [...] A deficiéncia,
desse modo, ndo é um conceito limitado pela condi¢ao fisica da pessoa, antes se constitui nas inte-
ragdes sociais, pela forma como as condi¢des de vida lhes sdo apresentadas, ou pelas oportunidades
disponiveis. O ser pessoa com deficiéncia decorre das experiéncias didrias enfrentadas e das reelabo-

ragoes fruto destas experiéncias. (SOARES; SILVA, 2021, p. 70-71).

164 COUTO, Edvaldo; COUTO, Edilece Souza; CRUZ, Ingrid de Magalhies Porto. #Fiqueemcasa: educagdo na pande-
mia da COVID-19. Interfaces Cientificas - Educagio, Aracaju, v. 8, n. 3, p. 200-217, 2020. Disponivel em: <https://
periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/8777/3998>. Acesso: 15 maio 2020.

165 DINIZ, D.; BARBOSA, L.; SANTOS, W. R. dos. Deficiéncia, Direitos Humanos e Justica. Sur. Revista Internacional
de Direitos Humanos, v. 6, n. 11, p. 65-77, dez. 2009. https://doi.org/10.1590/51806-64452009000200004. Dispo-
nivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S1806-64452009000200004 Acesso em: 18
mar. 2021.
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Com amparo em Gariglio (2016),'® assume-se que objetificar a formacao de professores de
Educagao Fisica se justifica pela necessidade de equidade no campo da profissionalidade docente,
afinal, “ensinar Educagdo Fisica e Matematica nao é fazer a mesma coisa, ou melhor, ndo ¢ objeto de
igual considera¢ao” (GARIGLIO, 2016, p. 28) [...]. Entrementes, parece pacificado que a Educagéo
Fisica trata pedagogicamente, na escola, do conhecimento sobre a cultura corporal, perpassando os
jogos, os esportes, as ginasticas, as dangas, as lutas, enfim, todas as formas de expressao corporal como

linguagem. (UNGHERI; GONTIJO, 2021, p. 89-90).

166  GARIGLIO, José Angelo. Saberes da agdo pedagdgica de professores de Educagio Fisica. Revista Brasileira de Pes-
quisa sobre Formagao Docente: Belo Horizonte. v. 09, n. 15, p. 11 - 32, 2016.
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COTIDIANO ESCOLAR

O ensino remoto pode ocorrer de maneira sincrona, com horério previamente marcado, mas
também de modo assincrono, com aulas gravadas ou contetidos que podem ser acessados em qualquer
horario. Contudo, esses conceitos nao se aplicam de uma forma téo facil no cotidiano escolar, prin-
cipalmente das camadas mais pobres da sociedade e de inimeras escolas publicas que nao possuem
infraestrutura necessaria, no tocante a recursos tecnoldgicos. Também sdo defini¢cdes distantes da
realidade de muitas familias que ndo possuem acesso a banda larga de internet e a meios tecnoldgicos

de comunicacao e informagao. (ALBUQUERQUE et al., 2021, p. 930).

[...] compreendendo os cotidianos escolares como espagos vivos, tensionados, criativos, reflexivos,
unicos, espagos de trocas e fortalecimento do coletivo, seja ele entre educadores/as e/ou escolas e
suas comunidades, defendemos o entendimento de Freire que s6 ha transformagdo na busca, so é
possivel mudar quando os lugares ocupados ndo sdo hierarquizados, cristalizados, fragmentados,
onde ha espago para o exercicio do didlogo, do pensamento, da agdo, da amorosidade e respeito,

do processo de construir a existéncia e nela a propria humanizagido. (ARAUJO et al,, 2021a, p. 14).

[...] alguns grupos compreendem que o estabelecimento de direitos e objetivos de aprendizagem
assegura que todo estudante brasileiro possa desenvolver competéncias e habilidades de forma equita-
tiva, considerando que a BNCC deve ser ofertada a todas as redes de ensino: publicas e privadas — por
meio do seu alinhamento junto aos referenciais curriculares de cada estado e aos curriculos munici-
pais e escolares. Apesar das divergéncias conceituais e ideoldgicas, o fato é que a BNCC se constitui
num instrumento importante para debater a Educagdo no pais, especialmente, no que diz respeito
ao curriculo, tdo pouco debatido e parcamente aprimorado pelos professores no cotidiano escolar.

(CASTRO; SILVA, 2021, p. 15).

Esse cenario [pandémico] impactou na realiza¢ao dos estagios supervisionados no cotidiano
escolar. Com a suspensdo de aulas presenciais, as atividades do licenciando-estagiario no contexto da
regéncia, dentre elas, a sua imersao no ambiente escolar, o seu envolvimento do estagiario com a agdo
docente e a vivéncia de interacdo com os estudantes do ensino médio e professores formadores (orien-
tador e supervisor de estagio) tiveram que ser reorganizadas e adaptadas a nova realidade virtual

decorrentes do enfrentamento da covid-19. (CORREIA; RODRIGUES; SAUERWEIN, 2021, p. 351).
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Como o ensino remoto tentou reproduzir o contexto presencial, houve a permanéncia da
escassez de elementos basicos para interatividade. As téticas utilizadas pelos docentes retratam as
angustias vividas por eles no cotidiano escolar, que se intensificaram na pandemia. Durante a rea-
lidade de trabalho remoto, fatores exteriores, a saber, a crise econdmica, o desemprego, a redugédo
de jornadas de trabalho, fizeram com que muitos alunos ndo conseguissem pagar as mensalidades e
terem que migrar para a rede publica de ensino. Diante da redugdo do nimero de matriculas, houve
a pressdo por parte da diregdo das escolas sob os docentes, apontado como um dos fatores do aban-

dono dos alunos da rede particular. (COSTA; TEIXEIRA, 2021, p. 34).

[...] a integragdo social e académica dos estudantes consiste num fator muito positivo para
que possam permanecer no curso, conforme verificado pelo pesquisador americano Vicent Tinto
(1993),'” referéncia mundial para os estudos sobre evasao e permanéncia. Tinto tem aprofundado,
ao longo dos anos, os estudos sobre aspectos relacionados a esses fendomenos e destacado, prin-
cipalmente, questdes relativas a permanéncia dos estudantes. O autor enfatiza a importancia da
integracao e das interagdes sociais e académicas dos estudantes na institui¢do de ensino, o que, por
sua vez, estao associadas ao senso de pertencimento e percepgdes dos estudantes quanto as relagdes
construidas no cotidiano escolar/académico. (COTRIM-GUIMARAES; RIBEIRO; BARROS, 2021,
p. 304-305).

[...] os docentes foram surpreendidos com o ensino remoto e estdo vivendo um processo de
adaptacdo/apropriagdo das TIC. Tarouco (2013)'®® fala de um processo de apropriacao que intitula de
“fluéncia digital” como sendo uma habilidade imprescindivel para o trabalho no cotidiano escolar e
que, para ser desenvolvida e aprimorada, é necessaria uma formagao especifica e continua. Contudo,
temos que reconhecer que sozinhos/as fica dificil essa tarefa, e, por vezes, impossivel, dependendo
do contexto em que estdo inseridos/as, uma vez que o confinamento por si s0, ja gera o desconforto

(ARRUDA, 2020).® (CRUZ; COELHO; FERREIRA, 2021, p. 1003).

[...] inicia-se em meados de mar¢o de 2020 um cotidiano escolar a distancia, no qual a comunida-
de educativa comeca a vivenciar um cendrio desconhecido com novas incumbéncias, responsabilidade,
exigéncias e imposi¢des legais contraditdrias. Algumas escolas, como por exemplo as estaduais,
inicialmente anteciparam as férias e recessos, outras como no caso de algumas escolas municipais

ou profissionalizantes adotaram o trabalho home office aos funcionarios convidados a participarem

167 TINTO, Vincent. Leaving College: rethinking the causes and cures of student attrition. 2ed. Chicago, USA: The
University of Chicago Press, 1993

168  TAROUCO, Liane. Multimidia na alfabetizagao digital com fluéncia para a autoria. CINTED-UFRGS Novas Tecno-
logias na Educagio, V. 5 N° 2, Dezembro, 2007. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/renote/article/view/14205/8131.
Acesso em: 20 jul. 2020

169  ARRUDA, Eucidio Pimenta. Educag¢do remota emergencial: elementos para politicas publicas na educagio brasileira
em tempos de Covid-19. EmRede-Revista de Educagdo a Distancia, v. 7, n. 1, p. 257-275, 2020. Disponivel em:
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/621. Acesso em: 23 abr. 2021.
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das atividades de formacéo e replanejamento, e posteriormente a continuar com as atividades edu-
cacionais ndo presenciais, ou seja, de forma remota, a distancia. (FACHINETTI; SPINAZOLA;
CARNEIRO, 2021, p. 153).

As equipes diretivas sem nenhuma orientagdo clara do Governo do Estado em como en-
caminhar o “novo cotidiano” escolar, precisou voltar-se para si e encontrar formas de garantia
do direito a educagao com seus recursos existentes. Nao havia nesse momento nenhum plano de
contingéncia operacional, este foi desenvolvido a posteriori. Na executabilidade das atividades
escolares, as instituigdes de ensino se utilizaram especialmente das tecnologias digitais de infor-
magdo e comunicagdo - a criatividade foi a ferramenta - turmas inteiras foram transpostas para
grupos de Whatsapp e Blogs pessoais tornaram-se meios de comunicagdo entre escola e comu-
nidade, as redes sociais (Instagram e Facebook) tornaram-se uma possibilidade de comunicagdo
entre professores, estudantes e os préprios contetudos objetos das aprendizagens. (FONTOURA,

2021, p. 1081).

[...] podemos inferir que a urgéncia de querer solucionar a situacgdo especifica da educacao es-
colar, centrada na continuidade do ano letivo, do cumprimento do calendario e do curriculo formal
nao deveria ser o foco principal do investimento de tempo e energia das pessoas das institui¢oes de
ensino. A vida é que deveria ser priorizada e ndo a pressa para ver a situagdo regularizada gragas aos
recursos da tecnologia virtual que pretensamente sdo capazes de reproduzir os cotidianos escolares.
Quando muito, tais recursos sdo capazes de reproduzir o tao criticado, porém ainda presente, ensino
bancario de deposito de contetido, o que nada tem a ver com a educa¢io transformadora pela leitura
de mundo preconizada por Paulo Freire (FREIRE, 1990)."° (FORTUNATO; RODRIGUEZ; ARAU]JO,
2021, p. 355).

[...] pode-se entender o didlogo ‘na’ escola, como aquela que ocorre no cotidiano escolar, sendo
diuturnamente praticado entre alunos, professores, gestores, colaboradores, etc. Ja o didlogo ‘da’ escola
seria aquela praticada pela propria instituicao, a relagao dialégica que acontece entre a escola — poder
instituido - e seus agentes: alunos, professores, colaboradores. Em ambas - ‘na’ e ‘da’ escola, nao raras-
vezes, verificam-se falhas e ruidos nessas comunicagdes. Logo, ndo impertinente o questionamento:
por que, com tantas linguagens e conhecimentos pedagdgicos, a escola perdeu a capacidade de dialo-

gar? (GOMES; LOBATO, 2021, p. 567).

O negacionismo dos velhos problemas escolares agravados com a pandemia ndo modifica as
estratégias utilizadas pelos gestores publicos ao atribuirem as escolas e seus profissionais a respon-
sabilidade de salvar o ensino e garantir a aprendizagem dos alunos [...]. Trazemos como exemplo o

processo de validagdo do ensino remoto e as exigéncias decorrentes dele, sem ao menos considerar as

170  FREIRE, P. Pedagogy of the oppressed. Nueva York: Continuum Publication, 1990.
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diferencgas das realidades escolares e as condi¢gdes materiais do trabalho docente. Isso revela o desco-
nhecimento do cotidiano escolar pelos responsaveis, principalmente, as instituigdes publicas frequen-

tadas em sua maioria pelos filhos dos trabalhadores. (GRACINO et al., 2021, p. 12).

A Organizagdo Pan-Americana da Saude/Organizagdo Mundial da Satde (2016)"" afirma que
“sd0 muitos os fatores sociais que podem contribuir para a falta de satide, entre eles: rapidas mudangas
sociais, condi¢des de trabalho estressantes, discrimina¢ao de género, exclusdo social, estilo de vida
ndo saudavel, violéncia e violagdo dos direitos humanos” (OPAS/OMS, 2016, s/p), problemas esses
que fazem parte do cotidiano escolar. Entre eles cita o processo avaliativo em que a escola é subme-
tida para se verificar o nivel de atendimento do curriculo oficial estabelecido. (IAOCHITE; LIMA
JUNIOR; PEDERSEN, 2021, p. 28-29).

Essa doenga [COVID-19] mudou de forma abrupta a forma de gerir o cotidiano escolar por ter
que garantir a continuidade do trabalho mesmo de forma remota e emergencial teve que se reinventar
para manter a parte pedagdgica e administrativa da escola funcionando. Para Ferreira (2020)"7* nin-
guém estava preparado para essa nova forma de lidar com a educagdo remota com acompanhamento
de casa, nem os professores, nem gestores, nem a familia [...]. E o momento em que a comunidade
escolar deve “dar as maos simbolicamente, testar coisas novas e repensar se a Educacio e a dindmica
escolar que estavamos exercendo é a que faz mais sentido ou ndo para o momento atual” (Ferreira,

2020, p. 1). (LEAL et al., 2021, p. 4).

As mudangas que ocorrem na operacionalizagdo da educagdo, sobretudo na atualidade,
promovem a amplia¢do da curiosidade epistemolédgica, conforme os softwares educativos pos-
sibilitam aos estudantes produzirem seus proprios videos, através da edi¢do e configuragdo dos
filmes, documentarios, historias, curta metragem, sabemos que isso se torna possivel. Mas, é im-
portante ressaltar que tal premissa acontece quando a formagédo dos professores em sala de aula,
estando em servi¢o e de forma continuada se fazem presentes no cotidiano escolar [...]. (MELO,

2021, p. 151).

[...] milhares de estudantes que ja estavam nas escolas - salvaguardando aqueles que ndo
- devido o fechamento das institui¢des escolares, estdo privados do bem publico que é o coti-
diano e o conhecimento escolar. O cotidiano escolar foi, severamente, alterado ou, quando nao,

submerso as circunstancias impostas pelas medidas sanitarias, oriundos dos drgaos de saude

171  OPAS/OMS BRASIL. OPAS/OMS apoia governos no objetivo de fortalecer e promover a saiide mental da popu-
lagao. Publicado em 10 de out de 2016. Disponivel em: <https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_con-
tent&view=article&id=5263:0pas-oms-apoia-governos-no-objetivo-de-fortalecer-e-promover-a-saude-mental-
-da-populacao&Itemid=839>. Acessado em 09 set 2018.

172 FERREIRA, Anna Rachel. Mudanga de rotina: como se manter proximo das familias em tempos de pandemia. Re-
vista Nova Escola. Sdo Paulo. Acesso em: https://novaescola.org.br/conteudo/19087/mudanca-de-rotina-como-se-
-manter-proximodas-familias-em-tempos-de-pandemia. Acesso em 15 out. 2020.
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publica. Horarios, dias letivos, calendario escolar, recesso, férias, semana de provas, conselho
de classe foram a auséncia do ano escolar de 2020. Esse conjunto de acontecimentos escolares
compde o imagindrio pedagdgico das escolas e ndo encontra regramento e aporte para acontecer
em outro espagotempo que ndo seja a propria escola (presencial). (NUNES; RAIC; SOUZA, 2021,
p. 10).

O ensino de musica no Brasil ainda ndo ¢é acessivel a todas as pessoas. Isso ndo significa que
nao haja uma musicalidade no cotidiano escolar, pelo contrario, nos mergulhos (ALVES, 2008)'” que
damos nas redes cotidianas, percebemos as sonoridades rebeldes que se encontram nos multiplos es-
pacostempos dos encontros corporeos, os quais (com)partilham saberes e sons, maneiras de existéncia
que interrogam as normas e contorcem os discursos hegemonicos e que promovem uma educagdo

musical outra [...]. (OLIVEIRA; FARIAS, 2021, p. 200).

O contexto da Covid-19 e a necessdria suspensdo das aulas presenciais induziram reagdes e
encaminhamentos diversos de governos, profissionais da educagao - especialmente professores
-, alunos e pais, que se viram diante de uma realidade inusitada. No periodo de aproximada-
mente um ano, diversas iniciativas foram implementadas por estados, municipios e escolas, no
intento de minorar consequéncias que a abrupta interrup¢do das atividades relativas ao ano
letivo de 2020, que mal tinha iniciado, traria para os estudantes em seu processo de escolariza-
¢do e para as relacoes sociais e afetivas que ocorrem no cotidiano escolar. (PIMENTA; SOUSA,
2021, p. 4).

Ainda que os professores nao demonstrem a consciéncia critica quanto as concepgdes que nor-
teiam a pratica efetiva da avaliacdo no ensino remoto durante a pandemia, a inser¢do dos discursos
presentes nas politicas educacionais no cotidiano escolar altera, paulatinamente, as dindmicas e objetivos
da pratica pedagodgica. Nesse sentido, Luckesi (2011, p. 23)"7* aponta que “necessitamos de clareza
quanto as finalidades, quanto aos resultados que desejamos buscar e quanto a quem eles servem e/
ou servirao, o que, em sintese, significa estabelecer um projeto filoséfico-politico para essa agao”.

(SANTOS; MARQUES; MOURA, 2021, p. 13).

Conforme Santos Neto (2004),'” muitos(as) educadores(as) que estdo hoje na pratica do coti-

diano escolar foram formados dentro de uma tradi¢do que ndo os estimulou a pensar criticamente.

173 ALVES, Nilda. Decifrando o pergaminho - os cotidianos das escolas nas logicas das redes cotidianas. In: ALVES,
Nilda; OLIVEIRA, Inés Barbosa de (Orgas.). Pesquisa nos/dos/com os cotidianos das escolas: sobre redes de sabe-
res. Petrépolis: DP et Aliii, 2008.

174 LUCKESI, C. C. (2011). Avaliagiao da aprendizagem componente do ato pedagdgico. Cortez Editora.

175  SANTOS NETO, Elydio dos. Filosofia e Pratica Docente: fundamentos para a construgdo da concepgio pedagogica
do professor e do projeto politico-pedagdgico na escola. Trabalho apresentado no II Encontro Internacional de Fi-
losofia e Educa¢io — Férum Sudeste do Ensino de Filosofia: “Politicas do ensino de Filosofia”. UER] - Rio de Janeiro,
9 a 11 de setembro de 2004. Texto completo publicado nos Anais do II Encontro Internacional em CD-ROM. ISBN
85-904753-1
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Entre estes, varios viveram na propria carne aquilo que Paulo Freire (1982)'7¢ chamou de educagao
bancaria: um processo educativo de carater autoritdrio no qual o educando néo é estimulado a ser
autor critico, mas mero reprodutor. reprodutor. Segundo o autor, quando o(a) educador(a) ndo tem
clareza do projeto que defende, dificilmente consegue ser critico diante dos projetos que lhe sdo apre-

sentados. (UTSUM]I, 2021, p. 205).

176 ~ FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. Notas de Ana Maria Araujo
Freire. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1992.



CRENCAS

[...] 0 uso em massa do ensino remoto como Unica opg¢ao para o acesso a educagdo trouxe in-
quietagdes mesmo para quem ja fazia uso dessa modalidade. A observagio sobre a modesta resposta
dos estudantes as proposi¢cdes do ensino remoto também ¢é significativa. Evidencia-se que as geragoes
declaradas nativas digitais tém muito a aprender sobre as Tecnologias da Informa¢ao e Comunicagao.
Essa questao dissolve a crenga de que somente os professores mais velhos, efetivamente em idade,
nao sao sabedores das ferramentas digitais. Pelo contrario, muitos docentes sio eximios estudantes e
pesquisadores do seu uso e ja sdo decanos nas nossas exemplares universidades. (BACILA, 2021, p.

954-955).

[...] esses tempos dificeis de tragédias provaram nossas fragilidades por meios de fortes senti-
mentos de medo, inseguranca, duvida, perda, finitude incompletude, impoténcia, incapacidade,
fragilidade emocional e existencial, necessidade de interagao, de afeto, de solidariedade, de civilidade
e de sensibilidade humana. Tais valores e sentimentos primordiais e ancestrais da vida vém sendo
gradualmente desvalorizados ou mesmo esquecidos e substituidos por outros sentimentos arriscados
de prepoténcia e arrogancia. Esta mudanga filosofica e existencial parece estar associada a crenga
moderna na tecnologia e na maquina, como nos fala Nurit Bensusan (2020),"”” com a qual concordo.

(BANIWA, 2021, p. 11).

[...] em documentos e falas de entrevistados, foi possivel perceber uma sociedade dividida em
crengas e posicoes politicas, que por vezes atrapalharam a construgdo de uma nova forma de agao
social, e elabora¢ao de politicas publicas. Em momentos de crise, faz-se ainda mais necessaria a unidao
de forcas em prol de objetivos comuns, e nesse sentido o presente estudo demonstrou que o Brasil,
com seus agentes, ainda tem muito a construir e amadurecer, ponderando lados e alinhando discurso,

no sentido de praticas precisas, efetivas e solidarias. (BUENO; BUENO, 2021, p. 217).

O principio de Jacotot é acreditar que seus discipulos sao capazes de raciocinar como ele. Dai a
necessidade de interroga-los sobre aquilo que eles tenham aprendido: uma interrogagao que se volta
ndo para um aluno - concebido como imaturo — mas a uma pessoa. Assim, os alunos precisam falar, a

fim de mostrar ao professor que raciocinam e sao capazes de aprender. Jacotot dizia fazer com que os

177 BENSUSAN, N. Manchete Socioambiental. Instituto Sociambiental, 2020. Disponivel em: www.socioambiental.
org — acesso em: 08 set, 2020.
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discipulos soubessem aquilo que ele ignorava. Os professores, segundo ele, seriam mais tteis se per-
mitissem que os alunos soubessem o que eles — mestres — ignoram. Todavia, para tanto, ¢ fundamental
que se ensine o individuo a caminhar por si mesmo ao encontro do conhecimento. Em qualquer
hipétese, havia, entretanto, a crenga comeniana de um método unico, passivel de ensinar qualquer

coisa a qualquer um [...]. (CARVALHO; BOTO, 2021, p. 11).

Atitudes que se relacionam as crengas foram também notadas no contetido dos dados e merecem
destaque. Termos como esperanca, fé, perseveranca, gratidao e pensamento positivo sao exemplos de
maior recorréncia. Segundo Pataro (2007),'”® é possivel afirmar que o sujeito possui determinadas
crengas e tende a agir de acordo com elas, passando a pensar e a enxergar o mundo por meio delas [...].
Os resultados dos estudos de Melo et al. (2015)'7° mostraram que a religiosidade e a espiritualidade
se correlacionam a qualidade de vida e ao enfrentamento em situagdes adversas. Nesse panorama de
incertezas, acentua-se a importancia do suporte voltado ao bem-estar psicoldgico dos professores.

(CIPRIANL MOREIRA; CARIUS, 2021, p. 10).

[...] 0 senso comum que se manifesta primordialmente na opinido - relativa em absoluto - e a
religido — detentora da verdade absoluta — encontra-se impossibilitado de conceber uma concepgao de
mundo coerente, que articule as condi¢des concretas, reais e objetivas dos seres sociais, pois partem de
bases cujos nucleos ndo podem ser explicados e, como destaca Fontes (2016, p. 184)'® “Toda e qual-
quer forma de manifestacdo do pensamento cujo nuicleo nio possa ser explicado, dependendo pois
de uma adesao incondicional (crenca, nao passivel de discussdo), tende ao absoluto”. (COSTA, HM,

2021, p. 144-145).

O contexto resultante da dissemina¢ao do novo coronavirus também sinalizou sobre a fragi-
lidade de propostas vinculadas a educagdo domiciliar ou homeschooling, sugestio de uma parcela
da populagdo mais conservadora, sob a justificativa de que as escolas sdo espagos em que conteudos
inadequados as suas crengas e valores sdo difundidos, ao invés de ser analisada sob a dtica da oferta
de educagao com qualidade e mais significativa para os discentes, cuja participa¢ao da familia é essen-
cial para obtengdo de bons resultados. A postura de ver na homeschooling a saida para um curriculo
personificado nao se confunde com o ensino remoto, sdo propostas distintas em varios aspectos [...].

(CRUZ; LEITE, 2021, p. 15).

[...] que os professores ousem mais, experimentem mais as metodologias interativas, ativas e

criativas [...]. Necessario se faz a reinven¢ao de estratégias que ficam muito centradas sobre o profes-

178  PATARO, Cristina Satié de Oliveira. Pensamento, Crengas e Complexidade Humana. Ciéncias & Cognigdo, Rio de
Janeiro, v. 12, p. 134-149, dez. 2007.

179 MELO, Cyntia de Freitas et al. Correlagdo entre Religiosidade, Espiritualidade e Qualidade de Vida: uma revisdo de
literatura. Estudos e Pesquisas em Psicologia, Rio de Janeiro, v. 15, n. 2, p. 447-464, 2015.

180 FONTES, V. Histdria e verdade. In: FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (Orgs.). Teoria e educagio no labirinto do
capital. 4. ed. Sdo Paulo: Expressio Popular, 2016.
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sor e que o aluno seja um protagonista na constru¢do do conhecimento. Finalmente, acreditamos que
uma mudanga no processo ensino e aprendizagem, levando em conta as plataformas digitais, so-
mente podera ocorrer se alterarmos nossas praxis e, para tanto, é preciso ter ousadia de duvidar das
crencas, dos valores, das naturalizagdes cristalizadas, acompanhadas de atitudes de desconstrugao
e de construcao, pois 0 momento politico/social clama por processos de reorganizagao mesmo que

ainda provisérios. (D’AVILA; MACHADO; RADEL, 2021, p. 18).

[...] existe a crenca de que criangas e adolescentes sdo experts em tecnologias e aprendem rapido
porque passam muito tempo utilizando esses dispositivos para jogos, mas a realidade é que o uso des-
ses dispositivos se torna desprazeroso quando é voltado para a educagdo remota, tendo em vista que a
alta exposicao as telas tem sido bastante cansativa, tanto para os alunos quanto para os professores [...].
Enquanto os alunos de EaD (geralmente adultos) tém autonomia e motivagdo para aprender, os alunos
em ERE (inclusive jovens e criangas) encontram-se obrigados a se enquadrarem em telas para estudar

em meio a uma situagao de crise pandémica. (FORTE; ROSA FILHO, 2021, p. 148).

A religido tem um impacto positivo na saide mental dos individuos que tém uma crenga forte.
No Isla, a espiritualidade pode ser definida como um tema central que contém crencas (em Allah e Seus
profetas, o dia do julgamento etc.), conhecimento e agdes da vida diaria. Da mesma forma, no Isla as
pessoas estao seguindo o conjunto de rituais e codigos de conduta se esforcando para se tornarem mais
proximos a Allah e encontrar o propésito de enviar a este mundo. Portanto, o enfrentamento religioso
positivo esta positivamente correlacionado com a satisfacdo com a vida e o afeto positivo, enquanto
o enfrentamento religioso negativo esta positivamente correlacionado com o afeto negativo (HABIB;

HUSSAIN; HABIB, 2020).18! (GOHAR; CARVALHO; BRANDAO, 2021, p. 2082-2083).

Do ponto de vista da neurociéncia, o cérebro apresenta uma tendéncia para propagar fake news,
devido ao raciocinio motivado, o qual esta relacionado a ideia de que os processos cognitivos dos
individuos sdo tendenciosos a acreditar no que esta de acordo com sua visio de mundo, ou seja, no
que ele ja acredita, em comunhdo com suas crengas e valores. Nas suas crengas. E, no caso de quem
propaga as fake news, sdo individuos que nao pensam cautelosamente, possuem um cérebro preguico-
so e deturpam as informacdes e ndo fazem uma associagio veridica dos fatos (BAGO et al., 2020).'%

(GROSST; LEAL; SILVA, 2021, p. 184).

Como afirmou Bandura “habitos relacionados a saide nao mudam por um simples ato de

vontade. E necessério ter uma crenca de autoeficicia motivadora e habilidades autorregulatérias”

181 HABIB, H. A,; HUSSAIN, S.; HABIB, N. A. Religious Coping as a Predictor of Positive Affect and Life Satisfaction
during Epidemic Conditions of COVID-19. SJESR, v. 3, n. 3, p. 42-48, 2020. DOL: https://doi.org/10.36902/sjesr-vol-
3-i8$3-2020(42-48)

182 BAGO, Bence; RAND, David G., PENNYCOOK, Gordon. Fake news, fast and slow: Deliberation reduces belief in
false (but not true) news headlines. Journal of Experimental Psychology: General, v. 49, n. 8, p.1608-1613, 2020.
Disponivel em: https://psycnet.apa.org/record/2020-00479-001. Acesso em: 27 mar. 2021..
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(BANDURA, 2004, p. 9;'* BANDURA, 2005, p. 246'*) [...]. Nessa abordagem tedrica, ndo basta criar
programas que se limitem a oferecer informagdes sobre satide aos educandos. Sdo necessarias agoes
pedagogicas que ensinem as pessoas como se autorregularem para a promogio da saude e que pos-
sibilitem o fortalecimento de sua crenga de autoeficicia sobre essa tematica, além de oferecer uma

estrutura com apoio social que as ajudem a superar os desafios que surgem no processo. (IAOCHITE;
LIMA JUNIOR; PEDERSEN, 2021, p. 28).

Em Pedagogia do Oprimido (1987, p. 50),'® Freire aponta que os sujeitos “tém uma crenga
difusa, magica, na invulnerabilidade do opressor [...]. At¢é 0 momento em que os oprimidos nao
tomem consciéncia das razdes de seu estado de opressao ‘aceitam’ fatalistamente a sua exploragao”
(FREIRE, 1987, p. 51). Ou seja, na maijoria dos casos nao se percebem como quem “conhece”, como
quem domina certos saberes, mesmo a que este seja no nivel da pura doxa, assumindo uma caracte-
ristica de autodesvalia [...]. Para Freire, a sensagdo de dependéncia emocional do sujeito constitui-se
fruto de uma situagao objetiva de dominagdo em que esse se acha, e que gera também sua visdo

inauténtica do mundo [...]. (LAFFIN; MACHADO; MARTINS, 2021, p. 218).

[...] as estratégias adotadas com o ensino remoto que contribuem para o desenvolvimento de
formas de pensar os processos educativos podem modificar as crencas profissionais, despertando no
docente outras maneiras de conceber alguns elementos educacionais. Sendo assim, algumas estraté-
gias adotadas na pratica docente poderao permanecer mesmo com a volta das aulas presenciais. [...] é
destacado que o processo de mudanga que impactam em nossas crengas nao ¢é facil, isso implica que o
processo que os professores estdo vivenciando com o ensino remoto tem provocado um aprendizado

na pratica docente de uma forma desconfortdvel para muitos. (LIMA; FALCAO; LIMA, 2021, p. 7-8).

A primeira grande crise global escancarou as desigualdades sociais e num Pais que as politicas
publicas para a educagiao sempre foram escassas, com essa pandemia, tornaram inexistentes. A extre-
ma vulnerabilidade maquiada com alguns auxilios do governo e o discurso de que ndo se podia fazer
mais nada, fragilizou ainda mais uma parcela da populagao que sem forgas para lutar, sobrevive sob
um siléncio ensurdecedor dos governantes, caracterizando uma violéncia simboélica uma produgédo
continua de crengas de que o governo ja esta fazendo a sua parte e que a popula¢do oprimida deve

agradecer. (LOPES NETA; FIGUEIRA, 2021, p. 32).

A critica explanatoria sustenta um conceito de que os objetos das ciéncias sociais e, diferente-

mente das ciéncias naturais, deve abranger crengas, incluindo julgamento de valor e agao. O estudo de

183 BANDURA, Albert. Health promotion by social cognitive means. Health education & behavior, v. 31, n. 2, p. 143-
164, 2004.

184 BANDURA, Albert. The primacy of Self-Regulation in Health Promotion. Applied Psychology: an International
review, 54 (2), p. 245-254, 2005.

185  FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

8



Racionalidades Educacionais (Pds-)Pandémicas: atlas 2021

determinada sociedade, em determinado momento historico, acrescera informagdes sobre a estrutura
da sociedade daquele periodo. Muitas pessoas, por exemplo, acreditam que a sociedade é uma socie-
dade sem classes, quando na verdade ndo é. Assim, as crencgas podem ter efeitos sobre a estrutura,
impedindo as pessoas de tentar altera-las (BHASKAR, 1998).!% Isso abre a possibilidade de expandir
o realismo critico para o reino dos valores e da moralidade, encontrando uma dimensao intransitiva

subjacente ao pensamento moral. (MIRANDA; BARROS; ALVES, 2021, p. 5).

O imagindrio individual procura, assim, inscrever-se e apoiar-se em um imagindrio coletivo,
que por sua vez se renova e se alimentas das produgdes individuais (WUNENBURGUER, 2003).'*
[...] em razdo da fusdo entre o particular e o coletivo, ele institui um conjunto de interpretacoes, de
experiéncias individuais vividas e construidas coletivamente. Por esta razdo que ele matricia condutas,
afetos, ideias e, nas palavras do Autor: “investigar o Imaginario Social de um grupo ¢é estar propenso
a dialogar com seu mistério, com suas crencas mais profundas. Metaforicamente, podemos dizer
que o imaginario é o locus no qual se ancoram as representagdes sociais” (TEVES, 2002, p. 66-67).'%
(MORAES; BRESSAN; FERNANDES, 2021, p. 643).

Contemporaneamente, identifica-se um sintoma popular de alguns adultos, no qual a crenga
na ciéncia estd imaginariamente vinculada com a ideia de retirar-se de um lugar pensante no mundo.
E como se confiar na ciéncia ocasionasse um sequestro das subjetividades. Notoriamente, a ciéncia
¢ infelizmente colocada em uma dimensao transcendente, onde acolher algo que nao faz parte dos
horizontes populares significa perda e esvaziamento do eu. Até é possivel confiar em alguns aspectos,
mas, mesmo assim, é como se o eu tivesse que ocultar sua originalidade diante desse saber. (PINTO,

2021, p. 11).

Nos Estudos sobre a Personalidade Autoritaria, Adorno (2019, p. 29)'¥ ja identificava um per-
fil social, nos anos 1940, que permitia descrevé-lo como segue: “[...] ele parece combinar as ideias e
habilidades tipicas de uma sociedade altamente industrializada com crengas irracionais ou antirra-
cionais. Ele ¢ ao mesmo tempo esclarecido e supersticioso, orgulhoso de ser um individualista e com
medo constante de ndo ser como todos os outros, zeloso de sua independéncia e inclinado a se sub-
meter cegamente ao poder e a autoridade”. E de se imaginar que o contexto histérico social e cultural
molde esse perfil autoritario e permita sua expressao maior ou menor, em determinados momentos.

(ROGGERO; KUBO; ALMEIDA, 2021, p. 47).

186 BHASKAR, Roy. Critical Realism. Essential Readings. In: ARCHER, M.; BHASKAR, R.; COLLIER, A.; LAWSON, T.
e NORRIE, A. Centre for Critical Realism. London: Routledge, 1998.

187  WUNENBURGER, Jean-Jacques. O imagindrio. Sio Paulo: Loyola, 2007.

188  TEVES, Nilda. Imaginario social, identidade e memdria. In: FERREIRA, Lucia M. A e ORRICO, Evelyn G. D. (orgs.)
Linguagem, Identidade e Memdria Social: novas fronteiras, novas articulagées. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

189  ADORNO, Theodor Wisengrund. Estudos sobre a personalidade autoritaria. Organizado por COSTA, Virginia
da. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2019.
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O entendimento da questao dos multiletramentos no mundo contemporaneo requer, também,
o entendimento do conceito de semidtica. Santaella (2007)'° o compreende como o estudo geral de
todas as linguagens, no entanto, destaca que historicamente foi multiplicada a crenca de que as tnicas
formas de conhecimento advém da cultura letrada, por meio dos signos linguisticos. Este pensamento
deixou de fora a nogdo de que “Todo e qualquer fato cultural toda e qualquer atividade ou pratica so-
cial constituem-se como praticas significantes, isto ¢, praticas de producao de linguagem e de sentido”

(SANTAELLA, 2007, p. 12). (SPINGOLON; SANTOS; SILVA, 2021, p. 5).

190  SANTAELLA, Lucia. O que é semioética. Sio Paulo: Brasiliense, 2007.
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CRIANCAS

[...] de acordo com Veiga-Neto (2019),"! “governar a infancia significa educar as criangas, mol-
dando-lhes a alma que ¢, a0 mesmo tempo, efeito e instrumento de uma anatomopolitica dos corpos
infantis” (VEIGA-NETO, 2019, p. 55). Assim, as infincias podem ser instrumentalizadas ao neolibe-
ralismo, produzindo formas de viver normalizadas de acordo com a referida nogao presente no estado
moderno ocidental. Este governo das criangas, ou governo das infancias, opera nas proprias infancias
“com o objetivo de conduzi-la para determinados lugares numa cultura, para determinadas posi¢oes
numa sociedade e para determinadas formas de vida ja partilhada por aqueles que ja estavam ai”

(VEIGA-NETO, 2019, p. 56). (ACOSTA; DUQUE, 2021, p. 139-140).

[...] ainda que as praticas pedagogicas nao estejam sendo desenvolvidas nos espagos das institui-
¢oes de educacao infantil, as criangas podem continuar aprendendo, construindo, criando, produzin-
do sentidos para a vida com o apoio de seus familiares e da propria escola, que tém encontrado cami-
nhos muito importantes na manutengdo deste vinculo, tais como a atenc¢ao as necessidades bésicas e
a garantia dos direitos das criangas. Sobre isso, ndo podemos esquecer as desigualdades e precisamos
reconhecer a realidade dificil que bate a nossa porta e assola muitas criancas e familias. Sem o amparo
da lei, mulheres e criancas, sobretudo, mulheres e criancas negras e pobres dependem da interagao
com a escola para manter seu sustento, por exemplo, no que se refere a alimentagio e cuidados essen-

ciais. (ALVES; VIEIRA, 2021, p. 254-255).

O trabalho manual infantil, até entao, valorizado nas sociedades agricolas foi substituido pela
escolarizagdo, caracterizada como nova forma de trabalho, agora escolar. Na mesma medida, novos
mecanismos foram criados a fim de assegurar a provisdo dos idosos que se encontrava desvinculada
dos beneficios e cuidados oferecidos pelos mais jovens, por exemplo, os fundos previdenciarios —
posto que o pacto geracional de cuidados reciprocos entre os mais jovens e os mais velhos havia sido
quebrado. Contudo, as crian¢as jamais deixaram de trabalhar. O que aconteceu foi, simplesmente, a
transferéncia de sua for¢a produtiva para um periodo futuro, por meio dos processos de escolariza¢ao

sustentados exclusivamente pelo nicleo familiar [...]. (BIASOLL; SOUZA, 2021, p. 10).

191 VEIGA-NETO, Alfredo. Por que governar a infancia? In: RESENDE, Haroldo de. Michel Foucault: o governo da
infancia. 1 ed. 1 reimp., Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019. p. 49-56.
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A realidade que se impde para as criangas menos favorecidas é triste e “[...] as zonas de invisi-
bilidade poderao multiplicar-se”. (SANTOS, 2020, p. 9)'** Para elas, as consequéncias da crise causada
pelo virus chegam muito mais rapido do que o Estado, fazendo com que novos processos de exclusao
sejam instalados e as dificuldades de meninos e meninas sejam ainda maiores. Em contextos onde a
pobreza se alastra, as criancas precisam conviver com a auséncia de condigdes, inclusive para cumprir

as medidas de distanciamento social/fisico. (BISPO; ARAUJO, 2021, p. 88).

[...] [professores(as)] se veem diante de novas exigéncias para adotar uma outra ritualistica de
trabalho que impde outras maneiras de conceber e realizar as atividades escolares e impactam muito
diretamente na ampliagdo do volume e dos encargos de trabalho decorrentes do ensino remoto. Deve-
-se reconhecer, ainda, que a adogdo do ensino remoto para se trabalhar com criancgas que se encontram
nas etapas iniciais da educagdo bésica, educac¢ao infantil e anos iniciais do ensino fundamental requer a

admissibilidade de novos parametros e estratégias de ensino. (CARVALHO et al., 2021, p. 126).

[...] a politica publica de alimenta¢ao escolar é crucial para os discentes que estdo matriculados
nas redes publicas de ensino de baixa renda e que necessitam deste amparo alimentar do governo.
Oliveira (2020)"* elenca a afirmagao dessa hipdtese, no qual aborda que a alimentagédo escolar ¢ algo
grandioso para uma sociedade, nessa perspectiva uma estatistica apontada destaca que 54 milhdes de
brasileiros que sdo de baixa renda e de extrema pobreza, onde 14 milhdes sdo criangas com menos de
14 anos (OLIVEIRA, 2020). Com esses dados, podemos observar que um nimero tio grande como
esse de 14 milhoes, sao criancas que estdo nas redes de ensino e necessitam deste suporte alimentar.

(COSTA; GONCALVES; GONCALVES, 2021, p. 458).

As tecnologias aliadas as propostas curriculares da Educagdo Infantil permitirdo as criangas
explorar novos conhecimentos, aprendendo a pesquisar, questionar, expressar sua opinido, pensar e
elaborar ideias de maneira ludica, interativa e divertida, tornando o processo de aprendizagem mais
interessante [...]. Para as criancas da Educa¢ao Infantil, o uso da tecnologia precisa ser sistematizado,
planejado, assim como em outras etapas de ensino mesmo que para a crianga seja s6 um brinquedo ou
uma brincadeira, para o professor é um recurso valioso oportunizando que os pequenos se familiari-

zem com as atividades apresentadas nas tecnologias. (FREDIANI; COSTA, 2021, p. 401-402).

[...] as criangas significam o mundo a sua volta, ora influenciando, ora sendo influenciadas por
ele. Dessa forma, a especificidade da profissionalidade docente delineia se a partir da especificidade

da educacio infantil, em meio as experiéncias possibilitadas as criangas, tanto as mais novas quanto

192 SANTOS, B. de S. A Cruel Pedagogia do Virus. Coimbra: Almedina, 2020. OLIVEIRA, Caroline. ONU estima que
40 milhdes de criangas no Brasil ndo estdo recebendo

193 OLIVEIRA, Caroline. ONU estima que 40 milhdes de criangas no Brasil néo estdo recebendo alimentacéo escolar por
conta da pandemia. Brasil de Fato, Sio Paulo, 2020. Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2020/04/09/
governo-sanciona-lei-sobre-merenda-escolardurante-pandemia-mas-falta-regulamentacao. Acesso em: 28 ago.
2020.
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as mais velhas. Nesse sentido, o espago escolar pode lhes permitir participagdo e interagdes ricas em
possibilidades de reconstrugdo da realidade para desenvolvem-se em multiplos aspectos de sua inte-
gralidade. Ademais, Freire (2006, p. 98)"* adita que “[...] as educadoras precisam saber o que se passa
no mundo das criangas com quem trabalham. O universo de seus sonhos, a linguagem com que se
defendem, manhosamente, da agressividade de seu mundo. O que sabem e como sabem independen-

temente da escola”. (FREITAS et al., 2021, p. 228).

A corrida, o pega-pega ou esconde-esconde ficaram por muito tempo esquecidos ou em estado
de espera. O contato limitado entre as crian¢as durante o periodo da pandemia juntamente com o dis-
tanciamento, dificultaram ao grupo de criangas o contato e a interagdo, principalmente, para o brincar
de movimento. Enquanto esse espaco ainda permanecia inexplorado e a sala de aula era o principal
meio de interagdo, foi necessario buscar solu¢des. Brincar do qué, em um ambiente com pouco espago
para movimenta¢ao? A amarelinha dentro da sala de aula, feita com fita crepe no chao, fez a alegria

se transformar em euforia. Foi uma excelente solu¢ao. (MACIEL; GTACOMIN; CORSO, 2021, p. 13).

Para Florestan Fernandes (2004),"° na brincadeira emergem elementos do contexto social em
que as criangas vivem, e, concebendo a educagdo também como aquisi¢do dos elementos culturais, ela
¢ um processo dos grupos infantis de meninas e meninos nos quais sdo apreendidos usos e costumes
do grupo social dos adultos. Porém, sendo esse processo mediado pela imaginagéo, e baseando-se na
tese da experiéncia historica de cada gera¢ao — um grupo etario vivente em uma determinada época
experimenta novas formas de ser, mesmo sendo educado e cuidado pelos adultos que foram educados
e cuidados em tempos passados —, sao as criangas as mais capazes de imprimir novas nuances as rela-

¢des sociais. (MARCOLINO; SANTOS, 2021, p. 291).

As criangas-surdas esta pauta da visibilidade e ndo da circulagio efetiva da lingua e desejo surdo,
fica mais evidente, quando vemos operar certa vulnerabilidade de agdes do governo, refletindo em
suas vidas. A vulnerabilidade da crianga-surda se reforca na falta de agdes para a constitui¢ao subjetiva
desse ethos surdo que também se constitui pela lingua de sinais, em interacdo com um grupo social
que compartilha desta mesma experiéncia de troca linguistica. A falta de certa governamentalidade da
infancia surda revela a negligéncia social as criangas-surdas e produz uma politica de morte simbdlica:

morte de seus direitos de ser crianca e de se narrar gestualmente (Gallo, 2017)."” (MARTINS, 2021,
p. 8).

194  FREIRE, Paulo. Professora sim tia nao: cartas a quem ousar ensinar. 16. ed. Sdo Paulo: Olho d’Agua, 2006.

195 FERNANDES, Florestan. As trocinhas do Bom Retiro. Pro-Posi¢des, Campinas, SP, v. 15, n. 1, p. 229-250, 2016. Dis-
ponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8643855. Acesso em: ago. 2021

196  GALLO, S. Politicas da diferenga e politicas publicas em educagdo no Brasil. In: Educagio e Filosofia, Uberlandia, v.
31, n. 63, p. 1497-1523, set./dez. 2017.
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[...] 0 espago fisico da escola se transformou em tela e muitas criangas pequenas nao tém acesso
a elas (perceba que ndo para estudar, mas para a recreagdo sim, contradi¢oes nossas de adultos). Nao
ha liberdade para que elas falem, para que elas mostrem, para que elas ocupem aquele espaco também.
E assim, estivemos em um outro territério, que parece ainda mais constituido por cristalizagdes exis-
tenciais de que o adulto ensina, fala, faz pelas criangas, que devem apenas reproduzir. Nos deparamos
entdo com uma escola sem criangas, com professoras de criangas sem criangas, com criangas sem
criangas para deslocar as nossas certezas, para nos fazer repensar nossos modos de ser, de estar, de

viver. (MEDEIROS; SCHERER, 2021, p. 14).

O didlogo erguido com um grupo de criangas em torno do objetivo de entender como elas tém
reinventado os modos de brincar e se divertir, durante pandemia de Covid-19, nos possibilitou entrar
em contato com suas formas singulares de produzir culturas infantis, mesmo no momento adverso em
que se vive. [...] elas estdo conseguindo reinventar suas formas singulares e criativas de fruir o tempo
por meio de brinquedos e brincadeiras, assim como em jogos virtuais, através da televisao, por inter-
médio de danga, pintura, desenho, plantio e até da escrita de livros. Diante de tais elaboragdes, con-
sideramos imprescindivel que as criangas possam estar no centro das discussdes sobre elas proprias,

superando a ldgica adultocéntrica. (MENEZES, 2021, p. 18).

A necessidade de isolamento social, imposto pela pandemia causada pela covid-19, afetou de
maneira significativa a todos nds, e, a0 mesmo tempo, colocou em evidéncia problemas de ordem
social e estrutural que excluem, de maneira perversa, boa parte da populagao. Entre a opgao de
ficar protegido em casa e a necessidade de sobrevivéncia, muitas familias se viram na contingéncia
de buscar, por meio do trabalho informal, condi¢des minimas para o seu sustento. Além daqueles
que sdo mais vulneraveis pela auséncia da prote¢ao do estado, as criangas foram e sdo as mais afe-
tadas, ja que dependem dos adultos para sua sobrevivéncia fisica e emocional. (PASCHOAL, 2021,

p. 216).

As professoras apontam como uma travessia desafiadora e dificil o distanciamento das criangas,
e até mesmo a impossibilidade de conhecé-las pessoalmente. Como pensar propostas de atividades
para as singularidades das criangas sem conhecé-las? O encontro com tecnologia digital, causando
afetagdes de estranheza, mas de novas aprendizagens, experimentagdo, provocagdes, necessidades,
condi¢oes outras de trabalho. De repente em cena outros recursos, formas outras de pensar as aulas.
Mas que se desencontram das interagdes e brincadeiras das criangas entre pares e com as professoras.

(PINTO et al, 2021, p. 54).

Meninas e meninos ainda bem pequenos realizam interfaces complexas com a realidade que

0s cerca e por isso a pandemia as afeta, como as pessoas que com elas convivem e a todos nds. Com-
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preendemos, como propde Abramowicz (2011),"” que o tempo da crianga é o tempo do presente, da
contemporaneidade, um presente que o adulto desconhece. Essa mesma crian¢a também se constitui
em tempo pretérito, passado onde se inscreve e é inscrita, pois ao nascer habitarda um tipo de infancia
reconhecida pelo grupo que a cerca, com suas marcas culturais e sociais refletidas em categorias. E o

presente que temos € tecnologico. E é pandémico. (SANTOS; CARDOSO, 2021, p. 7).

[...] algumas docentes ressaltaram ainda que a participa¢ao das criangas é inconstante e resulta
de muita insisténcia por parte da escola. Podemos afirmar que esta inconstancia, evidenciada nas per-
cepgdes das professoras sobre a participacao nas atividades desenvolvidas no formato néo presencial,
podera contribuir para a fragilizacdo do desenvolvimento das criangas no que tange ao processo de
aquisi¢ao dos signos culturais decorrentes do processo educativo que se inicia na educagdo infantil
(VIGOTSKII, 2010)."® Em relagdo a aprendizagem, é oportuno destacar que as criangas ndo apren-

dem todas da mesma forma [...]. (SILVA, JVS et al., 2021, p. 1004).

Como nos lembra Cohn (2005), as criangas nao sabem menos que os adultos, sabem coisas

diferentes; e estes saberes outros das criangas advém das experiéncias cotidianas, fortemente mediadas
. <« ~ b2l

pelo brincar, um dos elementos geradores das “representagdes do mundo” que sustentam as culturas

da infincia (SARMENTO, 2005).>*° De modo que as brincadeiras constituem-se como momentos de

abundante manifestagdo dos 4 eixos estruturadores das culturas da infancia elencados por Sarmento

(2004):*" a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteragdo. (SILVA; BARBOSA, 2021, p. 4).

[...] praticamente ndo ha diferenca entre a propor¢ao de criancas de 6 a 10 anos brancas (96,5%)
e pretas ou pardas (95,8%) cursando os anos iniciais do ensino fundamental (BRASIL, IBGE, 2019).2%
O que ndo significa, entretanto, que elas tenham as mesmas condi¢des de acessar uma escolarizagdo de
qualidade, uma vez que em sua grande maioria as criangas pretas nao tém a ajuda e acompanhamento

dos pais, seja pela falta de instrugdo ou pela necessidade de trabalhar mais para garantir o mesmo sala-

197 ABRAMOWICZ, Anete. A pesquisa com criangas em infancias e a Sociologia da Infancia. In: FARIA, Ana Lucia
Goulart de; FINCO, Daniela (orgs.). Sociologia da Infincia no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2011
(Colegao Polémicas do Nosso Tempo. VIGOTSKIL, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual

198  VIGOTSKIL, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In: VIGOTSKII, L. S., LURIA, A.
R., LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Tradu¢do de: Maria da Pena Villalobos. 11a
edicdo. Sdo Paulo: Editora Icone, 2010

199 COHN, Clarice. Antropologia da crianga. 2. Ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.

200 SARMENTO, Manuel Jacinto. Criangas: educagdo, culturas e cidadania activa refletindo em torno de uma proposta
de trabalho. Perspectiva. Floriandpolis, v. 23, n. 01, p. 17-40, jan./jul. 2005.

201  SARMENTO, Manuel Jacinto. As culturas da infancia nas encruzilhadas da segunda modernidade. In: SARMENTO,
Manuel Jacinto; CERISARA, Ana Beatriz. Criangas e mitdos: perspectivas sdcio-pedagdgicas da infancia e educa-
¢do. Porto: ASA, 2004

202 IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pretos ou pardos estio mais escolarizados,
mas desigualdade em relacao aos brancos permanece. Agéncia IBGE Noticias. 2019. Disponivel em: https://agen-
ciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agenciade-noticias/releases/25989-pretos-ou-pardos-es-
tao-mais-escolarizados-mas-desigualdade-em-relacao-aos-brancos-permanece. Acesso em: 16 de nov.2020.
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rio que um branco (ou metade do salario dos brancos, como vimos anteriormente). (SILVA; FREITAS;

TAKARA, 2021, p. 62).

3 “[...] é através das

Qual o sentido de dividir para as criangas? Para Vergnaud (1993, p. 1)*
situagdes e dos problemas a resolver que um conceito adquire sentido para a crianga”. Sendo assim,
esses conceitos ndo podem ser compreendidos de modo isolado, mas sim, a partir de campos con-
ceituais, entdo, é importante que o(a) professor(a) proponha situa¢oes de aprendizagem que facam
com que a crianga seja capaz de “[...] reconhecer a diversidade de estruturas de problemas, analisar
as operagOes envolvidas e as operagdes de pensamento necessarias para resolver cada classe de pro-

blemas” (VERGNAUD, 1982, p. 6).2* (SILVA; GARCIA; CIRIACO, 2021, p. 18).

203 VERGNAUD, G. Teoria dos Campos Conceituais. In: Anais... 1° Seminario Internacional de Educagdo Matemati-
ca do Rio de Janeiro, 1993. p.1-26. Disponivel em: odin.mat.ufrgs.br/usuarios/paula/Teoria_do_Campo_Concei-
tual_G.Vergnaud.pdf. Acesso em: 8, jun. 2021.

204 VERGNAUD, G. Psicologia cognitiva e do desenvolvimento e pesquisas em Educa¢io Matematica: algumas
questdes tedricas e metodoldgicas. Trad. de Weiss, J. Apresentacdo concedida para o grupo Canadense de Estudos
em Educagdo Matematica na Queen’se University, Kingston, jun.1982
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CRISE

O desafio de compreender a educa¢ao, nos dias atuais se realiza num contexto marcado pela
crise mundial, pelo aprofundamento da tendéncia destrutiva do capital e pelo fortalecimento da
ideologia da naturalizagdo das relagdes sociais capitalistas, expressas pela degradagao crescente do
meio ambiente, pelos elevados indices de desemprego e pobreza, pela diminuigao da taxa de uso das
mercadorias, dentre elas a forca de trabalho, pelo agudo desperdicio na produ¢do e no consumo,
entre outras contradi¢des que evidenciam o poder destrutivo do atual estdgio do capitalismo em
crise (MESZAROS, 2005%%%; 2006>*°). Essa crise foi aprofundada na tltima década e escancarada com
a pandemia do Coronavirus, a qual amplia a destrutividade do capital, pelas mortes de milhoes de
pessoas, pelo aumento do desemprego, da fome e da miséria em escalas exponenciais. (BAHNIUK,

2021, p. 246).

As experiéncias historicas que estamos vivendo, sobretudo a partir dos anos 60 do século passado
e as primeiras duas décadas do século XXI caracterizam-se por crises em praticamente todos os
campos [...] Trata-se de um processo de crise da maior amplitude e profundidade jamais experi-
mentadas pela histéria da humanidade, ou seja, das diferentes formas com que os grupos/etnias
humanas construiram seus modos de ser no planeta Terra. Pela amplitude e profundidade, ela ¢,
igualmente, irreversivel e criadora de novas formas de experiéncias de vida e praticas educacionais

cada vez mais plurais. (BRAATZ; WICKERT; KRAMER, 2021, p. 2).

No caso especifico da educagao escolar, vive-se uma crise que trouxe consigo a necessidade de
se repensarem agdes além das que, tradicionalmente, configuram o processo de ensino-aprendizagem.
Ao seu turno, a crise trouxe, também, novas determinagdes que impactaram diretamente as logicas
de organizacgdo do trabalho pedagogico escolar, criando novas dindmicas, tarefas, fazeres e saberes ao
trabalho do professor da rede publica de ensino que, por for¢a das circunstincias, teve que aprender
a operar e agir frente a todas as incertezas e ressalvas feitas ao “ensino remoto’, sobretudo, no que se

refere ao trabalho com criangas [...]. (CARVALHO et al., 2021, p. 136).

A referéncia da cepa [do Coronavirus] em relagdo a localizacao geografica (por exemplo, cepa

indiana, brasileira ou inglesa) trouxe discussdes importantes relacionadas, inclusive, a xenofobia. Nos

205 MESZAROS, Istvan. A educagio para além do capital. Sio Paulo: Boitempo, 2005.
206 MESZAROS, Istvan. Para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2006.
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Estados Unidos (e no mundo) a populagio asiatica foi atacada verbal e fisicamente nos espagos por conta
do preconceito atrelado a questao. Em momentos de crise, ha a busca pelo encontro de um culpado (um
inimigo em comum) que - na maior parte do tempo - é usado como uma manobra para desviar a
atencdo dos reais problemas enfrentados. Discursos autoritarios e de rapida apropriagdo que normal-
mente sdo embasados em teorias conspiratdrias, mentiras dissimuladas, amparados sobre o medo da
populagdo sem nenhuma objetividade ou relagdo com as Ciéncias em geral (KALIL, et al., 2021).2”

(COELHO; LIPORINI; PRESSATO, 2021, p. 165).

Conforme afirma Morin (2015, p. 33),>® “a gigantesca crise planetaria é a crise da humanidade
que nao consegue atingir seu estado de humanidade” Ao que tudo indica, é a perspectiva da situagao
de ‘crise’ societaria como conjuntura de oportunidade ou ameaga, redengdo ou perdicao. E na tentativa
de transformar um cendrio de crise em oportunidade, um caminho possivel é projetar um feixe de luz
sobre instrumentos que possam resgatar a humanizagao das pessoas a partir do universo escolar, apri-
morar uma coexisténcia mais promissora, saudavel e equilibrada, encontrando-se entre elas a op¢éo

pelo exercicio dialogal. (GOMES; LOBATO, 2021, p. 564).

[...] aideia de crise como um episédio esporadico pode ser contestada, diagnosticando-se que
a pandemia aprofundou uma situagao que ja estava em andamento, inclusive se tornando justificativa
permanente para a retirada de direitos, o que também ocorre nesse contexto pandémico. Boaventura
de Souza Santos (2020)*® reflete sobre como, desde 1980, parece que o mundo estd em uma crise per-
manente, devido ao neoliberalismo. Tudo se justifica pela crise, mas nao se buscam explicagdes para
a origem dela [...]. Por causa dessa permanente recessdo, a atual conjuntura ¢ ainda mais “periculosa’”.

(GUEDES; PASSOS, 2021, p. 4-5).

Os conflitos foram inevitaveis e a inércia foi o resultado da negagdo, da falta de didlogo entre
as partes envolvidas e da incapacidade de todos, em lidar com a calamidade, processo agravado pela
auséncia de liderangas capazes de mobilizar esfor¢os conjuntos para o enfrentamento da situagao.
A cegueira causada pelas interminaveis discussoes ideologicas serviu, a uns e outros, como desculpa
para a omissdo e para a auséncia de propostas de solugdes viaveis diante da gravidade da situacao.
Todos perdem, as crises se aprofundam, deixando vulneraveis os entes sociais envolvidos e, neste pro-
cesso permeado por diversas crises de identidade e de autonomia, a opinido publica julga e as (des)
informagdes se propagam, em progressao geométrica, a semelhanga do virus. A quem serve tal tipo de

coisa? (GUERRA; CAVALCANTT, 2021, p. 897).

207 KALIL, I; SILVEIRA, S. C; PINHEIRO, W,; PEREIRA, J. V.; AZARIAS, W.; AMPARO, A. B. Politics of fear in Brazil:
Far-right conspiracy theories on COVID-19. Global Discourse: An interdisciplinary journal of current affairs, v.
11, n. 1-2, p. 1-2, 2021.

208 MORIN, E. A via para o futuro da humanidade. 2. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2015.
209 SANTOS, Boaventura de Souza. A cruel pedagogia do virus. Coimbra: Almedina, 2020.
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A pandemia da Covid-19 é a expressdo de uma crise global, sanitaria, econémica e social excep-
cional, e, segundo Dardot e Laval (2020),?'° poucos acontecimentos histdricos podem ser comparados
aela, pelo menos na escala das ultimas décadas [...]. O que a pandemia esta testando é a capacidade das
organizagdes politicas e economicas de lidar com um problema global vinculado a interdependéncia
dos individuos, ou seja, algo que afeta de uma forma basica a vida social de todos. Como uma disto-
pia que se torna realidade, o que estamos experimentando agora revela aquilo que, com as mudangas
climaticas em curso, aguarda a humanidade em poucas décadas, se a estrutura econémica e politica

do mundo ndo mudar muito rapida e radicalmente. (MARCELINO; GALLINA; SILVA, 2021, p. 723).

No atual contexto pandémico, as disputas e negociagdes entre os diferentes sentidos que circu-
lam nos debates do campo educacional foram acirradas, deixando entrever a for¢a da contingéncia nas
lutas politicas pela significagdo. A postura epistémica aqui assumida autoriza olhar para esse cenario
de crise como algo produtivo, isto é, ndo apenas como algo negativo a ser superado, mas como o reco-
nhecimento da poténcia politica da abertura do social, das multiplas possibilidades de interpretagao
que se apresentam, incluindo as que apostam e investem na importancia da radicalizagdo do processo

de democratizagao educacional no Brasil. (MARTINS; GABRIEL, 2021, p. 21).

Em momentos de crise como esse, além da dificuldade de inser¢do profissional, os jovens que
ja estdo empregados se deparam com outro desafio que ¢ de manter-se empregado e adequar-se aos
processos de flexibilizagdo laboral inerentes ao capitalismo neoliberal [...]. E sabido que essa pandemia
vem causando efeitos nefastos para a sociedade e 0 mundo do trabalho, sendo que uma alternativa en-
contrada, num primeiro momento, foi o fechamento de portas com a implementacdo do teletrabalho
algo pouco conhecido no Brasil. Essa situacdo ocorreu em diferentes partes do mundo, sendo incenti-

vada por grandes empresas e organismos internacionais [...]. (MIRANDA; TEODORO, 2021, p. 9-10).

Ao escrever o livro [Sociedade do cansago] no inicio da terceira década dos anos 2000, Han nio
imaginava que deparariamos com uma Pandemia de Coronavirus poucos anos depois. Ingenuamente,
logo no inicio do livro, ele afirma: “Apesar do medo imenso que temos hoje de uma pandemia gripal,
ndo vivemos numa época viral. Gragas a técnica imunoldgica, ja deixamos para tras essa época” (HAN,
2017, p. 7).*"' Podemos considerar entdo que a situagdo esta até mais agravada do que se pensava no
inicio do século XXI. Além da pandemia neuronal, neste momento ainda estamos vivendo um acrés-
cimo de uma pandemia viral. Zizek (2020, p. 9)*'* nos alerta de que estamos em meio a uma crise

tripla: médica, economica e mental. (MOREIRA, RP, 2021, p. 85-86).

210 DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A prova politica da pandemia. In: DOSSIE Boitempo Covid-19. Sio Paulo:
Boitempo, 2020. Disponivel em: https://blogdaboitempo.com.br/2020/03/26/dardot-e-laval-a-prova-politica-da-
-pandemia/. Acesso em: 27 mar. 2020.

211  HAN, Byung-Chul. Sociedade do cansago. Petrépolis: Vozes, 2015.

212 ZIZEK, Slavoj. A barbarie com rosto humano. Carta Maior. Disponivel em: http://navegacoesnasfronteirasdopensa-
mento.blogspot.com/2020/04/slavojzizek-barbarie-com-rosto-humano.html Acesso em: 27 jun. 2021.
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[...] a pandemia da Covid-19 colidiu sobre o campo educacional com impeto, sem preceden-
tes na historia da educagao brasileira. Por conseguinte, institui¢des de ensino, professores, alunos e
pais ou responsaveis, outrora despreparados para o ensino remoto emergencial, subitamente foram
convocados a se reinventarem para abrandar o déficit do processo de ensino-aprendizagem acarre-
tado pela impossibilidade das aulas presenciais (BEZERRA et al., 2021).2"* Apesar da infraestrutura
e equipamentos escolares nortearem os estudos sobre o trabalho docente, a crise carreada pelo novo
coronavirus expandiu esse enfoque, posicionando fatores até entao desconhecidos ou preteridos,
dentre eles os meios essenciais ao ensino remoto, no cerne das discussdes (OLIVEIRA, 2020)% [...].
(NEVES; FIALHO; MACHADO, 2021b, p. 10).

Diante da realidade de crise econdmica imposta por um sistema capitalista, [...] que tem destruido
o emprego, deixando milhdes de pessoas na informalidade ou em trabalhos intermitentes e precariza-
dos, que projeto de vida vislumbra o ensino hibrido para a classe trabalhadora? Na verdade, nenhum.
Conceber a ideia de um projeto de vida na perspectiva do empreendedorismo é contribuir com o au-
mento do desemprego, da informalidade e da precarizagao do trabalho e da destruicao das aspiracdes
da juventude. A unica forma que a escola pode colaborar para o futuro de nossos estudantes é cum-
prindo sua fun¢ao social de lhes garantir o acesso amplo e consistente aos conhecimentos cientificos
acumulados por geragdes, tarefa que é negligenciada na proposta de ensino hibrido. (OLIVEIRA;

SILVA; CARVALHO, 2021, p. 11).

Considerando, por fim, o agravamento da crise educacional em decorréncia da Pandemia do
Covid-19, em que a agenda conservadora e neoliberal desponta com mais for¢a, revelando os interes-
ses do poder economico das institui¢des financeiras, aliando a midia com o mercado, impondo uma
pauta ultraconservadora e uma agenda politica em plano internacional, que desconsidera as desi-
gualdades sociais e a diversidade, presentes num pais com dimensdes continentais, como ¢ o Brasil,
a defesa do PNE como epicentro da politica educacional e da ampla participagido da sociedade nos
rumos da educagdo publica permanecem ndo apenas atuais, como essenciais para o campo da classe

trabalhadora [...]. (REIS; PARENTE, 2021, p. 11).

Em um cenario de crise economica, as pessoas em situagdo de vulnerabilidade devem desen-
volver suas capacidades de sobrevivéncia. Monteiro (2021)*"° descreve que a vulnerabilidade é uma

auséncia de poténcia que inviabiliza condi¢des de desenvolvimento ou de reconhecimento de si e do

213  BEZERRA, N. P. X. et al. Ressignificando a prética docente: experiéncias em tempos de pandemia. Revista Pemo,
Fortaleza, v. 3, n. 2, p. 1-15,2021. DOI 10.47149/pemo.v2i3.3917. Disponivel em: https://revistas.uece.br/index.php/
revpemo/article/view/3917. Acesso em: 27 abr. 2021.

214  OLIVEIRA, Dalila Andrade. Condi¢des de trabalho docente e a defesa da escola publica: fragilidades evidenciadas
pela pandemia. Revista USP, [S. 1], n. 127, p. 27-40, 2020. DOI: 10.11606/issn.2316-9036.i1127p27-40. Disponivel
em: https://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/180037. Acesso em: 10 ago. 2021.

215 MONTEIRO, J. (2021). O conceito de Perejivanie na pratica educacional: Um encontro com educadores sociais mu-
sicistas. Revista Universidade Vale do Rio Verde, 1(18), 78-98.

95



Racionalidades Educacionais (Pds-)Pandémicas: atlas 2021

mundo. A condi¢ao de vulnerabilidade inabilita uma perspectiva de futuro aos grupos afetados. Uma
limita¢ao das habilidades, de se interrogar a si mesmos e a0 mundo na medida em que esse processo
é, muitas vezes, permeado por transformagdes de léxicos que coincidem com transformagdes sociais,
politicas e psiquicas marcadas pela imposi¢do de regras e normas aos pobres e excluidos [...]. (RESEN-

DE; MONTEIRO, 2021, p. 10).

Comecamos por explorar as crises sociais contemporaneas enquanto capazes de gerar sofrimen-
to psiquico. Grandes transformagdes tecnoldgicas pareciam possibilitar a melhora da vida em socie-
dade e as condigdes de trabalho e renda. Mas a nog¢do de progresso se viu abalada pela exacerbagao
de antigos problemas e criagdo de novos. Piketty (2020)*° aponta dois deles, o aumento da desigual-
dade e o aquecimento global, que contribuem para um profundo questionamento da prépria nogao
de progresso (p. 573). O abalo sofrido por essa nogao, até recentemente tao valorizada na sociedade
ocidental contemporanea, atinge diretamente a perspectiva de vida das novas geracdes. (SAGGESE,

2021, p. 3-4).

Williamson, Eynon e Potter (2020)*'” lembram-nos de que a industria de tecnologias educacio-
nais tem interesses neoliberais e podem ver a crise do Covid-19 como uma oportunidade de negécios.
Em outras palavras, em vez de ser visto como uma resposta a uma situac¢ao de crise, o ERE pode ser
entendido como “um rapido protétipo da educagdo como um servigo privado e como uma oportuni-
dade de recentralizar sistemas descentralizados por meio de plataformas” (WILLIAMSON; EYNON;
POTTER, 2020, p. 109, nossa tradugdo). Os autores ainda destacam as desigualdades no acesso a tec-
nologias digitais [...] e a impossibilidade de neutralidade das tecnologias, uma vez que sdo artefatos

complexos. (SILVA; SOUZA; NASCIMENTO, 2021, p. 60-61).

Essa crise tem sido caracterizada por meio de trés diferentes vertentes: como uma crise espiritual,
uma crise ecoldgica — uma vez que os recursos ambientais estdo entrando em escassez — e uma crise
civilizatdria. Mais recentemente, poder-se-ia incluir uma quarta, concebida como crise epistemoldgica.
Existem ainda aquelas(es) que entendem a crise como sendo ambiental, espiritual, ecolégica, cultural,
politico-ideolégica e epistemoldgica e parte integrante de uma crise civilizatéria. Disso decorre a defe-
sa de que a crise civilizatoria é, entdo, uma crise para além de qualquer um dos ambitos anteriormente

relacionados. (SOUZA, 2021, p. 8).

Ao acompanharmos a atua¢do do TPE [Todos pela Educagdo] durante o ano de 2020, perce-
bemos claramente seu protagonismo na proposi¢ao e coordenag¢do de medidas para o atendimento a

educacéo publica, construindo o consenso em torno da necessidade de atendimento a todos e apon-

216  PIKETTY, Thomas. Capital e Ideologia. Tradugdo: Dorothée de Bruchard e Maria de Fatima do Couto. Rio de Ja-
neiro: Intrinseca, 2020

217  WILLIAMSON, Ben; EYNON, Rebecca; POTTER, John. Pandemic politics, pedagogies and practices: digital tech-
nologies and distance education during the coronavirus emergency. Learning, Media and Technology, v. 45, n. 2, p.
107-114, 2020.
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tando o ensino emergencial remoto como solugdo [...]. E basta uma breve busca virtual nas secreta-

rias de educagdo sobre sua organiza¢ao quanto ao ensino remoto para constatarmos a presenca das

empresas do ‘ramo educacional’ implantando suas solugdes. Sdo fundagdes nacionais e estrangeiras
. . . <« . ~ < b

que aproveitaram a oportunidade da crise e fizeram “uma invasdo ‘em escala’; sobe pelo esgoto

uma parafernalia de estratégias para ‘mitigar a desigualdade e assegurar a aprendizagem” (FIERA,

EVANGELISTA e FLORES, 2020, p. 24).?'® (UCZAK; BERNARDI, 2021, p. 9).

Como nos altimos quarenta anos, segundo Santos (2020),*° vivemos em quarentenas: politica,
cultural e ideoldgica de um capitalismo fechado sobre si proprio, produtor de discriminagdes raciais e
sexuais sem as quais ele ndo pode subsistir, afirmar que estamos vivendo uma crise social em fung¢ao
da pandemia nao é verdade. Isso porque, “a atual pandemia ndo é uma situagao de crise claramente
contraposta a uma situagdo de normalidade” (SANTOS, 2020, n.p.), pois desde que o neoliberalismo
foi se impondo como versdo dominante do capitalismo, sujeitando tudo e todos a questdo financeira, o
mundo tem estado em crise perene. Isso tem servido de justificativa para nao se criar politicas sociais

direcionadas as areas da educacdo, saide e meio ambiente, principalmente. (VALADAO, 2021, p. 8).

218  FIERA, L; EVANGELISTA, O.; FLORES, R. Chantagem como estratégia para assegurar o “direito de aprendizagem”
aos “vulneraveis” In: SOARES et al. Coronavirus, educagio e luta de classes no Brasil. 12 ed. Brasil: Terra Sem
Amos, 2020, v. I, p. 21-27

219  SANTOS, B. de S. A Cruel Pedagogia do Virus. Coimbra, PT: Edi¢des Almedina S.A., 2020.
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No tocante as fragilidades do exercicio docente, podemos perceber que ndo ha formagao para o
uso das tecnologias com fins pedagdgicos, além da caréncia de suporte tecnolégico, sendo importante
ressaltar que estes utilizam seus proprios aparelhos tecnoldgicos para a oferta da aula e, além disso,
aquele que talvez seja um dos fatores mais negligenciados, a saber: a falta de agdes que promovam o
cuidado para com a saude fisica e mental do educador exposto a intensa rotina de desenvolvimento
de atividades online, sdo alguns dos aspectos que precisam ser contemplados. (ALBUQUERQUE et
al., 2021, p. 932).

[...] é possivel observar que as escolas estdo compondo estratégias para realizar atividades que
respeitem os processos de desenvolvimento da crianga, bem como o tempo de dificuldades que vivemos.
Junto a este panorama, importa ressaltar que contamos com o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECAD) (BRASIL, 1990),* que completou 30 anos no més de julho de 2020. Ao celebrar essa trajeto-
ria, o estatuto também reafirmou principios de cuidado e educagio das criangas e convidou a manter
a responsabilidade do Poder Publico, bem como dos familiares e da sociedade, por zelar e garantir os
direitos das criangas como sauide, lazer, alimentagdo, desenvolvimento integral, protecdo e solidarie-

dade. (ALVES; VIEIRA, 2021, p. 254).

[...] o/a professor/a ndo é somente aquele que conhece quantitativamente mais conceitos, mas
também aquele que os conhece com maior profundidade técnica. Esse fator é imprescindivel na hora
de construir uma atividade remota. O/A estudante é aquele que esta tendo uma introdugao a Fisica,
um primeiro contato com os entes desta ciéncia. Portanto, quando ele/a acessa a atividade no ambiente,
ele/a o/a faz como alguém que esta sendo introduzido/a a Fisica, e nao como um/a especialista. Aqui
reside um cuidado que nédo sé deve como foi levado em conta na construgdo dos materiais. Referi-
mo-nos a ardua tarefa de se colocar no lugar do outro. Fazer constantemente a si mesmo a pergunta:

para quem eu estou construindo isto? (CANDIA; BUSS; HENTGES, 2021, p. 122).

[...] [0] cuidado como coextensivo aos atributos de uma identidade feminina é proferido por

Joana Maria Pedro, quando entrevistada por Franga et al. (2020).>*' A professora enfatiza este signifi-

220  BRASIL. Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990. Estabelece o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18069.html. Acesso em: 31 ago. 2020.

FRANCA, E E, PRIORI, C., & GALINKIN, A. L. (2020). Os impactos da pandemia (Covid-19) no cotidiano das pes-
soas: desafios e contribui¢des dos estudos de género e dos feminismos - Entrevista com Joana Maria Pedro. Revista
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cante como socialmente fixado, o que contribui para dar “continuidades [as] hierarquias e defini¢des
de tarefas que atribuem as mulheres os trabalhos domésticos e os cuidados quase como naturais”
(Franga et al., 2020, p. 18). O efeito dessa relagao que institui e institucionaliza uma ontologia do ser
mulher estende-se as profissdes esquadrinhadas como de carater feminino, por meio do visivel prota-
gonismo das mulheres em carreiras, ou trabalhos, associados ao cuidado - professoras, enfermeiras,
médicas, agentes de limpeza, trabalhadoras domésticas, como afirmado por Pedro em interlocugédo

com Franga et al. (2020). (CASTRO, 2021, p. 11).

[...] nossa intenc¢do, enquanto docentes, era a de abrir o espaco das quintas-feiras a tarde as
pessoas matriculadas, em encontros ndo obrigatdrios e sem o compromisso curricular, no interesse
de garantir um territério de cuidado, em que pudéssemos constituir alguma possibilidade de futuro
criativo em meio a tantas avarias. Com Boaventura dos Santos, perguntamo-nos se era ainda possivel
a viagem mesmo dentro de nossas garagens, sem o gesto do encontro presencial; se conseguiriamos,
nesse sursis, flutuar em um presente tao abissal quanto inacreditavel. Constituir uma cerca no abismo.

(COSTA; VENTRE, 2021, p. 559).

Esse dado reforga a histdrica desigualdade ja existente entre a divisdo sexual das atividades
domésticas, a feminilizacao do cuidado e a constante desvalorizacdo do trabalho invisivel realizado
pelas mulheres no ambito doméstico e na sociedade. A mimetizagdo do espago do habitar com o es-
paco do trabalho expde uma “alteracao e precarizagido do espago doméstico” (Castro, 2021, p. 6)** e
revela que a casa tem sido um lugar onde as mulheres estdo, a todo o tempo, atendendo as necessida-
des dos outros, nio lhes restando tempo para o descanso, prazer e conforto (Castro, 2021). (CRUSOE
etal., 2021, p. 10-11).

Lima e Moraes (2020)%* refletem sobre essa demanda do cuidado familiar (relacionado aos filhos,
aos mais velhos, as pessoas doentes) sobre as mulheres, revelando como a pandemia de Covid-19
evidencia e intensifica as desigualdades sociais antes ja existiam, além de provocar reorganizagdes nas
formas de sociabilidade e convivéncia entre as pessoas [...]. Segundo os autores, o trabalho de cuidado
que nos ¢ ensinado desde crianga, se aperfeigoa, introjetando-se nas subjetividades femininas, se repro-
duzindo e mercantilizando, sempre condicionando-as as expectativas sociais ao ponto de naturalizar-

-se e entdo constituir-se em opressao. (FELDENS; BACKES, 2021, p. 16).

Mantoan (2020)*** destaca a importéncia sobre a abordagem da deficiéncia a partir da ética do

cuidado. Pois fala-se muito em autonomia, e em muitos casos se esquece o cuidado. Hd escolas que s

Educagio e Linguagens, 11-25. http://revista.unespar.edu.br/index.php/revistaeduclings/article/view/119

222 CASTRO, M. (2021). Covid-19 e trabalho de mulheres-maes-pesquisadoras: impasses em “terra estrangeira”. Linhas
Criticas, 27, €36370. https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/36370/30105

223 LIMA, Andressa Lidicy Morais; DE MORAES, Lorena Lima. A PANDEMIA DE COVID-19 NA VIDA DE MU-
LHERES BRASILEIRAS. Revista Inter-Legere, v. 3, n. 28, p. c22568-c22568, 2020.

224  MANTOAN, Maria Tereza Egler. Educacio Especial em temos de pandemia: como ficam as mulheres/maes? Pu-
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aceitam como “héspede” aquele que atende as necessidades dela. Ha alunos que tém ideias proprias,
mas ndo tém ideia do sistema métrico formal, esse aluno ndo é valorizado pela escola. Nao se leva em
conta que essa pessoa convive diariamente solucionando problemas praticos de sua vida cotidiana,
conhece uma série de coisas e o cérebro dela funciona no sentido de aquisicdo do conhecimento.
(FERNANDES; SANTANA; BRITO, 2021, p. 9).

A mudanga de rotina e a auséncia de suporte para essas criangas e adolescentes inevitavelmente
gerou maior sobrecarga das familias [...]. Os apoios profissionais contribuem para que os pais ou cui-
dadores possam desenvolver recursos internos para enfrentar as dificuldades. Especialmente o dialogo
dos pais com professores e terapeutas das criancas e adolescentes contribuem para que os pais apren-
dam a lidar com as variadas demandas, comuns em casos de pessoas com autismo. Outros estudos
mostraram que o processo de cuidado de pessoas com deficiéncia torna-se mais suave quando ha o
envolvimento de profissionais nas distintas necessidades, como de acolhimento, acompanhamento e

orientagao (MESQUITA et al., 2020).2* (GIVIGI et al., 2021, p. 2927-2928).

E preciso sublinhar que género atua como um organizador da cultura e das relagdes humanas,
educando os corpos, indicando quem e de que forma deve exercer o cuidado, os arranjos que envolvem
o trabalho remunerado e ndo remunerado, as formas de amar, ou seja, processos produzidos e susten-
tados a partir da educagdo e formacao das inteligibilidades. O cuidado, tanto consigo quanto com os
outros, torna-se um conceito generificado, pois envolve o acompanhamento das criangas e jovens,
a responsabilizacao pelo apoio nas tarefas escolares, o bem-estar do corpo e da familia; convoca as
mulheres, ainda, a sustentarem a casa, a atingirem as metas de trabalho e a desenvolverem a aprendi-

zagem das criangas. (KLEIN; DALIGNA; SCHWENGBER, 2021, p. 29).

Cuidar de si é um exercicio constante de exame e rememoracao. Tais praticas, em que o foco é
tomar gestdo da propria conduta, incidem na tomada da gestao dos outros. O principio de temperanga
norteia as praticas de si que formulam a governamentalidade. Foucault (2006)** informa-nos que
tais procedimentos de cuidado de si foram tomados pela cultura cristd no ocidente aprimorando
sua eficacia e impondo a primazia da confissio como meio-modo de acesso a verdade e a salvacéo.
As préticas de si helénicas e romanas baseavam-se na tomada completa e contemplagdo de si como
exercicio de ascese; ja quando atualizadas pela 6tica do Cristianismo, essas praticas tomaram o
principio de abandono de si a fim de alcangar objetivos metafisicos. (LIMA NETO; SILVA, 2021, p.
359-360).

blicado pelo canal Casa Maria no YouTube, 2020. Disponivel em: https://bit.ly/31ymkrT. Acesso em: 16 jun. 2020.

225 MESQUITA, K. O. D. et al. Envolvidos no cuidado: andlise da seguranga do paciente. Saude e pesqui., v. 13, n. 3, p.
495-502, 2020. DOI https://doi.org/10.17765/2176-9206.2020v13n3p495-502

226  FOUCAULT, Michel. A hermenéutica do sujeito: Curso dado no Collége de France (1981-1982). Trad. Marcio Al-
ves da Fonseca e Salma Tannus Muchail. Sao Paulo: Martins Fontes, 2006.
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A Fiocruz (2020)* indicou estratégias de cuidado psiquico durante a pandemia, para aqueles
que estavam trabalhando, como a cria¢do de pausas no trabalho em local calmo e evitar o isolamen-
to de sua rede socioafetiva, mantendo contato ainda que virtual. Porém, na realidade investigada,
evidenciam-se limites para tais cuidados. Os trabalhos de docéncia e de cuidados com a casa se
confundiram, dificultando o local calmo para a pausa, além disso, a sobrecarga ocasionou obstacu-
los na busca pelo outro, que também estava sobrecarregado [...]. (MARTINS; SCHMITT; ALVES,
2021, p. 523).

A educagio sanitaria tem como foco o enfrentamento de epidemias a partir da transmissao de
“habitos higiénicos” para os individuos. Durante a pandemia do coronavirus, essa concepg¢ao esta
presente na ideia bastante difundida de que o combate ao virus se restringe a mudangas de habitos
individuais, o que termina por afastar aqueles que niao tém condigdes de colocar em prética os cui-
dados em saude. Sabemos que medidas de higiene e distanciamento fisico sdo fundamentais para a
prevencao da Covid-19. Entretanto, é preciso considerar como esses cuidados se relacionam com as
condig¢des de vida da populagdo. Sem essa preocupagdo, cria-se um afastamento que tende a abrir
espago para o negacionismo: quando os conhecimentos em saude trazem indicagdes que ndo cabem
em minha realidade, ndo ha motivo para confiar e compartilhar esses conhecimentos. (MOREL,

2021, p. 44).

[...] [as] préticas de si sdo exercicios acessiveis e necessarios para, em tempos atribulados, tentar
manter o equilibrio e cuidar de nés mesmos. Esse cuidado de si nao deve ser confundido com o egoismo,
visto que se tratam de conceitos diferentes. As praticas de si se baseiam no principio filoséfico-pedagé-
gico que enfatiza a necessidade de cuidarmos de n6s mesmos, para podermos cuidar dos outros. Para
quem atua na docéncia, uma atividade distintivamente caracterizada desde os primdrdios pela relagao
entre mestres e discipulos, esse primado continua bastante atual, porque o inverso também ¢é verda-

deiro: descuidar de si é descuidar do outro. (MOTA; SILVA, 2021, p. 1097).

E preciso pensar um cuidado que remeta ao empoderamento. Somente uma dimensio nova
do cuidado apoiado no empoderamento pode contribuir para a emergéncia de um polo critico.
Porém, faz-se necessario garantir que cuidado e empoderamento ndo rimem com readaptagdo
social ou ortopedia disfarcada. E preciso ultrapassar o senso puramente individual de empode-
ramento, empoderando esferas coletivas, como os sindicatos. Nessa perspectiva, a consciéncia
singular de exclusdo deve, ao mesmo tempo, ser uma consciéncia coletiva. Paulo Freire pro-

poe a libertacao da populagdo oprimida por meio da conscientiza¢do, conforme afirma Le Blanc

227  FIOCRUZ,E O. C. Satide Mental e atencéo Psicossocial na pandemia Covid-19. Brasilia, DF: Ministério da Satde,
2020. Disponivel em: https://www.fiocruzbrasilia.fiocruz.br/wp-content/uploads/2020/04/Sa%C3%BAde-Mental-e-
-Aten%C3%A7%C3%A30-Psicossocial-na-Pandemia-Covid-19-recomenda%C3%A7%C3%B5es-gerais.pdf. Aces-
so em: 10 ago. 2021.
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(2011),”® que acredita que o oprimido acolhe o opressor na sua vida psiquica de tal forma que

nao consegue dele se desprender. (RESENDE; MONTEIRO, 2021, p. 11).

O ensino médico deve ser pautado em competéncias preciosas, tais como a responsabilidade
pessoal e o profissionalismo. Elas sao fundamentais para o cuidado adequado com a vida humana,
0 que que se inicia nas universidades e escolas médicas e se potencializa com o aprendizado pratico.
Tinto (1998)**° e Polydoro (2000),>° corroboram com a ideia ao entenderem a inser¢dao do estudante
na pratica como parte fundamental da formagao, na qual ha possibilidades para o desenvolvimento de

diferentes aprendizagens e habilidades. (ROSA et al., 2021, p. 21).

As estratégias de gestdo educacional centralizadoras e verticais ndo colaboram para que
docentes possam promover momentos ricos de interagdes livres e criativas entre criancas/ado-
lescentes, seus pais/maes e familiares, de forma a permitir que elas/es, ainda que em isolamento,
vivenciem relacoes de cuidado e mais ternas e solidarias em seus lares. Ao contrario disso, se os
professores nao tém espago de escuta e participacdo na tomada de decisdo, muito dificilmente
estabelecerao com os estudantes vinculos de cuidado e didlogo. (SILVA, IR; SILVA, CR, 2021, p.
31-32).

Algumas classes sociais que tém condi¢des financeiras para contratar os “cuidados” vao encontrar
no mercado toda uma gama de sujeitos dispostos a cuidar de sua familia: babas, domésticas, cozinheiros,
empregados para servigos gerais, etc. A crise do cuidado relaciona-se a outro sentido atribuido pelas
professoras ao cansago excessivo pelo trabalho. O Estado, que deveria prover garantias e apontar di-
retrizes para a atuacgdo das profissionais diante da crise sanitaria imposta pela pandemia, mostrou-se

desorganizado ao fazé-lo [...]. (SILVA; MAIA, 2021, p. 545).

A analise dos textos recebidos a cada semana, além do trabalho individualizado, referido
acima, era também realizada através de audios no WhatsApp. Sofremos e sorrimos coletivamente
por cada um de nossos percal¢os. Tornamo-nos intimos e imprescindiveis uns para os outros.
Quando algum deles se ausentava das atividades, eu buscava contato para entender o que estava
acontecendo. Sei que entrei nas suas vidas privadas e eles na minha. Sabiam que eu estava sozinha
e vulneravel, como eles. Partilhamos piadas, figurinhas, fotos de nossos pets e dos gostos de cada
um. Tudo isso se traduzia em cuidado mutuo e rompia os cada vez mais ténues limites entre nosso

universo publico e privado. (SILVEIRA; BRUM; BARBOSA, 2021, p. 210).

228 LE BLANC, G. (2011). Que faire de notre vulnérabilité? Le temps d’'une question. Montrouge: Bayard.

229  TINTO, V. 1998. Stages of Student Departure. Reflections on the Longitudinal Character of Student Leaving. Journal
of Higher Education, 59 (4), pp. 438-455.

230 POLYDORO, S. A. J. 2000. O Trancamento de Matricula na Trajetdria Académica do Universitario: Condi¢des
de Saida e de Retorno a Universidade. Tese de Doutorado nio publicada, Faculdade de Educagio, Universidade Es-
tadual de Campinas, Campinas, Sdo Paulo.
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Do ponto de vista da Psicologia e da Educagao, o cuidado e a prote¢do de meninos e meninas é
muito mais do que um cuidado instintivo que qualquer mée ou pai deveria desenvolver. Em escolas e
em servicos de assisténcia ou especialidades, quem atua sdo profissionais cujas agdes ndo podem ser
baseadas em senso comum [...]. A auséncia da tematica da convivéncia e do desenvolvimento moral
(que deve caracterizar as relagdes justas, respeitosas, tolerantes ou generosas entre as pessoas) nos
curriculos universitarios e na formagao continuada daqueles que estdo a frente desses organismos
de formagéo de criangas e adolescentes ja fora sentida e reconhecida como um dos grandes noés que

persistem em existir. (TOGNETTA; LAHR, 2021, p. 75).



CULTURA

Assim como outras culturas, a cultura digital se constitui nas praticas sociais em que coexistem
distintos contextos, atividades, culturas, conhecimentos e processos (GEERTZ, 1989).' Logo, nao
ha uma cultura ou a substituigdo de uma cultura por outra e sim um entrelagado de culturas, que
se realimentam e se integram com a cultura digital, entendida como uma “[...] unidade aberta e em
evolugio [...] nazona de contato entre o digital, o de massa e o popular, gerando terceiros espagos |[...]”
(BUZATO, 2010, p. 83).7* Agir na cultura digital demanda a apropriacao das tecnologias digitais com
significado pessoal, social, cultural, politico, educacional e econémico [...]. (ALMEIDA, 2021, p. 61).

Belmiro (2014)** infere que cada cultura produz suas linguagens e com elas estrutura seu mundo
de referéncias. Nessa dire¢ao, utilizamos as imagens ao nosso redor, armazenando-as na memdria e
com elas construindo significados. Com isso, podemos argumentar que “geramos imagens no nosso
presente a partir de nossas vivéncias e selecionamos imagens de tempos passados e espagos passados,
das quais nos apropriamos para nos expressar no nosso presente e para nos compreender como su-

jeitos sociais e historicos” (BELMIRO, 2014). (BOCASANTA; RAPKIEWICZ; LUZ, 2021, p. 1150).

A despeito das inumeras contradi¢des inerentes aos dispositivos tecnoldgicos produzidos na
Cultura Digital (PESCE, 2010),”* eles também podem se tornar fortes aliados dos movimentos de
superacdao do momento desfavoravel atual. Concomitantemente, o campo da educagao vive situagdes
adversas e controversas de possibilidades de aulas remotas, que muitas vezes nao colocam atencao a
falta de condigdes para sua realiza¢ao, de modo satisfatdrio; ou seja, proposi¢des educacionais que nao

respeitam o mundo da vida dos estudantes. (BRUNO; PESCE; HOFFMANN, 2021, p. 19).

GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

BUZATO, Marcelo E. K. Cultura digital, Educagdo e Letramento: conflitos, desafios, perspectivas In: HOFLING, C.
(org.). Jornada de Letras. Sdo Carlos: UFSCar, 2010, p. 69-88.

BELMIRO, Celia Abicalil. Letramento visual. In: Glosséario Ceale: termos de alfabetizagio, leitura e escrita para edu-
cadores / Isabel Cristina Alves da Silva Frade, Maria da Graga Costa Val, Maria das Gragas de Castro Bregunci (orgs).
Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagdo, 2014. Disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/
glossarioceale/verbetes/letramento-visual Acesso em 04 Jul. 2021.

PESCE, Lucila. Formagao online de educadores sob enfoque dialdgico: da racionalidade instrumental a racionalida-
de comunicativa. Revista Quaestio (UNISO), v. 12, p. 25-61, jul. 2010. Disponivel em: http://periodicos.uniso.br/
ojs/index.php/quaestio/article/view/177/177
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Mello (2019, p. 95)** explica que o processo de humanizacgdo é resultado da aprendizagem
“que também podemos chamar de apropriacao ou reprodu¢io das qualidades humanas” e 0 mesmo
ocorre por meio da atividade da crianga, que a realiza em conjunto com as pessoas em seu meio e com
os objetos da cultura (linguagem, arte, pensamento, valores, ciéncia, etc.). Por isso, para Leontiev
(1978),¢ quando nascemos, somos candidatos a humanidade. Nos tornamos humanos, a medida
da apropriacio da cultura, por meio de um processo educativo. (CARBONIERL; MAGALHAES,
2021, p. 183-184).

“O comportamento dos sujeitos ¢é influenciado pelos padrdes da cultura em que vive” (MARCONI
E PRESOTTO, 2005, p. 34).*” Dessa maneira se compreende claramente quando se chega a um deter-
minado local e se percebe até mesmo na arquitetura do lugar que existe um padrao, um padrao cultural
daquele grupo. Entdo podemos perceber que os sujeitos tomam para si diferentes elementos de uma cul-
tura e passam a agir de acordo com os padrdes daquele grupo social que se sentem pertencentes. Como
ja ficou claro a cultura se estabelece na relagdo social, nasce da relagao dos sujeitos com a natureza que os

cerca. (CARMONA; FONSECA; FONSECA, 2021, p. 963).

[...] segundo Bourdieu (1998),** a sociedade entende que a posse de capital cultural favoreceria o
desempenho escolar na medida em que funcionasse como uma ponte o mundo familiar e a cultura es-
colar, assim como propiciaria um melhor desempenho nos processos formais e informais de avaliagao.
O problema ¢ que os sonhos dependem de certas avaliagdes para se concretizarem e, estas, vao além
de uma simples verificagdo de aprendizagem porque cobram estilos de fala, escrita e comportamentos,
dependentes de certos valores familiares. Sobreviver, assim, sugere se manter vivo e ter as mesmas

condigdes de adquirir capital cultural na educagdo basica. (DUARTE, 2021, p. 28-29).

Santos e Monteiro (2021)*° consideram de extrema importincia a valorizagdo dos aspectos
sociais, culturais e identitarios da cultura quilombola, pois permitirdo o reconhecimento desses povos
como donos das terras e isso necessariamente perpassa pela educagdo, por uma educagao que orga-
nize seu trabalho em torno da comunidade onde se encontra, pois assim o ... “o processo de ensino e

aprendizagem se torna légico, intuitivo e significativo a medida que o educando possa observar a rea-

235 MELLO, Suely Amaral. A especificidade de aprender das criangas pequenas e o papel da/o professor/a. In:
MAGALHAES, Cassiana; EIDT, Nadia Mara. (org.). Apropriacées Tedricas e suas implicacdes na Educa-
¢io Infantil. Curitiba: CRV, 2019, p. 93-108.

236  LEONTIEYV, Alexei. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte. 1978.

237 MARCONI, Marina de Andrade. PRESOTTO, Zelia Maria Neves. Antropologia: Uma Introdugio. Sao Paulo, Edi-
tora Atlas, 2005

238  BORDIEU, Pierre. Escritos de Educagao. Petropolis: Vozes, 1998.

239 SANTOS, H. R, & MONTEIRO, H. S. R. (2021). Folia de Sdo Sebastido em territério quilombola: territorialidade,
identidade e crengas. In Njinga & Sepé: Revista Internacional de Culturas, Linguas Africanas e Brasileiras, 1(1),
251-265.
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lidade e a partir de seu conhecimento de mundo interpreta-lo” (Santos & Moreira, 2021, no prelo).**

(FERREIRA; RODRIGUES; MOREIRA, 2021, p. 13.).

[...] é necessario que as praticas pedagogicas contemplem de forma integrada a alfabetizagdo e
o letramento, sem perder de vista, todavia, a singularidade de cada um desses processos. O que reper-
cutiu fortemente nas praticas pedagdgicas alfabetizadoras de professores e professoras de todo o pais
porque outras/novas praticas sociais, entrecruzadas pela cultura letrada das casas, deram o tom nas
dinamicas escolares. Ha de se considerar, nessa perspectiva, que, por meio de diferentes interagdes, as
criangas criam estratégias e hipdteses sobre a escrita, demonstrando interesse pelo seu funcionamento
e seus usos; brincam com ela; reconhecem diferencas de géneros orais e textuais, evidenciando assim,

envolverem-se em uma cultura letrada. (IGNACIO; MICHEL, 2021, p. 4-5).

Atinente a cultura e ao aparato social, é por meio destes que as criangas internalizam caracte-
risticas e comportamentos tipicamente sociais, nao sendo, em absoluto, passivas a tais experiéncias,
uma vez que é por meio de seu potencial criativo e expressivo que elas produzem culturas a partir
de interpretagdes e (re)significagdes sobre si mesmas, sobre outras criangas e sobre a vida adulta,
em um processo constante de descobertas. E nesse sentido que Corsaro (2011)**! traz o conceito de
reprodugdo interpretativa, ou seja, as criangas reinventam a cultura adulta, nao se limitando, con-
tudo, a internaliza-la; ao contrério, contribuem ativamente para a produgdo e mudanca culturais na

sociedade. (MENEZES, 2021, p. 5-6).

Conforme Grosfoguel (2010),**> embora o término das administragdes coloniais marque o
fim do colonialismo, ainda vivemos sob “uma matriz de poder colonial’, isto é, sob colonialidades
que se fazem presentes em nosso modo de entender toda a vida social. Passamos do periodo do
colonialismo para uma era marcada por relagdes de colonialidades, fortemente destacadas pela forca
hegemonica da cultura do norte (europeia e estadunidense), considerada avangada, e as demais cultu-
ras sulistas como atrasadas e inferiores (ANDREOTTI, PEREIRA, EDMUNDO, 2017).2* (MORAIS;
ANDRADE, 2021, p. 112).

240  SANTOS, H. R, & MOREIRA, G. E. (no prelo). Etnomatematica e o ensino de geometria em uma escola Quilom-
bola. In Anais Simp6sio Internacional Educac¢ao Popular, Agroecologia e Memdria e IT Semindrio Educa¢io do
Campo.

241 CORSARO, William Arnold. Sociologia da infancia. 2. ed. Tradugido Lia Gabriele R. Reis. Porto Alegre: Artmed,
2011.

242 GROSFOGUEL, Ramon. Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos pdscoloniais: transmo-
dernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. In: SANTOS, 182 Boaventura. S.; MENESES, Maria P.
(Org.). Epistemologias do sul. Sio Paulo: Cortez, 2010. p. 455-491.

243  ANDREOTTIL V; PEREIRA, R. S.; SANTIAGO, EDMUNDO, E. S. G. M. O imaginario global dominante e algumas
reflexdes sobre os pré-requisitos para uma educagio p6s-abissal. Revista Sinergias, n. 5, 2017.
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[...] o papel da educagdo escolar deve ser o de fraturar a cultura massificante e massificada,
devendo permitir, como apontam Gama e Duarte (2017),*** a superag¢do por incorpora¢ao do conhe-
cimento espontaneo, pelo conhecimento elaborado (p. 522). Para tal, é preciso resgatar a especificidade
do professor no trabalho educativo. E papel do professor selecionar conhecimentos e contetidos, definir
métodos e procedimentos metodoldgicos que sejam os mais adequados para os objetivos pedagogicos,
estabelecendo transitos entre a cultura popular e a classica e enfrentando os entraves decorrentes da

desigualdade social [...]. (MORAES; DALVI, 2021, p. 8).

[...] a cultura é atribuidora de significagdes especiais, produzindo determinadas atitudes em
detrimento de outras; hierarquizando as que devam ser exaltadas por sua importancia e pertencimento
ao grupo social representado ou as que serdo inibidas por ndo dialogarem com o que é pretendido
enquanto norma de beneficio a esse mesmo grupo (RODRIGUES, 2006).>** Tal conduta se reflete na
tomada de decisoes, nas politicas publicas, na manutenc¢ao dos privilégios e na invisibiliza¢ao dos que
se mantém a margem da sociedade [...]. A invisibilizacdo da saude das pessoas com deficiéncia em
meio a pandemia é reflexo da complexa relagdo neoliberal, a manuteng¢do de poder e a naturalizagiao

da auséncia estatal. (RAIOL; ORLANDO; THOMAZINI, 2021, p. 4-5).

[...] a atividade humana constantemente toma como referéncia a cultura e a produgéo ja realizada,
mas modifica esta produgao e permanentemente continua a produzir cultura. Desse modo, ainda que
seja corriqueiro pensarmos que na vida de uma pessoa comum nao haja criagdo, Vigotski (2018, p.
17)*¢ discorda deste ponto de vista e afirma que “a criagdo, na verdade, ndo existe apenas quando se
criam grandes obras historicas, mas por toda parte em que o homem imagina, combina, modifica e
cria algo novo, mesmo que esse novo se parega a um graozinho, se comparado as criagdes dos génios”

(SANTOS; SANTOS; VIEIRA, 2021, p. 9).

[...] por reconhecermos a escola como local prioritario para o ensino da cultura produzida e
acumulada pela humanidade e por compreendermos a importancia do professor como mediador do
aprendizado desse conhecimento. Além disso, é genérico a humanidade que o aprendizado do ser
humano se da nas relagdes sociais. Com o intuito de abrandar essa complexidade sobre o ensinar e
o aprender, nos fundamentamos em Saviani (2012)**” ao afirmar que o individuo vai se constituindo
homem nas relagdes que estabelece com os outros homens e, assim, transforma a sua propria natureza

humana. (SILVA, EG et al., 2021, p. 1094).

244 GAMA, Carolina Nosella; DUARTE, Newton. Concepgao de curriculo em Dermeval Saviani e suas relages com a
categoria marxista de liberdade. Interface: comunicagio, satide e educagdo (Botucatu). n. 21, vol. 62, 2017, p. 521-
530. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/icse/v21n62/1807-5762-icse-1807-576220160922.pdf. Acesso em 26
nov. 2020.

245 RODRIGUES. ]. C. Tabu do corpo. Colecido Antropologia e Satide. 72 ed. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2006.
246  VIGOTSK]I, L. S. Imaginacio e cria¢do na infincia. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2018.

247  SAVIANI, Dermeval. Perspectiva marxiana do problema subjetividade-intersubjetividade. In: DUARTE, N. (org.).
Critica ao fetichismo da individualidade. Campinas: Autores Associados, 2012.
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[...] o brincar, ao se consistir em uma das formas das criangas produzirem e transmitirem
cultura (COHN, 2005),*® se estrutura no dialogo da criatividade e imagina¢do da crian¢a com os
bens culturais e sociais que existem no mundo, “ela brinca com o que tem na mao e com o que tem na
cabega” (BROUGERE, 2006, p.105).>° Desta forma, as possibilidades e limites da liberdade experien-
ciada pelas criangas, as interagdes, o tempo e os objetos dos quais dispdem para brincar, sao elementos
que conformam o que Brougere (2006) chama de “ambiente indutor”. Nessa conjuntura, as condi¢oes
contextuais que a crianga tem acesso influenciam na dindmica das brincadeiras, que tanto podem con-
tribuir para a adequagédo do sujeito a sociedade e a cultura, quanto para a ressignificacao da realidade

imposta. (SILVA; BARBOSA, 2021, p. 7-8).

A cultura da organizagio, em diferentes espagos e aspectos, ¢ uma agao que se evidencia como
necessaria para concretizar os objetivos e os anseios almejados. Na escola, a cultura organizativa é
o elemento basilar para os encaminhamentos propostos, mesmo em tempos de pandemia. Assim, a
organicidade das praticas, dos saberes, do conhecimento escolar, da divisao de grupos e turmas e da
dinamicidade periddica é uma das fungdes que compete a gestao escolar, pois “a escola ndo é mesmo
um objeto s6, mas muitos que dependem da construcdo que fazemos deles. Conhecé-los ¢ funda-
mental para que se saiba, na micro, na meso e na macropolitica, onde e como agir” (MARIN, 2014, p.

81).2° (SILVA; SILVA; GOMES, 2021, p. 7-8).

Nio temos como pensar a nossa dimensao profissional fora da dimensao pessoal, sdo as ativi-
dades vividas nos diferentes contextos que agregam em n6s toda uma construgio humana. E o tempo
que nos move e misteriosamente marca, desde o nascimento, nossa trajetdria na vida. E ao falar em
vida, pensamos nos espagos onde a vida acontece. Inicialmente, o espago mais marcante, geralmen-
te é o familiar e com a inserc¢do social ampliando-se em outros campos de experiéncia, desse modo
adentramos as instituicdes com padrodes para apropriagdes coletivas e individuais. Nesses contextos,
instituigoes como escolas, igrejas, clubes, universidades, dentre outras fazem parte da cultura de cada

pessoa, singularizando nossas vivéncias. (SOARES; MEDEIROS; ARAU]JO, 2021, p. 976).

O advento da internet nos colocou frente a uma realidade virtual que muitas vezes é tao pre-
sente no cotidiano que ja nao se distingue do nao virtual. A ‘cultura agorista’ e/ou ‘cultura apressada’
(BAUMAN, 2011),”" retrata a maneira como vivemos na sociedade pds-moderna: com a constante

renegociacao do significado do tempo. Embora essas transformagdes tenham ocorrido recentemente,

248  COHN, Clarice. Antropologia da crianca. 2. Ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.
249  BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. 6. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

250 MARIN, Alda Junqueiro. Em busca da compreenséo sobre a escola. In: BUENO, José Geraldo Silveira; MUNAKA-
TA, Kazumi; CHIOZZINI, Daniel Ferraz (Org.). A escola como objeto de estudo: escola, desigualdades, diversida-
des. Araraquara, SP; Junqueira&Marin, 2014.

251 BAUMAN, Z. Liquid Modern Challenges to Education. Lecture. Padova: Coimbra Group Annual Conference,
maio 2011.

108



Julio Groppa Aquino

nas ultimas décadas, o ritmo de aprendizado também se acelerou dramaticamente, exigindo que pro-
fessores e alunos descontinuassem os modelos educacionais convencionais, agindo de acordo com as

necessidades pos-modernas desse novo ambiente social. (TYLER; FINARDI, 2021, p. 123-124).

Entender o comportamento humano e especialmente as falhas no desenvolvimento ou nas habi-
lidades emocionais sugere apreendé-lo mediante a compreensdo de sua inser¢do sociocultural, como
Vygotsky sugere ao afirmar que, dessa forma, a cultura torna-se parte da natureza humana, em um
processo historico e social. Isso significa que o ser humano é parte de uma espécie bioldgica, que s6
se forma e se desenvolve no interior de um grupo pertencente a uma cultura. O sujeito representa a
capacidade de posicionamento de individuos e de grupos, de forma que todas as relagdes interpessoais
interferem em sua constitui¢do, na formagao dos sistemas psicoldgicos e na construgdo da prépria

consciéncia. (URT; FREIRE; RODRIGUES, 2021, p. 1071-1072).

[...] concebe-se a cultura como pratica de significagdo e nao mais vislumbra-a como uma questao
de ontologia, de ser, mas de se tornar (HALL, 2016).>> “A abordagem dos Estudos Culturais estimula
o exercicio de lidar conceitualmente com as confluéncias, complementaridades, indiferengas, contra-
digdes, intolerancias, rejeicdes e mesmo incompatibilidade entre os diferentes identitarios” (CARVA-
LHO, 2017, p. 167).** Dessa forma, contribui para uma mudanca de compreensido das identidades e
diferencas, que deixam de ser vistas como definidas biologicamente, e passam a ser entendidas como
construgdes histdricas, sociais e culturais, portanto, fugidias, cambiantes, modificdveis. (VALADAO,

2021, p. 3-4).

252 HALL,S. Cultura e representagio. Org. e Rev. Técnica Arthur Ituassu. Trad. Daniel Miranda e William Oliveira. Rio
de Janeiro: Ed. PUC-Rio: Apicuri, 2016.

253  CARVALHO, J.J. de. Uma proposta de Estudos Culturais na América Latina: incluséo étnica e racial, transdiscipli-
naridade e encontro de saberes. In: ALMEIDA, J.; PATROCINIO, P. R. T. do. (Orgs.). Estudos Culturais: legados e
apropriagdes. Campinas, SP: Pontes Editores, 2017. Cap. 5. p. 157-189.
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Aqui, mais do que entender o que pode estar “oculto” em termos de curriculo, interessa-nos
analisar aspectos explicitos que, por serem naturalizados, sio tomados como dados visiveis, mas nao
problematizaveis em termos de contextos de poder e controle/governanga. Interessa-nos o curriculo
no seu efeito de nos fazer conhecer determinadas coisas e ndo outras (LOURQ, 2004).>* Ao haver,
portanto, um certo curriculo cultural que produz valor e saber, regula condutas e modos de ser, fabrica
identidades e representagdes, constitui se certas relagoes de poder (SABAT, 2001)> nessa pedagogia
ali presente. (ACOSTA; DUQUE, 2021, p. 133).

[...] os curriculos podem resistir, subverter, desconcertar e perturbar a ordem das coisas. Podem
instaurar uma outra racionalidade aos processos de escolariza¢do, colocando em perspectiva encontros
inventivos, plurais e expansivos. E preciso remexer o “chdo da escola”, revirar a terra e torna-la pro-
dutiva a encontros inventivos antes que seja definitivamente asfaltada [...]. A pandemia da Covid-19
agucou nossa percepgao para o desajustamento do tempo/espago e nos mostrou quao frageis somos
e o quanto dependemos da coletividade para continuarmos respirando. Talvez esse acontecimento
possa estremecer o terreno arido ocupado pelas escolas, mobilizar seus curriculos, agenciar outros
saberes e produzir poténcias que constituam a alegria como fungéo politica da escola. (BRITO, 2021,

p. 11-12).

A fragilidade [das politicas educacionais] é evidente quando as propostas apresentadas em
formas de legislagdes tém como tendéncia a normatizagao, unificagdo e planificagdo curricular pela
carga horaria impactando nossa sociedade. Nesse sentido, percebemos que o sentido e significado
de curriculo ¢ utilizado como uma ferramenta que servira para “garantir” o acesso a carga horaria.
Sentimos falta, portanto, da flexibilidade, do didlogo, dos valores e atitudes que deveriam balizar o
curriculo no periodo pandémico, sabendo que, para além dos conteudos programaticos constantes,
ano apos ano, nos curriculos escolares, o periodo de pandemia poderia nos possibilitar reorganizar as

instituicoes para torna-las mais humanitarias. (CARDOSO et al., 2021, p. 1600-1601).

254  LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista. Petropolis: Vozes,
2014.

255  Sem referéncia no original.
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[...] as politicas curriculares federais representadas ou materializadas pela Base Nacional Co-
mum Curricular, quando descoladas de contextos praticos e historicos, restam por reduzir a educagiao
ao ensino, priorizando a aparéncia em razao da esséncia e solidificando uma protocolizagao do
curriculo que pouco colabora para uma educagdo ontoldgica e integral do cidadao (paradoxal-
mente um dos esteios de justificativa da propria Base). Isso porque “[...] o curriculo néo ¢ algo frio,
descontextualizado, ao contrario, é algo vivo feito por gente para gente, precisa ser visto enquanto agao.
Qualquer curriculo traz a marca da cultura no qual ele pertence (ou pertencia)” (MINETTO, 2012, p.

31).>% (ESQUINSANI, 2021, p. 12).

O que se vivencia diariamente na escola é curriculo, construido a cada a¢ao, em aula, durante
interagdes entre professor e alunos [...]. Um curriculo que ao estar integrado a cultura digital nao se
reduz a informatizacao de contetdos, mas se produz na interagao entre pessoas, tecnologias e objetos
de conhecimento; se produz em processos de integracdo de tecnologias digitais. Sanchez (2003, p.
52)*7 afirma que “integrar as tecnologias digitais é torna-las parte do curriculo, vinculando-as harmo-

. . e > 7 . 7 b3
niosamente com os demais componentes do curriculo. E usa-las como parte integrante do curriculo”.

(FERREIRA; BRITO; SCHERER, 2021, p. 98).

Os curriculos que foram desenhados para uma educagdo (que se via quase exclusivamente)
presencial ndo podem ser simplesmente espelhados para outra modalidade. Isso nao os transforma
em educacio a distancia e fomenta a necessidade de discutir investimento e pacto social democratico.
Fazer essa “conversdo” de um modelo para o outro é desvalorizar professores e estudantes, o sistema
publico de educagio e a escola. Relativizagdo do direito a educagao e redugdo dos curriculos ao ensino

(SUSSEKIND, 2020b).2*® (FREITAS FILHO; SUSSEKIND, 2021, p. 55).

No processo de padronizacdo do curriculo em sequéncias de habilidades com foco em dez
competéncias, a BNCC homogeneiza os processos escolares, secundarizando a diversidade e retirando
de pauta a perspectiva critica da formagdo dos estudantes. Desse modo, ela confisca a autonomia
dos sistemas de ensino, das escolas e dos professores de decidir sobre seus processos pedagdgicos
e formativos [...]. A padronizagdo curricular imposta pela BNCC desconsidera esses elementos e
segue impondo habilidades sequenciadas que possuem centralidade no documento e restringem a
relevancia das dreas de conhecimento, a partir dos seus objetivos. O documento constitui-se um guia

ou manual do trabalho docente [...]. (HAGE; SENA, 2021, p. 8).

256  MINETTO, Maria de Fatima. Curriculo na educagéo inclusiva: entendendo este desafio. Curitiba: InterSaberes,
2012.

257  SANCHEZ, Jaime. Integracion curricular de TICs. Concepto y modelos. Enfoques Educacionales, v. 5, n. 1, p.
51-65, jan. 2003. Disponivel em: https://www.researchgate.net/publication/261947915_Integracion_Curricular_de_
TICs_Concepto_y_Modelos. Acesso em: 20 abr. 2021.

258  SUSSEKIND, M. L.; MARCELLUS, C. Conversando sobre educa¢do em tempos de quarentena. Perfil @caiomar-
celluscervasio no Instagram, 2020b. https://www.instagram.com/tv/CCE_QWuJ4sf/? igshid=3u6navvokugj. Acesso
em: 30 de junho de 2020b.
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[...] a desencapsula¢ao do curriculo visa “[...] transformar o trabalho escolar em uma matriz de
socializagdo e agao na comunidade e no mundo.” (LIBERALI, 2019, p. 33),>° ou seja, significa priorizar
um curriculo que mobilize conhecimentos e praticas que favorecam as intersec¢des entre individual
e coletivo e entre local e global, valorizando diferentes vozes e saberes e agéncia/protagonismo dos
estudantes. Para Liberali (2019), desencapsular permite entender como conhecimentos escolarizados
podem ser superados a partir de uma ecologia de saberes (SANTOS, 2008)*° [...]. (KADRI et al., 2021,
p. 176).

Estamos a falar de curriculo? Certamente. A matriz curricular que predominou no século
XX esta esgotada. Se olharmos para as dindmicas contemporaneas da ciéncia e da arte, facilmente
encontraremos novos entrelagamentos disciplinares. O ensino deve organizar-se por grandes temas
(OPERTTI, 2021).>' As metaforas do laboratério e do atelier podem ajudar-nos a definir os novos
ambientes escolares. No laboratorio, trabalha-se em conjunto, estuda-se a realidade, resolvem-se pro-
blemas. No atelier, d4-se largas a expressdo e a imaginagdo, cria-se, antecipa-se o futuro. H4 um erro
crasso em certos desenvolvimentos tecnologicos. Dizem-nos que, dentro em breve, sera possivel falar
linguas diferentes sem necessidade de aprender linguas ou fazer contas sem necessidade de aprender

aritmética. Talvez. (NOVOA; ALVIM, 2021b, p. 9).

[...] a vinculagdo do curriculo a ser trabalhado pelas escolas durante o periodo da crise edu-
cacional, foi fortemente atrelado ao cumprimento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e
desenvolvimento do curriculo por competéncias e habilidades, em detrimento a aspectos de extre-
ma relevancia impostos pelas desigualdades socioeducacionais pré existentes e a situa¢do de pan-
demia. A determina¢do marcada pelos dispositivos normativos é condicionar o ensino 8 BNCC,
constituida com énfase hegemonica, em escolas publicas constituidas por diversidade regional,
social, humana, material, e imersas em desafios derivados da situagao de pandemia, inéditos e

extraordindrios. (NUNES; VIZOLLI; SANTOS, 2021, p. 9).

Na literatura nacional e internacional que aborda o campo curricular, verifica-se uma ampla con-
ceituagdo para o termo curriculo, sendo caracterizado pelos curriculistas um termo polissémico, uma
defini¢ao sujeita a ambiguidade e a diversidade de sentidos [...]. De acordo com Pacheco (2005),%% é
relevante a compreensao de que nao temos uma defini¢ao tnica de curriculo capaz de congregar todas
as informacgdes inerentes as atividades educativas, uma vez que o curriculo detém particularidades,

complexidade e ambiguidade, uma defini¢ao que ndo apresenta um sentido tinico. Todavia, esse autor

259  LIBERALL E C. Construir o inédito viavel em meio a crise do coronavirus-ligdes que aprendemos, vivemos e pro-
pomos. Educa¢do em tempos de pandemia: brincando com um mundo possivel. Campinas, SP: Pontes Editores, p.
13-21, 2020.

260  Sem referéncia no original.
261  OPERTTI R. Ten clues for rethinking curriculum. Genéve: UNESCO/IBE, 2021.
262  PACHECO, José Augusto. Escritos curriculares. Sio Paulo: Cortez, 2005.
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adverte que o curriculo é um instrumento de formagao, plano de construgdo e desenvolvimento inte-

rativo que engloba diversas dimensdes [...]. (PIMENTEL; COITE, 2021, p. 272).

[...] Oliveira (2010, p. 3)* pressupde que o curriculo é a apresentagao de “[...] principios bésicos
orientadores de um trabalho pedagdgico comprometido com a qualidade e a efetivagiao de oportuni-
dades de desenvolvimento para todas as criangas. Ainda segundo a autora o curriculo pée o foco na
acdo mediadora da instituicdo de Educacgdo Infantil como articuladora das experiéncias e saberes
das criancas os conhecimentos que circulam na cultura mais ampla e que despertam o interesse
das criangas [...]”. Clareto e Nascimento (2012, p. 317)** falam de um “curriculo-inven¢ao como um
processo inventivo de produ¢ao de abertura, de processo de atualizagdo de potencialidades [...]". Os
autores apontam para um curriculo que abre espago para os saberes, inventividades, potenciais, des-

cobertas, criagdes, devires, aberto as criangas. (PINTO et al., 2021, p. 48).

Refor¢amos a urgéncia da revisdo de politicas publicas educacionais que considerem as finali-
dades educativas escolares vinculadas ao desenvolvimento do ser humano em sua integralidade. Ao
invés de um curriculo minimo de aprendizagem, precisamos de um curriculo que ofereca conheci-
mentos das diferentes disciplinas, com um processo pedagégico intencional, que considere o desen-
volvimento da aprendizagem significativa, com conhecimento cientifico poderoso, que recupere o
lugar que a escola ocupa, a luz de suas finalidades educativas escolares plurais e multidimensionais.

(PLACCO; BARBOSA; CALLAS, 2021, p. 22).

O conceito de Educagdo do Campo emerge no inicio da década de 1990 no bojo de movi-
mentos sociais pela reforma agraria no Brasil e interpde uma contraposi¢ao a nogao de Educagéo
Rural centrada, principalmente, no agronegécio e na explora¢ao dos recursos naturais (Cezar &
Silva, 2016).>*> As caracteristicas da vida no campo devem ser contempladas no curriculo social da
comunidade em que os alunos campesinos estao inseridos. Ou seja, o curriculo educacional deve
ser entendido como “o conjunto de inten¢des que permeia todo o ambiente escolar, bem como as
interagdes deste com a comunidade ao seu entorno” (Nascimento et al., 2019, p. 14).2 (RESENDE;

MONTEIRO, 2021, p. 6).

263  OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. O curriculo na Educagio Infantil: o que propdem as novas diretrizes na-
cionais? ANAIS DO I SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO - Perspectivas Atuais. Belo
Horizonte, novembro de 2010.

264 CLARETO, Sonia Maria; NASCIMENTO, Luiz Alberto Silvestre do. A sala de aula e a constitui¢do de um curricu-
lo-inven¢éo. Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n. 3, p. 306-321, Set/Dez 2012, ISSN 1645-1384 (online). Disponivel
em:< www.curriculosemfronteiras.org.>. Acesso em: out. 2020.

265 CEZAR, L., & SILVA, M. (2016). Educag¢do do campo: uma relagdo entre curriculo e valoriza¢ao da cultura campe-
sina In Anais do 2° Encontro Missionario de Estudos Interdisciplinares em Cultura (pp. 1-10). Sdo Borja, RS.

266 NASCIMENTO, K., GALVAO JUNIOR, & OLIVEIRA (2019). Educagio Campesina: curriculo, identidade e diver-
sidade cultural da Escola Municipal Oziel Alves. Latin American Journal of Business Management, 10(2), 14-23.
SACRISTAN, José Gimeno.
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Quando a um professor sao definidos diferentes valores e posturas referentes a um principio
curricular, relacionamos essas defini¢des como parte de um universo externo ao professor; sendo
assim, os elementos presentes na sua constitui¢do como sujeito singular que se forma por diversos
saberes subjetivos o definem como profissional. Dessa forma, faz-se necessario questionarmos sobre
um curriculo que ultrapassa os limites da prescri¢ao, ou seja, o curriculo em agdo que se modela pelas
relagdes que o professor passa a ter com os saberes. Nessa questdo cabe salientarmos o poder existente
no “curriculo oculto” presente em todo contexto escolar e que reflete os aspectos subjetivos de formacao

do “eu docente”. (RUIZ; SILVA; SILVA JUNIOR, 2021, p. 1145).

O webcurriculo tem um grande espago nesse cenario, pois se atualiza e se contextualiza como
um dos caminhos a ser percorrido no bosque da educagio, ja que se materializa por meio das tecno-
logias digitais de informagao e comunicagédo, e também é mediado pela internet, a fim de propiciar o
aprendizado de conhecimentos cientificos, sociais, éticos, morais, espirituais, afetivos e culturais, com
base naquilo que o estudante ja traz de sua experiéncia. O uso do webcurriculo, mais precisamente,
implica apropriar-se dessas tecnologias em prol da interacdo, do trabalho colaborativo e do protago-

nismo entre todas as pessoas para o desenvolvimento do curriculo. (SANTANA, 2021, p. 1525).

Dentre os fatores determinantes na elaboragdo do curriculo, a organizagao “[...] é objeto de
regulagdes economicas, politicas e administrativas [em que] a politica é um primeiro condicionante
direto do curriculo, enquanto o regula, e indiretamente através de sua agdo em outros agentes molda-
dores” (SACRISTAN, 2000, p. 108-109).2” Logo, sobre o curriculo incidem elementos que demarcam
e refletem as contradi¢des conceituais e operacionais, uma vez que, por meio da politica educacional,
mediada por determinagdes legais, a matriz curricular é pensada, organizada e direcionada as relagdes

constituidas pelos atos de ensinar e aprender. (SANTOS; DAL RI, 2021, p. 144).

[...] o curriculo espelha a sociedade e a sociedade fala de si mesma através do curriculo. [...] a
pandemia tem sido usada como pretexto para centralizagdo e padronizagdo curricular, uma caracte-
ristica que encontra lugar na formulagao das politicas educacionais inspiradas pela ldgica mercantil,
convertendo o curriculo em uma lista de objetivos de aprendizagem vinculados a padrdes de desem-
penho impostos as escolas. Vemos ai o curriculo deixando de atuar como espaco de reflexao sobre a
finalidade social da escola para, ao invés disso, constituir-se em um mecanismo de perda da autono-
mia docente e, de enfraquecimento da profissionalidade do(a) professor(a) (IMBERNON, 2016).2
(SEVERO, 2021, p. 5).

[...] acreditamos na possibilidade de um curriculo que estabeleca o didlogo e o debate como

estratégia metodoldgica, no intuito de favorecer o pensamento critico e a formagdo humana em todas

267  SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000

268  IMBERNON, Francisco. Qualidade do ensino e formagao do professorado: uma mudanca necessaria. Sio Paulo:
Cortez, 2016.
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as suas nuances sociais, culturais e econdmicas. Embora presumamos que, em partes, isso ndo tenha
acorrido, devido as circunstancias pandémicas que afetaram nao somente os que adquiriram a doen-
¢a, mas o emocional de todos, pois se nao fomos acometidos pelo virus, conhecemos alguém que foi.
Sobretudo neste sentido que apostamos em um “curriculo de transi¢do”, humanamente pensado para
fortalecer o vinculo do estudante com a escola, e consequentemente resgatar, aos poucos, o idedrio de

uma educagao publica inclusiva e de qualidade. (SILVA, FT; SILVA, AP, 2021, p. 1625).

O curriculo pode ser visto como uma inven¢do da modernidade, a qual envolve formas de co-
nhecimento cujas fung¢des consistem em regular e disciplinar o individuo. A ideia de curriculo corpo-
rifica uma organizagao particular do conhecimento pela qual os individuos devem regular e discipli-
nar a si proprios como membros de uma comunidade/sociedade. Trata-se de um conjunto de escolhas
estratégicas, que compdem um construto capaz de levar aos sujeitos uma proposta de conhecimentos
especificos relacionados a determinada tematica. Por envolver escolhas, sua origem é influenciada
pelos aspectos culturais que o cercam e, consequentemente, traduz-se em um conjunto de sentidos e

significados subjetivos sobre o mundo. (UNGHERI; GONTIJO, 2021, p. 89).



DEMOCRACIA

[...] tomando como base Touraine, a convergéncia entre individual e coletivo precisa ocorrer para
que haja “combinacdo entre a unidade e a diversidade, entre a integracdo e a liberdade na vida social e
politica” (SOUZA, 2009, p. 131).2* Mesmo quando se trata de um representante, na democracia, a des-
peito de ter sido eleito por um determinado grupo, uma vez parte daquele conjunto, ele deve pensar
esse mesmo grupo em consonancia com o conjunto, fugindo da légica falaciosa da maioria enquanto
promotora de situagdes homogéneas perfeitas a toda e qualquer diversidade (SOUZA, 2009). (ASSIS,
2021, p. 4).

No caso do professor, a continuidade de sua agao tem se dado especialmente pelo uso das novas
tecnologias digitais, o que exigiu bastante disponibilidade. No entanto, é preciso estar atento para a
defesa da escola publica, gratuita, universal e presencial, com condi¢des dignas de funcionamento.
Esse processo, no entanto, tem sido fortemente embarreirado pelas imensas desigualdades socioe-
conOmicas as quais a maior parte da populagao brasileira é submetida pelas politicas neoliberais. No
caso do Brasil, o governo federal mais tem se preocupado em negar a gravidade da pandemia e atacar
a democracia e os professores do que em planejar e efetivar formas de acesso a educagao no atual
contexto. (BARBOSA; GARCIA; FROTA, 2021, p. 15-16).

Considerando que as escolas a que Marx se referia no século XIX deveriam ter se transfor-
mado, ndo deveriamos mais encontrar este tipo de ambiente em pleno século XXI. Mas, guardadas as
semelhancas, realidades muito deprimentes em termos escolares ainda podem ser vistas, sobretudo nas
regides mais distantes dos grandes centros economicos. De acordo com Marx, os patrdes sempre foram
contra as clausulas educacionais, pois eram contrarios a frequéncia a escola por parte das criangas, uma
vez que isto implicaria em um tempo menor para dedicar ao trabalho. Mas, através da luta, a classe
trabalhadora conseguiu o acesso a escola. Ocorre que nas democracias burguesas, via de regra, quem
controla o poder politico controla também o poder econdmico. (BEZERRA NETO; NASCIMENTO,
2021, p. 10).

[...] refletir sobre a produgdo das politicas educacionais (ndo restritas aos documentos, mas

produzidas e produtoras de todos os processos educativos) nos ajuda a compreender intengdes e

269 SOUZA, A.R. Explorando e construindo um conceito de gestéo escolar democratica. In: Educa¢ao em Revista, Belo
Horizonte v.25 n.03, p.123-140, dez. 2009.
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sentidos de qualidade assumidos. Muitas das questdes e fragilidades nao sdo produzidas pela pande-
mia (apesar desta ter acentuado varias problematicas), mas se arrastam pelos processos de construgao
da nossa sociedade ao longo do tempo. As legislagdes apresentadas apontam para logica epistémica
- normatiza¢do, que muitas vezes se manifesta como uma “salva¢do” da escola publica de forma
simpatica pela via da padroniza¢ao dos conhecimentos, do acesso, dos sujeitos e se veste de demo-

cracia. (CARDOSO et al., 2021, p. 1599-1600).

[...] torna-se inadiavel questionar a fragilidade da democracia brasileira tendente a um
liberalismo politico no desenho de um Estado que “tem caminhado para ser cada vez mais mini-
mo” (Franca et al., 2020, p. 23)*”° e que, com a reducao dos recursos oriundos de impostos, tera
menos condi¢des de fornecer o amparo precipuo a sociedade para a garantia de direitos basicos
por meio de suas institui¢cdes representativas — as escolares e as de saude, por exemplo. Desse
modo, nesse contexto de Estado, a emergéncia da COVID-19 parece reforgar a estrutura de mais
longa duragao da histéria brasileira: a desigualdade social marcada pelos privilégios de classe,

raca e género. (CASTRO, 2021, p. 16).

[...] quando a questdo da cor se torna ausente nesse projeto ¢ pertinente questionar: Qual
o lugar que a tematica étnico-racial ocupa no cerne das relagdes sociais? [...] nota-se que a ques-
tdo étnico-racial continua ausente nos documentos escolares. Segundo Rocha (2006, p. 29)*"! a
“invisibilidade, com que a diversidade étnico-racial é considerada, torna-se danosa a democracia
brasileira, pois impede a promocao da igualdade racial”, impedindo que as diferengas culturais
sejam consideradas e valorizadas, o que reproduz as relagdes desiguais entre brancos e negros e
contribui para a permanéncia de um curriculo eurocéntrico pautado no mito da democracia ra-

cial. (CHAVES; PEREIRA, 2021, p. 10).

[...] como podemos pensar uma educagdo/escola democratica que amplie os sentidos de de-
mocracia e inclua todas as demandas populares e democréticas advindas dos movimentos sociais?
[...] Parece ser senso comum nos escritos do campo educacional a importancia de se trabalhar por
uma “escola democratica” Contudo, o que seria “escola democratica” ja ndo ¢ um consenso tao facil
de se obter. Como ja explicitamos, essa auséncia de consenso faz parte do proprio jogo politico da
democracia. Como adentrar, entdo, em um campo tao disputado como esse? Optamos por continuar
dialogando com as perspectivas pds-fundacionais, assumindo que elas ndo sdo as tinicas a significar

escola, ensino, curriculo e nem mesmo democracia. (FRAZAQ; STEFENSON; SILVA, 2021, p. 84).

270  FRANCA, E E, PRIORI, C., & GALINKIN, A. L. (2020). Os impactos da pandemia (Covid-19) no cotidiano das pes-
soas: desafios e contribuicdes dos estudos de género e dos feminismos — Entrevista com Joana Maria Pedro. Revista
Educagio e Linguagens, 11-25. http://revista.unespar.edu.br/index.php/revistaeduclings/article/view/119

271  ROCHA, Lauro Cornélio da. As relagdes étnico-raciais, a cultura afro-brasileira e o Projeto Politico-Pedagdgico. In:
BRASIL. MEC. Curriculo, Rela¢des Raciais e Cultura Afro-Brasileira. Ministério da Educagio, 2006.
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Reconhecer e propor uma reconstrug¢io dessa sociedade que ainda é bastante desigual é responsa-
bilidade de todos os brasileiros. A tarefa é ardua e passa necessariamente pela educagdo, como institui-
¢ao que deve objetivar a arquitetura de um convivio humano com as diferengas (e com os diferentes),
por meio de um exercicio cotidiano sadio e natural, construindo relagdes que se pautem no respeito
e nas igualdades sociais e de oportunidades, caracteristicas naturais da democracia. O momento
pandémico que atravessamos poe em evidéncia as amarras da hegemonia ocidental eurocentrada,
quando observamos as desigualdades inclusive no tratamento de satide entre os paises dos varios

continentes. (LEAQ; SILVA, 2021, p. 234).

O filésofo [Michel Foucault] argumenta que, quanto ao poder disciplinar, a captura da indivi-
dualizagao dos sujeitos em fabricas, escolas, hospitais, exércitos, produziu, nas democracias, o agru-
pamento desses corpos individuais em grupo populacional. O Estado, entdo, toma para si o lugar
de gestor dos corpos e essa gestdo incide de modo fulcral sobre o bioldgico. Nessa perspectiva, a
estatizagdo do corpo bioldgico dos sujeitos, individuos da populagao, ocorre por meio de estratégias
biopoliticas de gestdo, as quais funcionam numa oposi¢do ao poder que prevalecia antes dos estados

democraticos: o poder soberano. (LIMA NETO; SILVA, 2021, p. 357).

O aumento do interesse no tema “Negro” nao representou a quebra do mito da democracia
racial, mas contribuiu fortemente para auxiliar a constatagdo de que brancos e negros nao recebem,
na sociedade brasileira, tratamento igualitario. Para Carlos Hasenbalg (1992, p. 53)** a democracia
racial é “uma poderosa construcao ideoldgica, cujo principal efeito tem sido manter as diferencas
inter-raciais fora da arena politica, criando sérios limites as demandas dos negros por igualdade racial”.
O poder do mito da democracia racial decorreria da forte crenga na auséncia de preconceito e discri-
minagdo racial no Brasil; as desigualdades s6cio-econdmicas entre brancos e negros sdo justificadas

pela “diferenca de classe” entre ricos e pobres. (MALACHIAS, 2021, p. 6-7).

Mateus (2009)*” discute a maneira como a separa¢ao entre teoria e pratica, construida no cienti-
ficismo da modernidade, da espago para a separagao de lugares especificos da construgdo da teoria e da
aplicagao da pratica. Uma dicotomia que mantém hierarquias: a universidade seria supostamente o lugar
da teoria; a escola, de sua aplicagdo. Olhamos, porém, para a forma¢ao docente de modo a recusar essa
dicotomia hierarquizante. Para nos, a escola ¢ um lugar de construcao de conhecimentos. As comuni-
dades escolares sao espagos educacionais cujos saberes sao imprescindiveis para a constru¢ao de uma

formagdo docente para a democracia e a equidade. (MORAIS; ANDRADE, 2021, p. 111-112).

O educador Anisio Teixeira, em seu discurso na Assembleia Constituinte da Bahia, em 1947,

disse que o Estado, em um regime democratico, tem como supremo dever, suprema fungio, a garantia

272 Sem referéncia no original.

273 Sem referéncia no original.
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do direito a educagao para todas as pessoas, tendo em vista que, segundo ele, “todas as demais fungoes
do Estado democratico pressupdem a educagdo. Somente esta ndo é a consequéncia da democracia,
mas a sua base, o seu fundamento, a condi¢ao mesma para a sua existéncia” (TEIXEIRA, 2009, p.
107).”* A educagdo a ser garantida, no entanto, ndo pode ser qualquer uma, mas a melhor das educa-
¢oes. Aquela que farda com que todos os homens e todas as mulheres desenvolvam ao maximo todas as

suas potencialidades. (MOREIRA, AMA et al., 2021, p. 1056).

Sabemos, pelo menos desde John Dewey, que a democracia é mais do que uma forma de gover-
no, “é, primacialmente, uma forma de vida associada, de experiéncia conjunta e mutuamente comu-
nicada” (1952, p. 126).*”> A escola deve ser um espaco de liberdade, onde se aprende “a fabricar o que
¢ comum” (MEIRIEU, 2020).”¢ Nesse sentido, sem cairmos em ilusdes ingénuas, temos de responder
“sim” a pergunta formulada pelos nossos colegas Fran¢ois Dubet e Marie Duru-Bellat: “A escola pode

salvar a democracia?”. (NOVOA; ALVIM, 2021b, p. 13).

[...] sempre ha um grande contingente de alunos que, por puni¢ao, ndo saem do alojamento/
cela sequer para fazer as refei¢des. Ficam sem lazer, sem estudos, sem nada. Sdo 24 horas dentro de
um lugar fétido, quase sempre superlotado e insalubre em todos os sentidos. Entre as muitas defini-
¢Oes e parametros possiveis, o regime democratico se distingue por trés critérios que variam em seus
alcances e graus de situagdo para situagdo: participagado politica, titularidade de direitos civis e sociais
e suas respectivas garantias e solu¢ao negociada para os conflitos que sdo entendidos como inerentes
ao sistema. A socioeducagdo esta muito distante de qualquer entendimento do que seja democracia.

Que sujeitos emergem desse processo educacional? (PEREIRA, FB, 2021, p. 101-102).

A fragilidade da jovem democracia brasileira evidenciava-se, processo que culminara com a
eleicdo do ex-capitdo reformado do Exército, de perfil politico extremista de direita, Jair Messias
Bolsonaro. O processo prosseguiu com a Reforma da Previdéncia, que subtraiu direitos dos trabalha-
dores, reduziu drasticamente os recursos para a ciéncia e a tecnologia (PIRES, 2020)*”” e corroeu os
recursos estatais com o programa de privatizagdes do Ministério da Economia. Todas essas agdes foram
acompanhadas de discursos de ddio com tragos fascistas, que se valeram do medo, da ignoréancia e
da manipulagiao das massas por meio de fake news. O cenario era disruptivo a democracia. (PONCE;

ARAUJO, 2021, p. 1437-1438).

274  TEIXEIRA, Anisio Spinola. Educag¢do é um direito. 4. ed. Rio de Janeiro: Editora da UFR], 2009 (Cole¢do Anisio
Teixeira, v. 7).

275 DEWEY, J. Democracia e educagio. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1952.
276 ~ MEIRIEU, P. Ce que I’école peut encore pour la démocratie. Paris: Autrement, 2020.

277  PIRES, Breiller. Ciéncia brasileira sofre com cortes de verbas e encara cendrio dramatico para pesquisas em 2021.
El Pais Brasil, 2020. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2020-12-31/ciencia-brasileira-sofre-com-cortes-
-de-verbas-eencara-cenario-dramatico-para-pesquisas-em-2021.html. Acesso em: 02 set. 2021.
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Na rede municipal da cidade de Sdo Paulo, as determinagdes sobre a suspensao das atividades e
as atribuicoes aos servidores municipais durante o periodo vao sendo langadas em midia e oficialmente
publicadas pelo governo, numa perspectiva que soa meramente técnica [...]. Nessa circunstancia, a
gestdo democratica como principio da educagao publica, tem sido questionada pela rede e pouco exer-
cida pelos 6rgaos centrais que fazem a gestdo educacional. As instancias de participagdo mostram-se
frageis, pouco eficientes e mal articuladas, o que revela o quanto o principio da democracia ainda é
compreendido e, sobretudo, praticado de formas divergentes. (ROGGERO; KUBO; ALMEIDA, 2021,
p- 49).

A raga constitui um fator central na construcéo historica do Brasil, sendo a tltima nag¢do do oci-
dente a abolir a escravidéo, o pais possui uma divida histérica com a populagdo negra. Embora muitos
pensadores, como Gilberto Freyre, buscassem fomentar no imaginario popular a ideia de democracia
racial, o racismo ndo acabou apds a assinatura da lei durea. A partir das ideias do socidlogo supracitado,
a elite branca pode justificar convenientemente suas benesses raciais e, assim, legitimar a discriminagéo
racial (BENTO, 2016).”® Nesse sentido, disseminou se a superioridade da raca branca em detrimento
dos ndo-brancos desde o final do Império por multiplas instituigoes. Destaca-se especialmente a re-

produgio do racismo no ambiente educacional. (SANTOS; MARQUES; NASCIMENTO, 2021, p. 6).

Hoje [...] ha um governo ideolégico, conservador, extremista e acéfalo, no sentido de nao estar
interessado em promover o direito a educagdo dos cidadaos brasileiros e o cumprimento da Consti-
tuicao Federal do Brasil. E o que nos resta, pds-2016, para os sujeitos da EJA, marcado pelo golpe que
a democracia brasileira sofreu com o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, é um contexto ne-
fasto patrocinado pela elite extremista conservadora crista do Brasil, como assevera Silva (2018).>”° Ha
esperan di lhores? “Movo- to lut 1 ’

peranga em dias melhores? “Movo-me na esperang¢a enquanto luto e, se luto com esperanga, espero

(FREIRE, 2002a).2° (SILVA, EJL, 2021, p. 6-7).

E importante ressaltar que as ideias de Paulo Freire nio ficaram apenas no idedrio de educadores
progressistas e de governos mais populares, elas puderam ser vivenciadas quando Freire foi nomeado
por Luiza Erundina, secretario de educacao do estado de Sao Paulo em 1989 [...]. Paulo Freire, por
meio de sua trajetdria de vida e sobretudo da sua vasta obra, na qual temos a possibilidade de refletir
sobre educagdo e sociedade, pdde nos mostrar, entre outras coisas, que para se alcangar e garantir a
democracia é necessario a participagao efetiva e o didlogo. Na gestao escolar democratica nao pode ser

diferente. (SILVA, TB, 2021, p. 40).

278  BENTO, Maria Aparecida Silva; CARONE, Iray. Psicologia Social do Racismo: estudos sobre branquitude e bran-
queamento no Brasil. Petrdpolis, R]: Vozes, 2016.

279  SILVA, Eduardo Jorge Lopes da. Paulo Freire e a educagdo popular libertadora dos homens/mulheres. In: LOPES,
Eduardo Jorge; AMORIN, Roseane Maria de (Orgs.). Paulo Freire: culturas, ética e subjetividades no ensinar e
aprender. Jodo Pessoa: Editora do CCTA, 2018.
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Os dados do DIEESE sobre a educagio, ciéncia e trabalho expressam a diminuigdo das taxas de
lucro do capital e suas estratégias e taticas para manter estas taxas. Essas medidas advém desde a década
de 1970 e constam de um receituario fundomonetarista, orientadas pelos organismos internacionais,
que impdem ajustes estruturais — privatizaao, retirada de direitos, imposi¢ao de medidas de exce-
¢ao forgadas pelas decisdes parlamentares determinadas pelo capital e asseguradas pela espinha dorsal
do capitalismo que sdo as forcas armadas. Estas, neste momento historico, tutelam uma “democracia”
questionavel sob o comando de um presidente protofascista. (TAFFAREL; HACK; MORSCHBACHER,
2021, p. 4).



DESIGUALDADE

[...] as desigualdades educacionais que, como nos referimos anteriormente, ndo devem ser igno-
radas, foram real¢adas, tanto diante das fragilidades das escolas publicas, como da impossibilidade de
algumas familias em garantir aos estudantes o necessario acesso aos meios digitais, sem os quais esta-
riam excluidos do processo. Em escala nacional, mesmo com os esfor¢os empreendidos, os sistemas
de ensino expuseram suas limitagoes, tendo a pandemia lan¢ado holofotes sobre as desigualdades,
corroborando o quanto ainda ha por se fazer até que alcancemos um patamar de equidade no atendi-

mento a educacdo. (ALBUQUERQUE et al., 2021, p. 931).

As desigualdades sociais acumuladas ao longo da histdria brasileira agora se somam a pandemia.
Os efeitos da COVID-19 tém mostrado carater de classe, uma vez que as assimetrias sociais, economicas
e raciais tém determinado o chamado “grupo de risco” da doenga. Com a suspensao das aulas pre-
senciais, muitos estudantes enfrentam queda na aprendizagem e dificuldade de acesso as tecnologias
por questdes economicas, tornando o sistema de ensino mais excludente [...]. O Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019)**! informa que 9 milhdes de brasileiros entre 0 e 14 anos do
Brasil vivem em situagdo de extrema pobreza; desses, 207 mil sdo criangas menores de cinco anos que

sofrem de desnutrigao grave. (CRUZ; BIZELLI; BIZELLI, 2021, p. 294-295).

Dubet (2008%%2, 2011**) contribui para compreender a produgdo de desigualdades sociais e edu-
cacionais, sinalizando, além disso, que situagdes de vulnerabilidade social se reproduzem nos espagos
escolares; vulnerabilidade essa que, acreditamos, tenha sido evidenciada e potencializada no contexto
da pandemia. Para o autor, a igualdade meritocratica das oportunidades permanece norteando a jus-
tica escolar “[...] nas sociedades democraticas, isto é, nas sociedades que consideram que todos os
individuos sao livres e iguais em principio, mas que também admitem que esses individuos sejam

distribuidos em posi¢des desiguais” (DUBET, 2008, p. 11). (FRITSCH et al., 2021, p. 1482).

IBGE. PNAD Continua. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/multidominio/condicoes-de-vida-de-
sigualdade-epobreza/17270-pnad-continua.html. Acesso em: 06 abr. 2021.

DUBET, E O que é uma escola justa? A escola de oportunidades. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

DUBET, E Mutag¢des cruzadas: a cidadania e a escola. Revista Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro, v. 16, n. 47, p.
289-306, 2011.
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[...] de acordo com a PNAD (2019)** aproximadamente 4,3 milhdes de estudantes ainda nao
tinha acesso a internet, sendo que 95,9% sdo oriundos de escola publica. Essas dificuldades tecnolo-
gicas acentuam as desigualdades, visto que esses problemas nao sdo enfrentados com tanta frequéncia
por estudantes de escolas privadas, a PNAD (2019) ainda apresentou dados evidenciando que cerca de
98,4% dos estudantes de redes privadas tém acesso a internet. Assim, entende-se que essas dificuldades
associadas a falta de investimento em politicas educacionais em contexto de pandemia, tem corro-
borado para que as politicas educacionais fomentadas antes da pandemia, tenham seus resultados

impactados negativamente [...]. (GARCIA; EVANGELISTA; MACIEL, 2021, p. 7-8).

As desigualdades escolares no Brasil sdo imensas e tém origem nos mais diversos fatores. Desde
os anos de 1960, as pesquisas educacionais vém demonstrando que as desigualdades escolares nao sao
produzidas - e reproduzidas — apenas por fatores escolares e extraescolares e ndo podem ser entendidas
de forma apressada (EDITORIAL, 2020).** O fechamento das escolas e a retirada do estudante de um
ambiente de construgdo social, de convivio com os demais colegas, da sua relagao com o professor,
mesmo que momentaneamente, requer uma avaliagdo da didatica e das a¢des que esse docente esta
sendo compelido a realizar, mesmo que de maneira compulsdria, para que a aprendizagem do seu

alunado nao seja prejudicada. (HONORATO; MARCELINO, 2021, p. 3-4).

[...] Inés Dussel (2020)*¢ chama a atenc¢ao para a forma como a sala de aula se constitui em um
entorno sociotécnico particular que habilita formas de trabalhar os saberes, a0 mesmo tempo em que
organiza os corpos e os tempos em atividades que propdem desafios intelectuais. Ademais, assinala
que o deslocamento do espaco escolar para o espago doméstico, além de instituir a “domicilizacdo” da
escola, com a inser¢ao de todos os seus comodos, artefatos e participes, asseverou as desigualdades pré-
-existentes e inseriu, de forma mais intensa, os familiares na mediagdo do ensino e da aprendizagem.

(IGNACIO; MICHEL, 2021, p. 10).

Milhares de pessoas vivem em condi¢des de miséria, sem acesso a creche por conta da pandemia.
Sem investimento do governo em leitura, em conexao, sem redes de contato, sem comida, num pro-
cesso amplo que vem desde 1850 (FERREIRA, 2021).% [...] Familias numerosas que precisam dividir
os trabalhos domésticos com os filhos e ndo percebem na escola uma forma de ascensio social. O

conceito de desigualdade no contexto educacional se refere a estas oportunidades que afetam estes

284 IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019. Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/
estatisticas/sociais/populacao/17270-pnadcontinua.html?edicao=30362&t=so-bre> Acesso em: 13 de Maio 2021.

285 EDITORIAL do Jornal Pensar a Educagdo em pauta. A pandemia e as Desigualdades Escolares. Faculdade de
Educagido da UFMG, 24 abr. 2020. Disponivel em: <https://pensaraeducacao.com.br/pensaraeducacaoempauta/a-
-pandemia-e-asdesigualdades-escolares/>. Acesso em: 23 jun. 2020.
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Ponta Grossa, v. 15, 2016482, p. 1-16, 2020. Disponivel em: https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/ar-
ticle/view/16482. Acesso em: 31 maio 2020. DOL: https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.15.16482.090.
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alunos na medida em que nao da aos mesmos individuos, da rede publica ou privada, as mesmas con-
digdes. A educagio que poderia equalizar as chances reproduz as desigualdades ao invés de elimina-las
(BOURDIEU; PASSERON, 1975).%8 (LOPES NETA; FIGUEIRA, 2021, p. 29).

Com relagdo as desigualdades externas a escola, as quais acabam influenciando nas desigualdades
educacionais, os mais favorecidos obterdo vantagens cruciais neste processo. Dentre elas, a propria
condicdo social da familia e a prépria relagao dos pais com a educagdo, o que, consequentemente,
acarretara num suporte maior ao estudante em sua trajetdria escolar, ja que havera mais condi¢oes
para que isso ocorra. (DUBET, 2004).?*° Para Laval (2019, p. 53),”° na perspectiva dos investimentos
financeiros, justifica-se que “[...] os estudantes mais inteligentes tém interesse em continuar os estudos,
porque o investimento é muito rentavel nesse caso, ao passo que os menos inteligentes tém interesse
em abandonar os estudos e iniciar o mais rapido possivel na vida profissional”. (MACHADO; FRITSCH;
PASINATO, 2021, p. 225-226).

[...] a pandemia aflorou ainda mais a desigualdade social no Brasil, escancarando, no ensino
publico as mais variadas situagoes de extrema pobreza e vulnerabilidade social. Nesta perspectiva,
concordamos com Pereira e Barros (2020)*' ao afirmarem que os avangos tecnologicos deveriam
beneficiar e privilegiar a educagdo, fato que infelizmente néo é devidamente contemplado como deve-
ria, pois, mesmo sendo definida como prioridade pelos 6rgaos governamentais, continua de maneira
geral, marcado pelo obsoletismo e elitismo, gerando vas lutas por parte dos menos favorecidos em prol

de uma escola publica de maior qualidade. (MELO; MELO, 2021, p. 284).

[...] a gravidade dos impactos do fechamento prolongado das escolas, segundo a UNESCO
(2020),%* a potencializam a desigualdade social, pois quando as escolas fecham, as criancas tém a
aprendizagem interrompida, ma nutri¢ao, lacunas no cuidado dessas, maior exposi¢ao a violéncia e a
exploragdo, perdem o contato social que ¢ essencial para a aprendizagem e para o desenvolvimento.
Os professores sdo pressionados, assumem desafios para mensurar e validar a aprendizagem, para a
criagdo, manutenc¢ao e melhoria do ensino a distancia, ocorre confusao e estresse [...]. Hd aumento
significativo das taxas de abandono escolar, pressao sobre as escolas e sobre os sistemas educacionais

que permanecem abertos (UNESCO, 2020). (NUNES; VIZOLLI; SANTOS, 2021, p. 7-8).

288 BOURDIEU, P; PASSERON, J. A reprodugio: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1975.
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[...] as mudancas que ocorrem evidenciam de forma contundente, o que também ¢é positivo, as
desigualdades sociais que impdem limites ao acesso a educagio escolar e a continuidade dos estudos,
por parte de grande contingente do corpo discente. Fica também claro que as mudangas propostas nao
tém sido capazes de atenuar, mas acabam acentuando as desigualdades na educagao, que, obviamente,
reproduzem as desigualdades sociais. Mais uma vez estas ficam agudizadas, acentuadas, pelos limites
objetivos e subjetivos de existéncia de uma grande porcentagem de estudantes brasileiros e, também,
do corpo docente, ao lado das, ndo raro, parcas condigdes gerais de trabalho nas escolas. (OLIVEIRA,

MRNS, 2021, p. 185).

A auséncia do fortalecimento dessa cultura digital pode fazer com que perdurem as desigual-
dades de acesso e uso das tecnologias digitais, em um cenario desfavoravel a escola socialmente justa
na atualidade, que ¢ nosso objetivo e compromisso [...]. A superagdo das desigualdades tecnoldgicas
¢ uma premissa para o desenvolvimento de uma cultura digital democratica nas escolas. Mesmo que
ocorra essa superagdo, no entanto, ainda existe um percurso formativo a ser trilhado para que o do-
cente tenha seu trabalho pedagogico e didatico fortalecido por recursos tecnologicos digitais, que nao
sejam entendidos apenas como equipamentos e plataformas de ensino. A cultura digital agrega valor
a finalidade essencial da formagéo integral do individuo e as suas finalidades derivadas. (PLACCO;

BARBOSA; CALLAS, 2021, p. 21-22).

A pratica do ensino remoto, que apareceu como uma reinven¢ao educacional, escancarou as
desigualdades presentes nas universidades, o que ampliou a intensificagao do trabalho docente. Du-
rante a pandemia, também percebemos uma intensificagao do trabalho docente em atendimento
full-time (tempo integral) ao aluno por meio de plataformas, ferramentais digitais e midias sociais.
Ainda no tocante as desigualdades, podemos constatar que os alunos também sofreram prejuizos
com a jungao de turmas e a auséncia de equipamentos basicos, como camera e microfone, o que tor-

nou o espaco virtual da sala de aula mais distante deles. (SAMPAIO, 2021, p. 1049).

O Brasil é marcado por grandes desigualdades sociais, seja na distribuicdo dos recursos econd-
micos e culturais, como na possibilidade de ascensio social. Almeida (2017)** afirma que a injustica e
a exclusdo de grande parte da populagao quanto a bens econdmicos e sociais sdo heranga histérica, o
que se confirma nos dados do Censo Demografico brasileiro de 2010, que mesmo apresentando me-
lhoras nos ultimos dez anos, ainda sdo incipientes ao eliminar a pobreza ou a alta desigualdade social

(IBGE, 2010).%* A luta contra a pobreza é uma tematica de nivel mundial que, embora discutida am-

293  ALMEIDA, L. C. As desigualdades e o trabalho das escolas: problematizando a relagdo entre desempenho e localiza-
¢do socioespacial. Revista Brasileira de Educagéo, v. 22 n. 69 abr./jun. 2017.

294  IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Brasileiro de 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Dispo-
nivel em: https://censo2010.ibge.gov.br/resultados.html. Acesso em: 24 jun. 2020. ARROYO, Miguel. Politicas edu-
cacionais e desigualdades: a procura de novos significados. Educacéo
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plamente, coloca foco na educagdo de maneira evidente como via para sua superagao [...]. (SANCHEZ

JUNIOR; MONTEIRO; CALAZANS, 2021, p. 40).

A educagdo em tempos de pandemia tem sido impactada de diversas maneiras e de forma
globalizada. A alfabetizagdo no Brasil, por si s6, ¢ um grande desafio e ganha maiores proporgdes pela
situacdo de isolamento social, destacando as desigualdades entre os lares brasileiros, nos quais pouco
se tem a presenca de livros, acesso a tecnologia e pais alfabetizados. Ademais, a educagao escolar é
um fendmeno que nao se da de forma isolada das relagdes sociais, da estrutura econdmica, politica e
democratica de uma sociedade, pois esta vinculada aos interesses econdmicos e ideoldgicos de grupos

e classes sociais. (SANTOS, LR et al., 2021, p. 1608).

No cenario cadtico imposto pela pandemia e pela falta de politicas federais adequadas para o
combate ao virus e para o enfrentamento da situagdo emergencial, as desigualdades sociais se tornam,
ainda mais, condi¢des limitadoras para o acesso dos estudantes ao ensino. A invisibilidade da caréncia
financeira e material de muitos estudantes que nao tém acesso aos artefatos e tecnologias de suporte,
interagdo e disseminagdo do conhecimento é o retrato de uma sociedade que naturaliza a desigual-
dade. As iniciativas para minimizar os problemas ocorrem a partir de uma concepgéo idealista de
educagdo e de sociedade, para a qual os problemas e as desigualdades sociais sao abstratos e podem

ser superados pelo esfor¢o individual. (SANTOS; DAL RI, 2021, p. 154).

Segundo Arroyo (2010),%* é urgente retomar a relagdo, ndo superada, entre educagio e desi-
gualdade, visto que ocorreram, no decorrer da histéria, mudancas de qualidade das desigualdades e
opressao que perduram na atualidade, ndo apenas por seu aumento, mas pelo refinamento dos tradi-
cionais processos que as determinam. Essas desigualdades podem ser redefinidas, no contexto atual,
pelos processos de concentracao e de apropria¢ao-expropriacao da renda, da terra, do espago urbano,
do conhecimento, das ciéncias e tecnologias, da privatizagdo do Estado, de suas agéncias e politicas.

(SANTOS; MOREIRA, 2021, p. 558).

Diante das impossibilidades que tornam o acompanhamento do ensino remoto um desafio para
varios grupos de estudantes, ¢ importante que o(a) docente desenvolva uma “pedagogia acolhedora’,
no intuito de ndo aprofundar desigualdades que a prépria dinamica da sociedade cria e refor¢a con-
tinuamente [...]. A diversificagdo metodoldgica auxilia na criagdo de um ambiente didatico de maior
intercambio de saberes, interacao mais participativa, valorizacao da capacidade criativa dos(as) estu-
dantes e de suas diferentes formas de aprender, bem como na produgao de contetidos que possam ser

socializados pela turma, o que melhora os niveis de satisfagdo e motivagdo. (SEVERO, 2021, p. 8-9).

295  ARROYO, Miguel. Politicas educacionais e desigualdades: a procura de novos significados. Educa¢io Social, Cam-
pinas, v. 31, n. 113, p. 1381-1416, 2010.
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A utilizagao de tecnologias na educagédo, sobretudo na condi¢do emergencial que estamos vi-
vendo, tem sido questdo essencial para auxiliar o processo de desenvolvimento do ensino e da apren-
dizagem. No entanto, as desigualdades educacionais existentes, mesmo antes da pandemia, tém sido
potencializadas [...]. As desigualdades sociais engendram desigualdades educacionais e revelam que
o Brasil ndo tem infraestrutura basica para enfrentar uma situacao de crise sanitaria como a da pan-
demia da Covid-19. Embora haja discursos sobre a necessidades de inclusdo digital, sabe-se que os
investimentos, até entao, foram insuficientes para dar conta de retirar milhares de estudantes e profes-

sores da condigdo de exclusao digital. (SILVA, JVS et al., 2021, p. 1003).

As condigdes sociais de vulnerabilidade da raga preta foram drasticamente alteradas com a ina-
cessibilidade dos alunos pretos aos recursos promovidos pela escola, tais como alimentagio escolar,
apoio pedagogico, equipamentos, etc. As politicas existentes para a educagdo nao deram conta de
garantir o ensino publico gratuito igualitario, pois ndo se articulam com outras politicas sociais de
distribuicao de renda, por exemplo. [...] consideramos a situag¢ao cronica em que a desigualdade se
instaura na sociedade brasileira, especialmente em relagdo a raga preta. Como um virus do qual nossa
sociedade ainda ndo foi capaz de encontrar alternativas de protegdo e seguranca, a desigualdade se

perpetua ao longo da nossa histéria. (SILVA; FREITAS; TAKARA, 2021, p. 63).
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DIGITAL

Ao aproveitar o potencial de comunicagdo do universo digital, a escola pode instituir novos
modos de promover a aprendizagem, a interagdo e o compartilhamento de significados entre pro-
fessores e estudantes (BRASIL, 2017).*¢ A aquisi¢ao de conhecimento, assim como a avaliagdo do
processo pode acontecer virtualmente, na medida em que ocorra a agdo comunicativa entre profes-
sor-aluno e aluno-aluno, ha o compartilhamento de informagoes, a formulagdo de ideias e a resolugao
de problemas [...]. Contudo, o uso de aplicativos de mensagens instantaneas para os anos iniciais do

ensino fundamental ndo estd totalmente compreendido [...]. (ALENCAR, 2021, p. 94-95).

De acordo com Lévy (2010),*” a digitalizacao consiste na traducao de informagdes em ntimeros.
Para o autor, todas as informagdes podem ser codificadas desta forma, a exemplo de imagens, sons,
textos escritos etc. Inferimos que nas praticas pedagdgicas na universidade ha uma supremacia do uso
de textos escritos/impressos digitalizados, tornando-se, assim, o artefato mais acessivel para os alunos
devido a vdrios fatores, dentre eles o custo econdmico. Como o texto na cultura digital — o hipertexto

- nos convoca a ampliarmos nosso olhar para outros designs. (ANECLETO, 2021, p. 1071).

Ribeiro e Coscarelli (2014)*® definem que “letramento digital diz respeito as praticas sociais de
. < : ioitais, isto &, . .
leitura e produgao de textos em ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes propiciados
pelo computador ou por dispositivos méveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como
e-mails, redes sociais na web, entre outras”. Nesse sentido, as pessoas digitalmente letradas seriam
capazes de se comunicar em diferentes situa¢des, respondendo a diversas situagdes, tanto pessoais
L « : . . e

quanto profissionais. Destarte, “a busca de informagdes na internet também implica saber encontrar
textos e compreendé-los, o que pressupde selecionar as informagdes pertinentes e avaliar sua credi-

bilidade” (RIBEIRO e COSCARELLI, 2014). (BOCASANTA; RAPKIEWICZ; LUZ, 2021, p. 1143).

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educagido é a Base. Brasilia, MEC/CONSED/UNDIME,
2017.

LEVY, Pierre. Cibercultura. 3 ed. Sao Paulo: Editora 34, 2010.

RIBEIRO, Ana Elisa; COSCARELLI, Carla Viana. Letramento digital. In: Glossario Ceale: termos de alfabetizagio,
leitura e escrita para educadores / Isabel Cristina Alves da Silva Frade, Maria da Graga Costa Val, Maria das Gragas
de Castro Bregunci (orgs). Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educagéo, 2014. Disponivel em: http://www.ceale.
fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital Acesso em 04 Jul. 2021.
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Como ndo estagnar e manter a produtividade em todos os segmentos sociais? Parece que a inica
saida foi levar tudo para o ambiente digital. Com a educagdo nao foi diferente, todos os caminhos nos
levaram para a educagdo a distancia, porém, cabe-nos perguntar a quem realmente serve esse inte-
resse de colocar em pratica o ensino remoto? Talvez essa excessiva preocupagdo em acionar e manter
todos os “servigos” presenciais em iguais ou similares condi¢des no virtual revele uma tendéncia que
“a tecnologia se converta em instrumento de submissdo da for¢a de trabalho a um tempo sem limite,
conduzindo o ser humano a exaustio” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39).*° (CARVALHO; CRUZ;
COELHO, 2021, p. 1127).

Barmpaliou (2020)** chama a atengdo para como a pandemia mundial de COVID-19 acentuou
a dependéncia da sociedade quanto a infraestrutura digital, e como a crise forcou uma digitalizagdo
acelerada das instituicdes. Para Hintermann (2020),*' a pandemia gerou, em trés meses, um avango
no uso das tecnologias digitais que antes levaria trés anos. O avan¢o “for¢ado” no uso das TDICs —
Tecnologias Digitais de Informa¢do e Comunicagdo — revelou a existéncia de algumas barreiras na
utiliza¢ao desses recursos por parte da comunidade escolar: docentes e discentes sobrecarregados,
dificuldade no uso das tecnologias utilizadas e desigualdade no acesso as mesmas foram topicos am-

plamente discutidos pela midia e nos sites de redes sociais. (GUGLIANO; SAINZ, 2021, p. 547).

Diante da promessa de ampliagdo democratica que a criagdo da internet permitiu, inclusive
com a revitalizacdo do civismo nos movimentos sociais, articulados tanto nas redes sociais como na
rua, até o cenario consolidado de difusao de fake news, a customizagdo do marketing politico digital, o
capitalismo de dados, a proliferacdo de discurso de 6dio e outras violéncias nas redes digitais, pre-
cisamos colocar em balanco a existéncia e a formacéo de cidaddos na cultura digital. E tarefa urgente
da pesquisa em educagdo refletir sobre o seu papel e o lugar da escola na criagdo de alternativas que

sejam emancipadoras nesse contexto. (LAPA; COELHO, 2021, p. 3).

O equilibrio digital é importante, mesmo durante a quarentena. A Organiza¢ao Mundial da
Satde estabelece como diretriz que as experiéncias digitais nao podem competir com nenhuma ati-
vidade essencial ao desenvolvimento pleno da infancia: alimentagdo, sono, movimento e intera¢ao
humana. Devemos nos atentar para garantir a vivéncia das atividades essenciais em equilibrio com a

experiéncia digital. A ideia é planejar este equilibrio ao longo do dia e das semanas [...]. Lembre-se que

299  Sem referéncia no original.

300 BARMPALIOU, Nayia. Amenazas emergentes en ciberseguridad: implicaciones para América Latina y el Caribe.
2020. In: BANCO INTERAMERICANO DE DESAROLLO. Ciberseguridad: riesgos, avances y el camino a seguir en
America Latina y el Caribe. 2020. Disponivel em: https://publications.iadb.org/publications/spanish/document/Re-
porte-Ciberseguridad-2020-riesgosavances-y-el-camino-a-seguir-en- America-Latina-y-el-Caribe.pdf. Acesso em:
08 nov 2020.

301 HINTERMANN, Francis. 2020. 3 Powerful Ways the Pandemic Is Changing Research Forever. Disponivel em:
https://www.accenture.com/us-en/blogs/accenture-research/3-powerful-ways-thepandemic-is-changing-research-
-forever. Acesso em: 08 nov 2020.
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as criangas precisam de vocé para estabelecer uma rotina equilibrada e gradualmente desenvolverem a

capacidade de se autoregular no ambiente digital. (LIMA; PAIVA; GOULART, 2021, p. 28).

Cabe aqui uma digressao sobre o empuxo a infoproletarizagdo, ou seja, sobre o crescimento do
nimero de trabalhadores que dependem do maquindrio digital para trabalhar. Este fendmeno em
curso na sociedade contemporanea, em escala global, configurou-se como a forma mais avangada de
precarizagao do trabalho, de retirada de direitos sociais e trabalhistas e de desmonte de respostas cole-
tivas aos problemas da vida social. Nio se trata, portanto, de (m4) sorte apenas da educacdo. Ricardo
Antunes (2020)** trata do avango técnico-digital, das tecnologias de informacao e de comunicagao, a
servigo das grandes corporagdes, especialmente no setor de servigos, mas nao so, que acabaram por
desenhar diferentes formas de trabalho remoto, como o teletrabalho, o home office, o trabalho por

plataformas e aplicativos (MIRANDA; RODRIGUES, 2021, p. 19).

A escola, que ainda “[....] continua obstinadamente arraigada em seus métodos e linguagens ana-
légicos” (SIBILIA, 2016, p. 181),*” é demandada a atender as exigéncias da sociedade do conhecimento
[...]. Isto, por seu turno, leva a um questionamento sobre a configuragao do professor e da docéncia na
cultura digital. O professor, porém, como afirma Kenski (2006, p. 95)** é aquele “que persiste, apesar
de tudo” e que, em linha com uma compreensao amadurecida sobre o processo de encultura¢ao digital
na escola, que supde a superagdo da visao tecnicista que reduz o digital ao seu aspecto ferramental,
¢ aquele que busca superar uma visao de que a inser¢ao da cultura digital na escola se dd meramente
pela aquisicao de equipamento e, na melhor das hipdteses, pelo treinamento dos professores para seu

uso. (NONATO; SALES; CAVALCANTE, 2021, p. 12-13).

O digital nao é apenas mais uma “tecnologia”; instaura uma nova relagio com o conhecimento
e, por isso mesmo, uma nova relacao pedagdgica, redefinindo o lugar e o trabalho dos professores. O
principio da conectividade, e da urgéncia da conectividade, estabelece novas formas de a¢ao de pro-
fessor e uma nova relagio com o conhecimento profissional docente (NOVOA, 2017).*% Integrar o
digital no trabalho docente é mais do que incorporar uma “tecnologia’, é reconhecer as reverberacoes
que os novos modos de ser, de agir e de pensar - constituidos na era digital — provocam na escola e ser
capaz de os integrar como referéncias fundamentais no reposicionamento dos professores. (NOVOA;

ALVIM, 2021b, p. 12).

302 ANTUNES, Ricardo. Uberizagio, trabalho digital e Industria 4.0. Sdo Paulo: Boitempo, 2020.

303  SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersdo. Trad. Vera Ribeiro. Sdo Paulo: Contraponto,
2012.

304 KENSKI, Vani Moreira. O papel do professor na Sociedade Digital. In: CASTRO, Amélia Domingues de; CARVA-
LHO, Anna Maria Pessoa de. (Orgs.). Ensinar a Ensinar: Didatica para a Escola Fundamental e Média. Sao Paulo:
Thompson Learning, 2006, p. 95-106.

305 NOVOA, A. Firmar a posi¢do como professor. Afirmar a profissdo docente, Cadernos de Pesquisa, Sio Paulo, v. 47,
n. 166, p.1106-1133, 2017.
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O formato digital gera uma separagao entre o produto do nosso trabalho e o momento de sua
produgcio, delineando outros processos que estao por vir, em que, cada vez mais, se retira dos pro-
fessores a decisdo sobre o que serd ensinado e de que forma, ou seja, uma reconversao que retira da
docéncia sua propria natureza. Acrescente-se o fenomeno da expropriagdo do saber docente pelas

r . ret . <« . A . . 7 » .
plataformas tecnoldgicas e os bancos de praticas exitosas ou de “evidéncias cientificas”, sem mencionar
os ganhos que isso significara em termos de vigilancia sobre o processo educativo. (PUCCINELLI et

al., 2021, p. 275-276).

[...] temos vivido uma digitalizacdo da prépria vida, no sentido de estarmos sendo, cada
vez mais, controlados por dispositivos de detec¢ao, classificagao e orientagao de comportamentos
(ROUVROY; BERNS, 2010).%* Além disso, os autores ainda consideram que “[...] um poder que reside
nos algoritmos de correlagao estatistica, articulado para um ‘controle’ ou mais ainda, uma antecipagao
de um novo tipo nas sociedades ‘digitais” (ROUVROY; BERNS, 2010, p. 88-89), tem atravessado cada
vez mais nossas escolhas e praticas, bem como as institui¢des e conjecturas socialmente estabelecidas.

(RIGUE; OLIARI; STURZA, 2021, p. 24-25).

[...] percebe-se o reconhecimento e a relevancia da integracao das TDIC na educagéo e na escola
contemporanea |[...]. O digital esta significativamente presente na sociedade contemporanea, poten-
cializando a forma como as pessoas se comunicam, buscam informagdes e exercem seus trabalhos.
E a escola como institui¢ao social ndo pode se desvincular dessa realidade para que possa preparar
seus estudantes para viverem e desfrutarem de uma sociedade inserida na cultura digital JANNONE;

ALMEIDA; VALENTE, 2015).>” (SANTOS; FERRETE, 2021, p. 15).

A combinagao da 1) problematizagao do tempo presente, nessa nova realidade hiperconectada,
com suas 2) TD [tecnologias digitais] em rede, compreendidas enquanto for¢as ambientais e; 3) o pro-
cesso de digitalizagdo do mundo, tem tensionado as epistemologias, teorias, metodologias e praticas
pedagdgicas, que por ora problematizam as pedagogias vigentes. Essas pedagogias ndo conseguem
abranger a complexidade presente nessa realidade hiperconectada, uma vez que limitam o agir apenas
aos humanos, numa visao antropocéntrica do mundo. (SCHLEMMER; OLIVEIRA; MENEZES, 2021,
p. 142-143).

[...] é importante mencionar a criagdo e utilizagao do termo “direito digital” Em resumo, esta

expressdo indica um avango juridico que abarca alguns principios fundamentais e institutos do meio

306 ROUVROY, A; BERNS, T. Le nouveau Pouvoir Statistique: ou quand le controle sexerce sur un réel normé, docile
et sans événement car constitué de corps “numériques”. Multitudes, n. 40, p. 88-103, 2010. Disponivel em: https://
periodicos.pucpr.br/index.php/aurora/article/view/25304/24163. Acesso em: 22 abr. 2020.

307 IANNONE, L. R;; ALMEIDA, M. E;; VALENTE, J. A. Pesquisa TIC educacio: da inclusdo para a cultura digital. In:
TIC EDUCACAO 2015: Pesquisa sobre uso da tecnologia de informagdo e comunicagdo nas escolas brasileiras.
Séo Paulo: Comité Gestor da internet no Brasil, 2015. p. 55-67. E-book. Disponivel em: https://cetic.br/media/docs/
publicacoes/2/TIC_Edu_2015_LIVRO_ELETRONICO.pdf. Acesso em: 03 nov. 2020.
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legal, apresentando influéncias em todas as areas do direito (PECK, 2019, p. 15).°® O direito digital,
por assim dizer, representa a manifestacao do direito, porém exercido em ambientes novos. Nao sendo
uma matéria criada recentemente, de outro modo “nao seria uma nova area de estudos, mas sim todas
as demais dreas do direito, ja existentes, que por motivos de possibilidades tecnolégicas passam a se
integrar com tecnologias modernas” (CUNHA GUIMARAES; STAGI GUIMARAES, 2017, p. 73).3”
(SILVA, RA, 2021, p. 467).

[...] o professor ocupa um lugar em que dificilmente saira da condi¢do de imigrante [digital] e,
ao mesmo tempo, ¢ impelido a mudar para dar conta de ensinar as novas geragdes. Contudo, como
ja apontado, acreditamos que a fluéncia no uso das tecnologias digitais independe de idade. Concor-
damos com Bayne e Ross (2007)°'° quando apontam que considerar os jovens como nativos digitais e
que professores nao fazem parte desse processo ¢é algo simplista, uma visdo acritica e determinista do
processo gerando, “Um sentido de inevitabilidade e impoténcia em torno desta construcdo particular
do digital talvez possa explicar de alguma forma a adogéo relativamente acritica do e-learning por al-
guns educadores, e sua rejeicao violenta, mas igualmente acritica, por outros” (BAYNE; ROSS, 2007,

p. 4, tradu¢ao nossa). (SILVA; MARTINEZ, 2021, p. 185-186).

[...] [quanto] ao analfabetismo digital do(a) professor(a) e do(a) estudante, transparece a per-
cepgdo, a partir das dificuldades observadas e acompanhadas pelos(as) proprios(as) professores(as),
de que além das dificuldades dos(as) professores(as), os(as) estudantes também apresentam dificul-
dades semelhantes quando se trata do uso das tecnologias digitais para fins de aprendizagem. Como
pontua Franco (2013),’"! temos a ingenuidade de intuir que nossos(as) “nativos da era digital” tém
uma vasta habilidade no uso de aparelhos, que os interacionam com a internet. Nesse ponto, “ha
ainda um abismo no que tange o uso das TDIC na vida social e na educagdo escolar: fora da escola
nossos alunos utilizam esse universo tecnoldgico, porém ainda encontramos restri¢oes desse uso na

pratica pedagogica” (TEZANI, 2017, p. 296).>"* (SILVA; MOURA; LUZ, 2021, p. 172-173).

O meio digital, ha tempos, vem sendo apontado como uma possibilidade que integra as formas
metodologicas tradicionais de ensino e de aprendizagem, descentralizando o papel individual nesses

processos, rompendo e ampliando os sentidos de tempo, de espago e de comunica¢ao. Nesse contexto,

308 PECK, P. Direito Digital. Sio Paulo: Saraiva, 2017.

309 GUIMARAES, A. M. C; GUIMARAES. G. S. Direito digital. Revista de Direito Internacional e Globalizacio Eco-
ndémica, v. 1, n. 2, 2017.
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ressalta se como exemplos de modelos na perspectiva digital: a Educag¢ao a Distancia (EaD), o Ensino
Hibrido e, mais recentemente, o Ensino Remoto emergencial. Destaca-se que o Ensino Remoto é uma
solucdo momentéanea e descomplicada de promover a continuidade de estudos e pesquisas, neste
periodo de pandemia. Contudo, é necessario diferenciar e caracterizar a EaD e o Ensino Remoto.

(SOUZA, DC et al.,, 2021, p. 3).

As TDIC sao as que especificamente se utilizam dos c6digos binarios 1 e 0, o que possibilita a
informatizagao e digitalizagdo de tudo o que se pode imaginar, a comegar pela escrita, sons, imagens,
movimento, entre outros. As informagdes codificadas passam a ser decodificadas, em qualquer tempo
e local, por diferentes pessoas (KENSKI, 2012).*"* Dessa forma, a comunicagao e a informagéo ficaram
mais democraticas na medida em que se tem acesso a internet e a equipamentos de informatica. Esse
fendmeno tem ressignificado o modo de vida em sociedade, potencialmente durante a pandemia da

Covid-19. (TORRES; KOWALSKY; FERRARINI, 2021, p. 40).

Muito se fala sobre as caracteristicas dos alunos que nasceram e vivem na era digital, em uma
realidade em que o virtual e o real se intersectam. No entanto, as habilidades que os estudantes
costumam praticar utilizando redes sociais, games, plataformas de streaming, entre outras fontes de
entretenimento, muito se diferenciam do que € exigido no ERE, que, muitas vezes, tém proporcionado
experiéncias pouco prazerosas a alguns estudantes (ALVES, 2020).’'* Tendo em vista esses aspectos, é
necessario refletir sobre as limitagdes do paradigma tecnoldgico vivenciado até entao nas escolas [...].

(VIANA; LUCAS; MOITA, 2021, p. 1127).

313  KENSKY, V. M. O que sio tecnologias e por que elas sdo essenciais. In: KENSKY, V. M. Educagéo e tecnologias: o
novo ritmo da informagéo. 8. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012. p. 15-26.

314  ALVES, E. P. Educagéo remota: entre a ilusio e a realidade. Revista interfaces cientificas. Revista Interfaces Cien-
tificas, Aracajd, v. 8, n. 3, p.348-365, mai. 2020. Disponivel em: https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/
view/9251. Acessado em: 15 jan. 2021.
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No que tange ao direito a educagdo, para nos atermos a um recorte mais recente, desde 1988,
com a Constituicdo Federal, temos buscado tornar realidade a primeira parte do artigo 205: “A edu-
cagdo, direito de todos” (BRASIL, 1988).>"* Em junho de 2019, a agéncia IBGE Noticias indicou que:
“O acesso a educagio basica obrigatdria pela Constituicdo no pais, [...] cresceu de 45,0% para 47,4%
da populagao de 25 anos ou mais, nesse periodo de 2 anos. No entanto, variava de 53,6%, no Sudeste a
38,9% no Nordeste. E era maior entre brancos (55,8%) do que pretos ou pardos (40,3%)” (IBGE, 2019,
s/p).*'® (ASSIS, 2021, p. 7).

A politica de educagdo inclusiva a partir da Constitui¢ao Federal de 1988 no Brasil tem como
objetivo a eliminagdo da exclusdo social e educacional [...]. Trata-se, desse modo, de uma agenda de
regulamentagdes voltadas, principalmente, para a garantia, ainda que politico-normativa da educagao
como um direito, indistintamente, de todos/as. Para Monteiro e Ribeiro (2019, p. 732),’" o direito a
educacao se configura como um direito a equidade, ou seja, como um instrumento de oportunidade
para todos no oferecimento a cada individuo do que melhor se alinha as suas necessidades educativas,
“o que inclui seus interesses e habilidades”, bem como pressupoe a produgio de conhecimentos e de
politicas que respeitem essa heterogeneidade na busca pela garantia de educagao de qualidade, efeti-

vamente, universal. (BASTA; SAKAUE; SOUZA, 2021, p. 10).

Constitui-se o reconhecimento do direito a educagao de criangas, em tempo de pandemia, um
problema de justificagdo racional que, longe de ser absoluto e universal, comporta uma dimensao
simbdlica que necessita ser analisada a partir do cotejamento das interagdes estabelecidas entre um
dispositivo juridico e 0 modo como sdo atribuidos os sentidos nas praticas locais, onde esse direito

abstrato € vivido ou suprimido, cotidianamente (OLIVEIRA, 2010, p. 452).*'® Implica enfrentamento

BRASIL, Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm>. Acesso em: 22 jul. 2020.

Sem referéncia no original.

MONTEIRO, S. A. de S.; RIBEIRO, P. R. M. O lugar das criangas com deficiéncias na educagio infantil e politicas de
inclusdo na educagéo brasileira. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educa¢ao, Araraquara, v. 14, n. esp.1, p.
730-745, 2019.

OLIVEIRA, L. R. C. A dimens&o simbdlica dos direitos e a andlise de conflitos. Revista de Antropologia, Sio Paulo,
USP, v. 53, n. 2, p. 451-473, 2010. Disponivel em: https://doi.org/10.11606/2179-0892.ra.2010.36432. Acesso em: 10
jan. 2021.
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do desconforto provocado por situagdes inusitadas e completamente desconhecidas e, decorrentes de
intenso movimento comunicacional, exigem negociagdo social e o acionamento de saberes ja consti-

tuidos acerca da tematica. (BIASOLL SOUSA, 2021, p. 15).

A preocupagao do direito a educagao nao se limita a oferta de atividades, mas principalmente
ao que a educagdo representa para o estudante. Dentro da perspectiva histdrico-critica, a finalidade
da escola é a transmissao sistematizada dos conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo da
histéria (SAVIANI, 2011).*"* Diante de um ano atipico, seria realmente necessario o cumprimento das
800 horas letivas? De acordo com Cury et al. (2020),’*° devemos lembrar que o primeiro direito a ser
garantido € o direito a satde, pois ela possibilita a garantia a vida e aos demais, incluindo o direito a

educacio. (CAMIZAO; CONDE; VICTOR, 2021, p- 13-14).

Na pandemia, este direito a educagdo ficou comprometido, visto que seu acesso e permanéncia
ndo ocorreu de forma equitativa (SOUZA; FERREIRA, 2021).**' Ha de se indagar sobre as condigdes
do ensino remoto. Como ele estd posto, conseguird contemplar o direito a educagio? E evidente que
ndo é possivel garantir as mesmas condigdes, e também se compreende que, a pandemia em si escan-
carou e ampliou as desigualdades. Mas diante desse cendrio, que ja ¢ tao problematico, o que deve ser
buscado sao formas de amenizar os impactos das desigualdades, sem ser conivente com o sistema
politico e com a pandemia que ja direcionam para refor¢a-las. (CARVALHO; CRUZ; COELHO, 2021,
p. 1129).

[...] o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 2017)** incorpora tanto os princi-
pios da CDC [Convengao dos Direitos da Crianga] (ONU, 1989)** quanto os da Constitui¢do Federal
(BRASIL, 1988)** na definigdo do direito a educagio, tendo como finalidade o pleno desenvolvimento
individual, a preparacao para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho, e que processos
educativos sejam viabilizados mediante: o acesso a escola publica e gratuita; a igualdade de condigdes

para acesso e permanéncia na escola; o direito de ser respeitado por seus educadores; o direito de

319  SAVIANI, Demerval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagdes. 10. ed. Campinas,: Autores Associados,
2011.

320 CURY, Carlos Roberto Jamil et al. O aluno com deficiéncia na pandemia. [S. L.]: Instituto Fabris Ferreira, 2020. Dis-
ponivel em: https://www.issup.net/pt-br/knowledge-share/news/2020-07/aluno-comdeficiencia-pandemia. Acesso
em: 10 set. 2020.

321 SOUZA, E. M. F; FERREIRA, L. G. A matricula como direito do estudante na pandemia da COVID-19. REVISTA
Praxis Educacional, v.17, n.44, p. 1-21, jan./mar. | 2021. DOLI: https://doi.org/10.22481/praxisedu.v17i44.8029.

322  BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia: Senado Federal, 2017. Disponivel em: https://www2.sena-
do.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca_led.pdf. Acesso em: 10 nov. 2020.

323  ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS - ONU. Convengao sobre os Direitos da Crianga. Nova York, 1989.
Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca. Acesso em: 10 nov. 2020

324 BRASIL. Constitui¢ido da Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988. Didrio Oficial da Uniéo, Brasi-
lia, DE, p. 1, 5 out. 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso
em: 10 nov. 2020.
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contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; o direito de or-

ganizagao e participagao em entidades estudantis (BRASIL, 2017). (EYNG et al., 2021, p. 7).

[...] o direito a educa¢do nao pode ser compreendido como apenas uma mera opg¢ao politica,
pelo contrario, é preciso que seja considerado uma conquista de demandas sociais em nosso pais, a
partir do reconhecimento da importancia da educa¢ao como um importante elemento no desenvolvi-
mento da nagdo e da sua dimensao social presente no seu entendimento como um bem publico (OLI-
VEIRA, 2001).> Essa perspectiva expde de forma direta as demandas de classes sociais na emergéncia
da possibilidade de uma “participacdo na vida econdmica, social e politica” da nagao, assim temos a
educagdo como um importante “canal de acesso aos bens sociais e a luta politica e como tal um caminho
também de emancipagdo do individuo (...) [e também] de mobilidade social e de integragdo na ordem

social” (CURY, 2010, p. 569).** (FONTOURA, 2021, p. 1073-1074).

Decerto, somente a unido de esfor¢os entre as entidades da drea educacional, movimentos
sociais e sindicais gerais e da educagdo, institui¢des de ensino da Educagdo Basica e Superior, pro-
fessores, estudantes e seus familiares, pode convergir para a superagdo dos grandes desafios que hu-
manidade esta vivenciando neste periodo emergencial, em que o distanciamento social apresenta-se
como a principal medida para proteger a vida. Todos estamos sendo convocados a colaborar com
esta frente em defesa do direito a educagdo para que ele seja assumido pelo Estado brasileiro, pelos
governos, cumprindo um preceito constitucional que ao nosso ver é irrevogavel. (HAGE; SENA,

2021, p. 7).

Paulo Freire ajuda a compreender movimentos de superagao dos desafios educativos enfrentados
no contexto da pandemia - de resisténcias, militancias e esperangas — perante o “direito a vida” e o
“direito a educagdo”. E primaz que a educagio, além de ser um direito, ¢ um ato politico, que nio pode
estar dissociada de um projeto de sociedade. E sempre bom lembrar que Freire se faz presente hoje e
que a ndo aceitagao frente ao negacionismo cientifico também ¢é forma de resisténcia. Diante dos de-
soladores recordes de mortes por Covid-19 em nosso pais, refor¢a-se que o essencial é a vida de toda
e qualquer pessoa e, que nas palavras de Freire é possivel se empenhar, lutar e resistir para um outro
amanha, pois é impreterivel sonhar, mas sonhar com o que é possivel [...]. (LAFFIN; MACHADO;

MARTINS, 2021, p. 223).

Nao ¢ a toa que o direito a educagdo, tal qual preconizado na Constituicdo Federal do Brasil,
ndo trata apenas da capacitagdo para o mercado de trabalho. Os termos da lei sdo claros e bem mais

abrangentes, explicitamente afirmam que visam “[...] ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu pre-

325 OLIVEIRA, R. P. de. O direito a Educagdo. In: OLIVEIRA, R. P. de.; ADRIAOQ, T. (Org.). Gestido, financiamento e
direito a educagio: anélise da LDB e da Constituicdo Federal. Sdo Paulo: Xama, 2001.

326 CURY, C. R.J. A Educagdo como Desafio na Ordem Juridica. In: LOPES, E. M. T.; FILHO; L. M. E; VEIGA, C. G.
500 Anos de Educacio no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.
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paro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, art. 205).** O
que significa que, enquanto se capacita para o trabalho, cada pessoa tem o direito de ter a formagao
e os instrumentos para escolher seus proprios projetos de vida, sendo a educagdo basica obrigatoria
um espago decisivo na garantia ou ndo desse e de outros direitos humanos, tendo em vista ja haver
consenso sobre o fato de a educagdo ser um caminho de preven¢ao das violagoes de direitos humanos.

(LAPA; COELHO, 2021, p. 4).

A oscilagdo entre a garantia e a nao efetivacao do direito a educagdo apresenta barreiras a conso-
lidagdo de uma perspectiva emancipatéria e produz processos de formagao aligeirados e precarios, os
quais desconsideram as singularidades do campo, assim como do contexto em que os profissionais se
inserem (Santos, 2012).**® A naturalizagao da destrutividade do processo educativo no campo coloca
os professores em posi¢oes alienantes frente a situagdo de trabalho. O impacto psicologico e social
desencadeado por essas rupturas demonstra que a pandemia amplifica e sinaliza que essa conjung¢ao
estd interseccionada com a existéncia do sofrimento e sua relagao com o corpo social. (LOPES, JC et

al., 2021, p. 6).

O direito a educagdo, vilipendiado historicamente quando direcionado a classe popular no
Brasil, resultou em um alto indice de analfabetismo, evidenciado nos anos de 1960 (consequéncia ainda
presente na atualidade), o que significou para os participantes desta agdo cultural uma legitima convo-
cagdo. A Educacdo de Jovens e Adultos, situada na Educagao Popular, como enfatizou o préprio Paulo
Freire (2008),** aparece entdo como contexto originario da metodologia, segmento no qual os edu-
candos trazem marcas da exclusdo nos mais diversos aspectos, como educacional, social, econdmico,

dentre outros. (MACHADO et al,, 2021, p. 123).

[...] para se falar em ensino (remoto) na educag¢ao basica, a primeira prerrogativa seria avaliar
as condigdes e as agdes que estdo sendo promovidas pelo Estado para dar condigdes, aos professores,
de realizar a atividade de ensino e, as criancas e aos jovens, de realizar a atividade de aprendizagem
escolar. O que se tem visto, ao contrario, ¢ uma oportuna e estratégica ampliacao do discurso do
“direito de aprendizagem”. Aproveitando a excepcionalidade das “atividades pedagdgicas ndo presen-

o . o < ST < .
ciais’, busca-se autonomizar o direito de aprender em relagdo ao direito a educagao e, concomitante-
mente, esvaziar o sentido do direito ao ensino. Inflar o “direito de aprendizagem” vem sendo, também,

uma estratégia para isolar esse direito dos demais [...]. (NASCIMENTO, 2021, p. 7).

327  BRASIL [Constituicdo (1998)]. Constituicio Federal da Repiblica Federativa do Brasil. Sdo Paulo: Revista dos
Tribunais, 1988.

328 SANTOS, C. (2012). Educagio do campo e politicas publicas no Brasil: o protagonismo dos movimentos sociais
do campo na institui¢ao de politicas publicas e a Licenciatura em Educa¢iao do Campo na UnB. Brasilia, DF: Liber
Livro/UnB.

329  FREIRE, Paulo. Educagio de Adultos: algumas reflexdes. In: GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio. Educa-
¢do de Jovens e Adultos: teoria, pratica e proposta. 12 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008, p.15-17.
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Na zona rural, o analfabetismo ainda chega a 17,5%. Da mesma forma, a porcentagem de anal-
fabetos é duas vezes maior para pretos e pardos do que para brancos. Assim, o direito a educagdo aos
sujeitos do campo nao pode ser entendido s6 na perspectiva da universalizagdo do ensino, mas, sobre-
tudo, na garantia de praticas pedagégicas que promovam o desenvolvimento local e a qualidade social
da vida da populagio do campo. E fundamental valorizar as singularidades da Educacdo do Campo

e como estio inseridas na totalidade do contexto educacional. (PIMENTEL; COITE, 2021, p. 270).

[...] a reconceitualizagdo nas formas de viver, interagir e aprender, alteradas pelas Novas Tecno-
logias de Informagdo e Comunicagao, acentuadas durante a pandemia, exige que a democratizagao
digital seja também um direito garantido, assim como devem ser revistos outros contratos que garan-
tam e ampliem direitos trabalhistas, tendo em vista o excesso de trabalho docente agudizado pela ne-
cessidade de gravagao de videoaulas e comunicagdo com os alunos e familias via redes sociais, eventos
que ocorreram a partir das novas relagdes sociais estabelecidas. O direito a educagéo, assim como o
direito ao trabalho em boas condigdes, ocorre quando o direito de ser cuidado dignamente é amplo e

irrestrito, contemplando todos os sujeitos da educagio. (PONCE; ARAU]JO, 2021, p. 1449).

[...] partindo-se do pressuposto de que o direito a educacio requer a satisfacao das necessi-
dades basicas de aprendizagem, ha de se considerar também, que o fato de o estudante estar numa
institui¢ao de ensino privado nao é garantia de que va aprender e desenvolver competéncias basicas.
[...] é possivel constatar que a estrutura fisica, o acesso aos recursos tecnoldgicos, a qualificagdo do-
cente, o planejamento dos processos de ensino, de aprendizagem e de avaliagdo compativeis com o
ensino remoto, o interesse, o envolvimento e a participacdo dos estudantes e a corresponsabilidade da
familia sdo fatores que contribuem para que se efetive o direito a educagido. (RAMOS; SARMENTO;
MENEGAT, 2021, p. 18).

[...] 0s 6rgaos governamentais responsaveis pela educagao buscaram garantir aos alunos o direito
a educacdo, permitindo aos discentes continuarem tendo acesso aos conteudos previstos no curriculo
do ano de 2020 por meio do ERE. Dessa forma, as instituicdes de ensino precisaram se reinventar
para atrair e manter os numeros de alunos matriculados ja que, segundo o MEC, quase 650 mil alunos
abandonaram suas matriculas escolares na rede publica de ensino, em 2020, tendo assim um grande
numero de evasdo, conforme UOL (2020).7*° Essas institui¢des procuraram dar um treinamento conti-
nuo aos seus professores na modalidade virtual, para que o direito a educagao fosse garantido aos seus

alunos. (SANTOS; GOES NETO; COELHO, 2021, p. 421).

A garantia do direito a educagdo deve ocorrer em conjunto com a promogao de equidade social

0 que pressupde abertura ao didlogo democratico tendo como norte a garantia do direito a vida e a

330 UOL. Covid: com 1.346 novas mortes em 24 h, Brasil chega a 81.597 ébitos. 2020. Disponivel em: https://noticias.
uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2020/07/21/coronavirus-covid-19-casos-mortos-21-julho.htm. Acesso
em: 22 jul. 2020.
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saide como principio ético. Isto serd alcangado na medida em que se amplie a compreensao de que
o processo pedagdgico e a aprendizagem escolar é relacional. A injusti¢a e a desigualdade social sdo
caracteristicas sociopoliticas marcantes no pais e um dos reflexos desses fatores é a crise historica no
campo educacional. A educagido brasileira enfrenta essa crise desde o Brasil-Coldnia e a pandemia

agravou ainda mais esse fendmeno. (SILVA, IR; SILVA, CR, 2021, p. 32).

Ser sujeito de direitos significa ser um sujeito com garantias legais. A educagdo, aqui no caso
em discussao, ndo deve ser so garantida através da matricula, acesso e permanéncia na escola, mas
também pela qualidade do ensino, as igualdades de oportunidades, a igualdade de acesso ao conhe-
cimento e aos bens culturais etc. Nessa prerrogativa ainda se encontram os direitos fundamentais,
aqueles que garantem a convivéncia digna, diversa, livre e igual de todas as pessoas, sem os quais
nao convivemos, ndo nos realizamos e, muitas vezes, nao sobrevivem. O acesso e a permanéncia se
configuram como uma expressao segunda (seguida da matricula) para concretizagao desse direito a

educagdo. (SOUZA; FERREIRA, 2021, p. 492).

O direito a educagao deve ser assegurado de maneira colaborativa entre a sociedade e o Estado,
uma vez que a escolariza¢do é uma das condi¢des para o processo de democratiza¢ao. De modo que,
fica explicita a necessidade da cooperacao de todos aqueles que estdo envolvidos com a educagao, para
que possamos transpor a letra da Lei para a nossa realidade, sendo uma obriga¢ao do Estado conjun-
tamente com a sociedade o combate a evasdo escolar, possibilitando a forma¢ao do educando e sua
insercao na sociedade. De acordo com Freire “A educa¢do é uma forma de intervengdo com mundo.”
(FREIRE, 1996, p. 98),! onde a educag¢ao acontece, acontece também a transformagédo. (TIAGO et al.,
2021, p. 47).

331 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa: Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996, co-
lecdo leitura.
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[...] é fundamental o didlogo com o contexto real das praticas educativas para que o docente as
analise, as reelabore, assumindo a indissociabilidade teoria e pratica. De acordo com Pimenta (2012),%*
os saberes da docéncia se assentam em trés categorias, quais sejam: a) saberes da experiéncia, que se
materializam a partir do que foi acumulado das experiéncias com os professores e também com a
propria pratica docente; b) o conhecimento, ou seja, os conhecimentos especificos de cada disciplina
a ser ensinada; c) os saberes pedagdgicos, que consideram a pratica social da educagao, mobilizando o

dialogo com a teoria para que a pratica seja ressignificada. (ALVES; MARTINS; LEITE, 2021, p. 1590).

Retomaremos aqui Au Séminaire, o apaixonado ensaio de Roland Barthes acerca da docéncia,
em que nos apresenta o jogo infantil de “passa anel”. Trata-se de uma imagem possivel para pensarmos
a construgdo de um espago transferencial horizontal [...]. Se, por um lado, o professor continua a ser
“aquele que retém, mede ou retarda a subida irreprimivel da fala” (BARTHES, 2004, p. 421),%* por ou-
tro se vé incondicionalmente submetido a dimenséo sutil das transferéncias horizontais em que ele é
mais um no jogo de passa anel, comprometido com o movimento coletivo de deslocamento da palavra
(no caso das notas compartilhadas, da palavra escrita). “Corramos entdo risco maijor: escrevamos no
presente, produzamos diante dos outros (...): mostremo-nos em estado de enunciagdo” (BARTHES,

2004, p. 421). (COSTA; VENTRE, 2021, p. 570).

* “ndo ha docéncia sem discéncia”. Entender esse aspecto

[...] como afirma Paulo Freire (1996),%
da docéncia significa atentar para o fato de que a pratica pedagdgica é constituida por sujeitos que se
complementam e que ndo sdo artefatos um do outro. Implica entender também a totalidade do ato
educativo presente nesta relagdo e o quanto essa relacao deve ser solida, amorosa e ética, com vistas a
contribuir para a permanéncia do estudante. Sendo assim, o que se espera ¢ que sejam implementadas
politicas publicas efetivas, em que o professor tenha condi¢oes de assumir uma postura reflexiva e que

ele possa organizar sua pratica a partir de demandas reais. Esse movimento da pratica reflexiva envolve

PIMENTA, S. G. Formagio de professores: identidade e saberes da docéncia. In: PIMENTA, S. G. (Org.). Saberes
pedagogicos e atividade docente. 8. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012.

BARTHES, Roland. Au séminaire. In: . O rumor da lingua. Sio Paulo: Editora Martins Fontes, 2012, p. 412-
424

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra. 1996.
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um reconhecimento de que os professores desempenham papéis ativos na formulagao dos propdsitos

e finalidades de seu trabalho. (COTRIM-GUIMARAES; RIBEIRO; BARROS, 2021, p. 312).

Resta ao docente - também premido por crises profissionais, sociais e pessoais — resgatar o es-
timulo e a motivacdo do aluno através de exercicios, atividades, provas, aulas virtuais e lives, espagos
mediados pela camera, que mesmo ligada, nao ¢ sinal da presenga virtual. O trabalho mostrou a im-
portancia de o professor assumir postura mediadora nos processos de ensino e aprendizagem, uma
vez que ndo se pode abandonar alunos a suas condigdes materiais de existéncia, de aprendizagem e
de desenvolvimento educativo. O papel do professor é fundamental quando ha consciéncia das difi-
culdades enfrentadas por alunos e comunidade, recaindo sobre a docéncia - mesmo que haja apoio
dos gestores escolares e envolvimento dos alunos - os efeitos estruturais adversos, agravados por essa

pandemia. (CRUZ; BIZELLIL; BIZELLI, 2021, p. 300).

A docéncia é uma profissao permeada por desafios e exigéncias. Os/as professores/as sdo cons-
tantemente convocados a construir novos conhecimentos, saberes e competéncias para se adaptarem
as mudangas sociais, tecnoldgicas, cientificas, culturais, entre outras. Essas mudancas afetam a atividade
docente, a saude mental e fisica, o prestigio, a imagem profissional, ou seja, o seu desenvolvimento.
Este cenario requer do/a professor/a um investimento no seu desenvolvimento profissional, isto é,
engajamento individual e coletivo, formagao continuada para construir novos saberes, conhecimentos
e competéncias para atender as novas demandas da educagdo. Contudo, sabemos que essa efetivacio,
nao depende unicamente do/a docente, mas das politicas educacionais e do contexto social que ele/a

estd inserido/a. (CRUZ; COELHO; FERREIRA, 2021, p. 994).

[...] o ensino remoto descaracteriza a especificidade da docéncia pela impossibilidade da me-
diagdo do acompanhamento e da intervengdo. O distanciamento fisico, em tempos de pandemia,
cerceia a atua¢ao docente revelando também a diferenca na natureza da relagdo da “tia” (docente)
e da professora em sua identidade de profissional. Oliveira-Formosinho (2002, p. 41)*** adita que a
profissionalidade docente “[...] diz respeito a agao profissional integrada que a pessoa da educadora
desenvolve junto as criancas e familias com base em seus conhecimentos, competéncias e sentimentos,

assumindo a dimenséo moral da profissdo.” (FREITAS et al., 2021, p. 227-228).

Na medida em que esses processos de militarizagdo avan¢am, obviamente aumentam também as
praticas de silenciamento das vozes e praticas pedagogicas por parte de pedagogos e docentes nessas
mesmas escolas. Isso coloca a docéncia diante da (im)possibilidade, siléncio, frustra¢dao, demonizagao
se pulverizam. Tratando-se do silenciamento docente, vale destacar que tem sido recorrente, na atuali-

dade, muitas queixas de professores ameagados, por politicos diversos, com uso de filmagens de aulas

335 OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia. O desenvolvimento profissional das educadoras de infancia: entre os saberes
e os afetos, entre a sala e 0 mundo. In: OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.).
Formacio em contexto: uma estratégia de integracao. Sao Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002. p. 41-88.
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ou a partir de dentncias andnimas oriundas dos responsaveis de alunos ou pelos préprios estudantes.

(FREITAS FILHO; SUSSEKIND, 2021, p. 64).

Ao contrario do trabalho industrial, que possui como objeto algo controlavel, estatico e ho-
mogéneo, a docéncia é uma pratica complexa, principalmente humana, e especifica, que envolve o
humano e a humanidade que o constitui. “A educa¢do ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos”
(Saviani, 2013, p. 11),”¢ e a docéncia é o processo de trabalho no qual ocorre a transformagdo da
natureza. “Com efeito, como uma atividade da ordem da produg¢ao nao material — na modalidade em
que o produto é inseparavel do ato de producao” (Saviani & Galvao, 2021, p. 39).*” Com base nessa
premissa, lecionar nao se restringe ao simples repasse de conteudos curriculares [...]. (MARTINEZ;

SILVA; COSTA, 2021, p. 4).

[...] ensinar em tempos divergentes e complexos requer do professor bastante adaptabilidade e
engajamento. As dificuldades encontradas na docéncia sdo muitas e necessitam a cada dia de novas
reflexdes e ideias que divulguem contextos e estratégias para contornar os problemas, com a escola se
firmando como local de formagdo ampla e para todos (BRANCO; ADRIANO; ZANATTA, 2020).%®
Destarte no espago de ensino, interagdes e descobertas como a escola nao deve haver posi¢des intran-

sigentes e exclusas, retrocedendo os processos. (MOTA; MENEZES; MOURA, 2021, p. 33).

[...] a pedagogia ndo pode ser a repeti¢ao mondtona do que ja conhecemos, mas deve ser, como
a pesquisa, um gesto de procura, de descoberta, de curiosidade. Como bem explica Gilles Deleuze
(2003),* a docéncia organiza-se a partir daquilo que procuramos, nio daquilo que sabemos. E nesse
sentido que todo o ensino é experimental. Pode haver dois livros iguais, mas nao duas formas iguais
de os ler. Pode haver dois programas de ensino iguais, mas ndo duas formas iguais de dar as aulas. Essa
ideia alerta-nos contra as tendéncias de um “consumismo” que domina a “industria global de educa¢ao”.

(NOVOA; ALVIM, 2021b, p. 11).

[...] com o advento do ensino remoto emergencial em substituigao as aulas presenciais, por meio
de Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC), toda uma configuragdo na relagdo
tempo-espago escolar foi modificada, como o prdprio contato entre gestores, professores, alunos e

seus responsaveis ocorrerem mediante essas plataformas. Isso gerou, segundo Vital e Urt (2021),**

336  SAVIANI, D. (2013). Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximag¢des. Cortez.

337  SAVIANI, D., & GALVAO, A. C. (2021). Educacdo na Pandemia: a faldcia do “ensino” remoto. Universidade e So-
ciedade, 67, 36-49. https://www.andes.org.br/img/midias/0e74d85d3ea4a065b283db72641d4ada_1-609774477.pdf

338 BRANCO, E. P; ADRIANO, G; ZANATTA, S. C. Educacio e TDIC: contextos e desafios das aulas remotas durante
a pandemia da COVID-19. Debates em Educacao, v. 12, n. Esp2, p. 328-350, 2020.

339  DELEUZE, G. Pourparlers (1972-1990). Paris: Editions de Minuit, 2003.

340 VITAL, Soraya Cunha Couto; URT, Sonia da Cunha. Do imprevisivel pandémico ao intencional formativo: uma
psicologia educacional/escolar para pensar o enfrentamento ao adoecimento docente. In: NEGREIROS, Fauston;
FERREIRA, Breno de Oliveira (Orgs.). Onde esta a psicologia escolar no meio da pandemia?. Sdo Paulo: Pimenta
Cultural, 2021, p 118-146.
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fonte de crise a docéncia, pois além da falta de uma formagao prévia para lidar com os instrumentos
digitais, suas vidas profissionais e pessoais pareceram ter sido mescladas entre si, uma vez que os limites
entre escola e ambiente privado se dissiparam, gerando sobrecarga de atividades e horas excedentes
de trabalho, além das perdas e lutos pessoais enfrentados durante a pandemia. (PEREIRA; ANJOS,
2021, p. 3).

A reconversao docente em andamento pode se aprofundar num movimento que leve a morte da
docéncia como oficio e deixe como legado a redugédo drastica — e quigd a auséncia — do pensamento
critico nas redes oficiais de ensino e na Universidade publica. O capital chamou para si a tarefa de
ensinar e preparar as geragoes futuras e, nos, docentes de institui¢oes publicas, deveriamos ser a pri-
meira barreira a ser transposta [...]. No caso dos trabalhadores e trabalhadoras da educagédo, docentes
ou técnicos, a situacdo se agrava com a demissdo generalizada de docentes, diminui¢ao de jornada,
alteragdo de saldrios, entre outras investidas que desaguam no processo de reconversao docente,

acelerado pela utiliza¢ao de robds e de Inteligéncia Artificial. (PUCCINELLI et al., 2021, p. 275).

[...] a docéncia constitui um campo especifico de interven¢ao profissional na pratica social. O
desenvolvimento profissional do professor é, portanto, um processo que ocorre ao longo da sua vida
pessoal e profissional, pois ao abragar a carreira do magistério o professor se compromete pessoal-
mente como em outras tantas profissdes, a desempenhar e dedicar a uma fungao carregada de inten-
cionalidades a partir da concep¢do do seu saber ensinar partindo para a transformacao do individuo,
no caso o aluno em meio a sociedade. E também profissional, pois o seu trabalho e o que o constitui
necessita estar em constante movimento para dar conta das especificidades das informagdes em todos

os niveis de conhecimento e espagos por onde as propagam. (QUEIROS, 2021, p. 461).

Com base nos pressupostos de Hubermann (2000),**' o tempo de exercicio da docéncia permite
pontuar algumas caracteristicas relativas ao ciclo de vida profissional. Tais caracteristicas podem auxi-
liar a compreensao dos modos de ser professor. Tendo presentes as fases do ciclo profissional descritas
por Hubermann (2000), constata-se que o tempo de exercicio da docéncia, na faixa entre 1 e 10 anos,
compreende as duas primeiras fases desse ciclo, a saber: a fase de entrada (de 1 a 3 anos de profissdo) e
a fase de estabilizagdo e exploracio (de 4 a 6 anos de profissao); e o inicio da terceira fase, denominada
experimentacdo ou diversificacao (de 7 a 25 anos de profissdo). (RAMOS; SARMENTO; MENEGAT,
2021, p. 8).

Os professores nao sao apenas meros transmissores de contetidos, pois ao realizarem o pro-
cesso de ensino modificam praticas e produzem novos conhecimentos. Ressalta Martins (2009, p.

50)*** “o professor, no processo contraditorio que enfrenta entre a formac¢ao académica recebida e

341 HUBERMANN, Michael. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, Antonio (org.). Vidas de profes-
sores. 2. ed. Porto: Porto, 2000. p. 31-61.

342 MARTINS, P. L. O. (2009). A Didatica e as contradi¢des da pratica. Papirus.
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a pratica na sala de aula, gera uma didatica pratica, germe de uma possivel teoria pedagdgica alter-
nativa” [...]. Nesse ponto, o reconhecimento de que a docéncia se transforme, como afirma Cunha
(2008, p. 7)** “é sempre processo, ¢ mudanca, é movimento, ¢ arte”, ou seja, sdo novas turmas de
estudantes, novo contexto, novas interagdes, portanto uma nova teoria pedagdgica latente, escon-
dida, ainda nio visivel, mas em preparagdo, em andamento, a ser depreendida. (ROMANOWSKI;

RUFATO; PAGNONCELLI, 2021, p. 3-4).

Ser professor da EJA exige uma docéncia coerente com as suas particularidades e uma postura
de partilha da producao de referéncias, bem como o compromisso com uma agdo politicamente cons-
ciente das dificuldades e dos limites que seu trabalho possui. Sendo assim, espera-se uma formagao
em nivel superior e de formagdo continuada que contemplem tais particularidades e um campo de
conhecimentos e saberes tedrico-metodologicos sélidos que permitam refletir a EJA enquanto area
de estudo fundamental. Sabe-se que a pratica educativa é um desafio, pois o educador consciente se
questiona, revé conceitos e busca contribuir de forma significativa na constru¢ao do conhecimento de
maneira a propiciar ferramentas que cooperem com o intuito de favorecer a autonomia dos educan-

dos. (SANTOS, LR et al., 2021, p. 1605-1606).

[...] a docéncia comprometida ética e socialmente é também espaco para a construcdo da edu-
cagdo que transforme as realidades e os contextos; porém, para tal escuta, tais contextos. Assim, o
dialogo implica uma praxis social que ¢ o compromisso entre a palavra dita e agio humanizadora [...].
Desse modo, lutamos por uma educagao politica onde a universidade esta a servigo e em comunhéo
com os desafios emergentes da sociedade contemporanea. Ensinar, segundo Paulo Freire (2020),***
exige compreender que a educagdo é uma forma de interven¢ao no mundo. Esta intervengao significa

o que Freire chama de politicidade da educacéo. (SILVA, FPA, 2021, p. 85).

Cabe ao leitor-professor, leitor-tradutor ou professor-poeta a inven¢do de si mesmo, de seu
mundo e consequentemente do tipo de educagdo a que vincula sua pratica diaria. “Esse exercicio tra-
dutério da docéncia consiste em um modo de colocar a mostra e, mais além, de enfatizar o préprio
processo de construgio e de criagio do nosso mundo comum” (AQUINO; CORAZZA; ADO, 2018, p.
10).>* Invencdo-intervencao através dos elementos comuns e cotidianos. Teriamos, entdo, que buscar
um modo de expressao através de tais elementos insignificantes para com eles compormos algo que

provavelmente ndo diria respeito apenas a nossas vidas privadas. (SILVA; ADO, 2021, p. 7).

343 CUNHA, M. . (2008). Inovagdes pedagdgicas: o desafio da de saberes na docéncia universitaria. Cadernos Pedago-
gia Universitaria. Universidade de Sdo Paulo. https://www.prpg.usp.br/attachments/article/640/Caderno_6_PAE.
pdf

344  FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 63. ed. Rio de Janeiro/ Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2020.

345  AQUINO, Julio Groppa; CORAZZA, Sandra Mara; ADO, Méximo Daniel Lamela. Por alguma poética na educagio:
a didatica como cria¢do. Educa¢ao em Revista, Belo Horizonte, v. 34, jan. 2018. Disponivel em: https://www.scielo.
br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50102-46982018000100108. Acesso em: 3 ago. 2019.
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[...] no atual contexto educacional, além da certificagdo, da qualificagdo e da atualizagao pro-
fissional, dos diversos saberes que emana do tempo de experiéncia, a docéncia se refere a uma pro-
fissdo que também necessita de conhecimentos tecnolégicos a fim de estar conectada a realidade dos
estudantes. Nesse sentido, o ERE reforcou a necessidade de se desenvolver outras formas de ensinar.
Assim, segundo Bacich e Moran (2018),>* o aluno torna-se o sujeito ativo na participagao deste pro-
cesso de aprendizagem experimentando um espago de invenc¢do, mediado pelo professor. (SILVA;

GOULART; CABRAL, 2021, p. 419).

O processo de adoecimento psiquico que o educador atravessa durante sua atuagao profissional
ja era tema de interesse de pesquisadores e drgaos de classe, visto que, desde a década de 80 do século
passado, a Organizagao Internacional do Trabalho (1984)**” considera a docéncia como profissao de
risco. As altas taxas de adoecimento dessa populagdo sdo explicadas em parte, pelo fato de a docéncia
ser uma atividade que exige adaptagao constante do profissional que a executa, pois este necessita lidar
frequentemente com pessoas, sobremaneira com aquelas que estdo em processo de desenvolvimento

tisico e psicoldgico (Organizagao Internacional do Trabalho, 1984). (SOUZA, JM et al., 2021, p. 143).

346 BACICH, L; MORAN.]. (Org.). Metodologias ativas para uma educagio inovadora: uma abordagem tedrico-pra-
tica. Porto Alegre: Penso, 2018.

347  ORGANIZACAO INTERNACIONAL DO TRABALHO - OIT. A condi¢io dos professores: recomendacio Inter-
nacional de 1966, um instrumento para a melhoria da condi¢do dos professores. Genebra: OIT/Unesco, 1984.
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Sem politicas publicas sociais voltadas para o auxilio tecnoldgico aos estudantes da educagao
basica frente a nova modalidade de ensino, a aprendizagem fica prejudicada, pois ndo ha garantias de
que as aulas remotas cheguem a todos e todas, agravando ainda mais o acesso a educagio publica de
qualidade [...]. No governo Bolsonaro, as desigualdades sociais foram drasticamente potencializadas
em aspectos que ja eram deficitarios, fazendo do acesso a escolarizagdo um privilégio das classes
sociais mais favorecidas, deixando a populag¢ao brasileira entregue a incertezas politicas, econdmicas

e, sobretudo, sociais, frente ao agravamento da pandemia. (BARROS; MATIAS, 2021, p. 18).

Os/as docentes demonstraram a ineficacia ou a completa inexisténcia ensino e aprendizagem
neste contexto. Inegavel que este periodo de um ano sem aulas trouxe substanciais prejuizos para a
aprendizagem desses/as estudantes [...]. Reforcamos ainda que sera necessario avaliar pelas proximas
décadas os impactos e buscar alternativas para diminui-los, o que implica investimento em politicas
publicas educacionais efetivas, especialmente para a Educa¢ao Basica, visto que, provavelmente, o
prejuizo nela foi maior, ndo s6 por atender um expressivo nimero de estudantes, mas pelas suas
particularidades e limitagdes desses sujeitos publico alvo desta etapa da educagao escolar. (CARVALHO;
CRUZ; COELHO, 2021, p. 1155).

Em maio de 2020, o Portal G1 realizou uma pesquisa com 15.654 docentes de todo o Brasil da
rede publica da Educa¢do Basica. Os dados apontam que quase 90% dos/as professores/as nao tém
experiéncia com ensino remoto, 42% continuam sem treinamento e 21% tém dificuldades com as
tecnologias digitais. A pesquisa também revela a situagdo que vivem os/as professores/as e os desdo-
bramentos na aprendizagem dos/as estudantes. Indicam que 82% dos/das docentes estdo ministrando
aulas dentro de casa e também tiveram um aumento na carga horaria de trabalho; 84% dos/as docentes
apontam que os/as alunos/as diminuiram o envolvimento com as aulas e 80% afirmam que é devido a

falta de tecnologias digitais, sobretudo, a Internet. (CRUZ; COELHO; FERREIRA, 2021, p. 1002).

[...] o “aprender a conviver” esta em os quatro pilares da educagdo para o século XXI (Cf.

UNESCO, 2010)**® A Educagido Basica deve, portanto, incluir o convivio com a diversidade, priorizar

348 UNESCO. International Commission on Education for the Twenty-first Century. Educagio: um tesouro a desco-
brir, relatdrio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI (destaques). Brasi-
lia: UNESCO, 2010. Disponivel em: <https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590_por> Acesso em: 10 de
marco de 2019.
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tal objetivo. Se faz importante pensar que, durante a fase escolar: “a crianga relaciona-se com diferentes
pessoas e com vdrios graus de conhecimentos, possibilitando vivenciar relagées de igualdade, cooperagao,
competicdo, submissdo, lideranga, entre outras” (CAMPOS, 2013, p. 135).>* Para a crianca em fase es-
colar, a convivéncia se torna muito importante para o seu desenvolvimento integral, necessidade que se

assevera com o passar dos anos [...]. (FERRAZ, 2021, p. 403).

[...] o professor da educagao basica se encontra cada vez mais sobrecarregado tendo que lidar
com tipos de trabalho e letramentos que nao faziam parte de sua atividade docente quando no modo
presencial e sem contar com uma rede de apoio para elaboracao de materiais, suporte tecnolégico,
media¢ao com os alunos, dentre outras demandas particulares. De modo geral, pude observar que a
metodologia utilizada para o desenvolvimento de aulas no contexto de ERE observado corresponde
as caracteristicas gerais apresentadas pela literatura, a saber, aulas centralizadas no professor, o qual
assume o papel de transmissor de conhecimento e alunos como receptores de contetdo. (FORTE;

ROSA FILHO, 2021, p. 154).

Um dos primeiros desafios que podem se interpor a pratica pedagdgica do professor na etapa
da educacio basica dos anos iniciais é que, “[...] as atividades devem ser mais estruturadas, para que
atinja a aquisi¢ao de habilidades basicas do ciclo de alfabetizagcdo” (BRASIL, 2020a),>° esta, é, portanto,
a previsdo legal constante no parecer CNE/CP n° 5/2020, este por sua vez, ainda recomenda, “[...] que
as redes de ensino e escolas orientem as familias com roteiros praticos e estruturados para acompa-
nharem a resolucao de atividades pelas criangas” (BRASIL, 2020a). Atividades estas que certamente
recaem sob a responsabilidade dos professores que atuam na educa¢ao basica. (FRANCA; SILVA;

FEITOSA, 2021, p. 145).

Os grupos hegemonicos no campo educacional tém determinado que durante a pandemia, as
redes publicas e privadas de ensino devem cumprir prioritariamente os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Educa¢ao Basica definidas na BNCC, adotando o ensino remoto, com o uso de
tecnologias diversificadas, com ou sem mediagdo tecnologica. O que as diversas analises tém de-
monstrado é que, essas medidas tém servido, tdo somente, para o cumprimento formal das 800 horas
exigidas pela legislacao, através do compartilhamento de contetdos que, uma vez isolados das relagoes
sociais que medeiam a praxis escolar, pouco contribuem para a reflexdo critica e formagdo humana

dos estudantes. (HAGE; SENA, 2021, p. 12).

349 CAMPOS, Juliane Aparecida de Paula Perez; [et al.]. Psicologia da Educagio. Batatais-SP: Claretiano, 2016.

350 BRASIL. Ministério da Educag¢éo. Conselho Nacional de Educagdo/Secretaria Executiva. Sumula do Parecer CNE/
CP n. 5/2020. Reorganizacido do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19. Didrio Oficial da
Unido, ed. 83, se¢do 1, Brasilia, DF, p. 63, 04 maio 2020a. Disponivel em: http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/sumu-
la-do-parecer-cne/cp-n-5/2020-254924735. Acesso em: 11 nov. 2020.
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[...] apesar dos inumeros esforgos, da constru¢ao, em muitos casos, de um planejamento voltado
para as condi¢des das familias e das criangas, o ensino remoto nao abarcou a realidade de todos os
estudantes da Educa¢do Basica brasileira. “O que se promove ainda é distante de uma experiéncia
educativa que traz consigo o carater formador, que assegura a dialogicidade e reflete sobre o contexto
de vida de cada aluno” (SOUZA e MAGNONI JUNIOR, 2020, p. 18).*! Realidade essa apontada pelas
integrantes da pesquisa, haja vista mencionarem nos questionarios a impressao de, muitas vezes,
apesar de todos os esfor¢cos empreendidos, ndo darem conta do processo de alfabetizagdo e/ou de

atingir a todos os estudantes. IGNACIO; MICHEL, 2021, p. 12-13).

[...] atividades remotas, e até mesmo atividades mais estruturadas na modalidade Educacio a
Distancia (EaD), tém suas limitagdes e, com efeito, ndo conseguirdo substituir a experiéncia escolar
presencial, em particular, quando aplicadas em escala na Educagdo Basica. A literatura baseada em
evidéncias mostra que alunos que tém atividades totalmente a distancia aprendem menos do que
aqueles com a vivéncia presencial nas escolas, mesmo levando em conta outros fatores que poderiam
afetar o desempenho académico. E, mesmo quando o ensino nao é totalmente a distancia, as evidén-
cias ainda sdo mistas quanto aos efeitos das tecnologias educacionais na aprendizagem dos alunos,
além de apontarem que muitas tendem a ser pouco custo-efetivas. (LIMA; PAIVA; GOULART, 2021,
p. 26-27).

Os efeitos da pandemia da Covid-19, vem evidenciando ainda mais as fragilidades que impactam
os sistemas educacionais do Brasil, especialmente no que se refere a Educagao Basica, que vem pro-
gressivamente sendo atacada com o sucateamento das escolas, legitimagdo de processos de iniqui-
dades sociais advindos da auséncia da representatividade do estado, além do convivio com interesses
econdmicos e ensejo das empresas no sistema capitalista para tornar e ofertar a Educagdo Basica de
forma privada. No campo da educagdo, a pandemia sobrepos desafios a ja fragil estrutura de educagdo
escolar. Com isso, acabou por revelar fragilidades dos sistemas de ensino, em especial dos sistemas
publicos e colocar em xeque o tradicional modelo escolar. (MARQUES; FRAGUAS; CAMPOS, 2021,
p. 795).

Dados do Censo da Educac¢ao Basica 2020 (INEP, 2021),*** que adotou como data de referén-
cia o dia 11 de margo de 2020, retratam a situa¢do das escolas no momento anterior a pandemia
e permitem refletir sobre o cendrio pouco auspicioso da educagao brasileira. Esse cenario é acirrado

pelo contexto pandémico: redu¢ao de matriculas na Educa¢ao Basica de modo geral em relagao aos

351 SOUZA, Vitor E; MAGNONI JUNIOR, Lourengo. O que as estatisticas retratam sobre a educagio basica em tempos
de covid-19. Revista Epistemologia e Praxis Educativa. Teresina, ano 03, n. 03, v. 03, set./dez. 2020. p. 1-21. Dis-
ponivel em: https://revistas.ufpi.br/index.php/epeduc/article/view/11373. Acesso em: 27 fev. 2021. DOI: https://doi.
org/10.26694/epeduc.v3i3.11373

352  INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo Educac¢ao Basica 2020. Brasi-
lia: MEC, 2021.
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anos anteriores; persisténcia da distor¢ao idade-série; auséncia de dados sobre a oferta em tempo
integral; desigualdades entre as escolas, incluindo o acesso a internet, necessario no ensino remoto

emergencial [...]. (MENDES NETTO et al., 2021, p. 7).

Embora a desconfianca dos professores no uso de novas tecnologias esteja diminuindo, ainda
existem muitos desafios para integrar efetivamente essas ferramentas para promover a aprendizagem
dos alunos. Para entender quais sdo esses entraves, ouvimos as explicagdes dos professores da edu-
cagdo basica, que compartilharam a experiéncia em sala de aula com recursos tecnolégicos. Uma
das principais dificuldades apontadas pelos educadores ¢ a falta de formagdo de professores na area.
Esses numeros mostram que o treinamento é um dos maiores desafios no uso da tecnologia. (MORAES;

AZEVEDO, 2021, p. 132).

A tecnologia da informacao pode ser utilizada como um recurso, mas ndo como um fim na
educacio, principalmente na educagiao bésica, periodo em que os estudantes estio na formagdo
primaria e devem ser acompanhados pelos pais e professores, além do desenvolvimento emocional
e social que se estabelece na convivéncia com outros estudantes e os profissionais da educagdo. Com
isso, é necessario “reestruturar os sistemas educacionais por dentro, superando o ensino baseado
em conteudos antigos pouco funcionais, obtendo, assim, uma sociedade nao apenas eficiente, mas
também justa, democrética e inclusiva” (GIMENO SACRISTAN et al., 2011, p. 8).>> (NOGUEIRA
et al., 2021, p. 38).

Ao optarem por realizagdo das atividades ndo presenciais, as unidades escolares deverao pro-
ceder a gestao online das atividades curriculares em regime especial, com vistas ao computo do tempo
em horas e dias letivos. Os estudantes e professores da educaciao basica precisam se reconhecer como
protagonistas do processo de flexibilizagdo curricular. O ndo reconhecimento de “tal perspectiva pode
contribuir para fragilizar o movimento curricular nas escolas, tdo necessario para qualificar os processos
de ensinar e aprender em sala de aula” (KREUZ; LEITE, 2020, p. 11-12).>** (PIMENTEL; COITE, 2021,
p. 279).

A criagdo da Associagdo Nacional de Educagdo Basica Hibrida (ANEBHI) e seus pronuncia-
mentos sintetizam o que nos aguarda neste triste legado: utilizar a educagdo como espago de valoriza¢ao
dos capitais acima da formag¢do humana e da vida humana [...]. A educagao tem sido para o grande
capital um nicho propicio a concentragiao de capital e aumento dos monopdlios. Por dominarem a
oferta de matriculas no ensino superior, viram suas garras para a educagao basica na esfera publica:

essa ¢ a disputa na qual estamos inseridos e a pergunta a ser feita é: a educagdo sera algo que, em

353  GIMENO SACRISTAN, José et al. Educar por competéncias: o que h4 de novo. Porto Alegre: Artmed, 2011.

354 KREUZ, Kelly Karine; LEITE, Fabiane de Andrade. Recontextualizagdo de discursos curriculares: um olhar a partir
da epistemologia fleckiana. Revista de Estudios Tedricos y Epistemoldgicos en Politica Educativa, v. 5, p. 1-14,
2020
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alguma dimensao, podera ser definida por professores e comunidade educacional ou cederemos ao

controle total dos managers do grande capital? (PUCCINELLI et al., 2021, p. 275).

No ambito da educagao basica, amparados nos dispositivos relativos a esse nivel educacional,
os sistemas educativos, os gestores e os professores foram mobilizados a (re)criar estratégias de aten-
dimento das criancas e adolescentes fora do ambiente escolar. Nas escolas que os estudantes — que
vivem em comunidades ribeirinhas, em locais afastados e em contextos de vulnerabilidade social
- frequentam, a distribui¢do de materiais impressos contendo atividades foi umas das solu¢des encon-

tradas. (RAMOS; SARMENTO; MENEGAT, 2021, p. 4).

Diante do cenério de isolamento social, reafirmamos a realizacao das aulas de forma remota
como a unica possivel no sentido de garantir o acesso ao conhecimento por parte dos alunos da escola
publica e preservar suas vidas. A Educagdo Basica brasileira se configura historicamente pelo dualismo
entre a escola do conhecimento criterioso para as elites e 0 acolhimento social com conhecimentos
minimos para a integracdo social (entenda-se, adequagdo as exigéncias de um mercado de trabalho

precarizado) para a classe trabalhadora (LIBANEO, 2012).3* (SILVA, EG et al., 2021, p. 1104).

[...] a Educa¢ao do Campo ndo ¢ concessdo do Estado brasileiro, resulta da dignidade episte-
moldgica do pensamento dos camponeses e suas formas de lutas, que se negam a acreditar nas ideias
sobre o fim da dignidade do pensamento na defesa da educagio basica do campo. E no amago da luta
por Reforma Agraria que os camponeses formulam uma concepgao de educagdo como dignidade do
pensamento necessaria para efetivagdo do paradigma de educagdo do/no campo, sendo as escolas
basicas do campo o lugar primeiro dessa construgdo. Essa concepg¢do pedagégica foi se formulando
nas margens do pensamento académico e do paradigma tradicional de educagao e de ciéncia. (SILVA;

CUNHA; SANTOS, 2021, p. 422).

A face cruel da desqualificagdo dos/as professores/as, da Educagdo Basica publica brasileira no
que diz respeito a sua formagéo, ao seu trabalho, a sua atuagdo politica pode ser reconhecida de ime-
diato nos jargdes empobrecedores para designa-los, por exemplo: “[...] professor tutor, voluntario,
gestor, empreendedor, empoderado, orientador, eletronico, protagonista, comunitdrio, inclusivo,
multifuncional, socioemocional, pesquisador, inovador, flexivel, de resultados, performatico, mo-
nitor, oficineiro, eficaz, aprendiz, responsabilizado, treinado, em obsolescéncia” (EVANGELISTA,
2016, p. 3).* Estes adjetivos contribuem para desconstitui-los de sua fungdo profissional especifica
[...]. (TAFFAREL; ALBUQUERQUE; PRATES, 2021, p. 7).

355  LIBANEOQ, José Carlos. O dualismo perverso da escola publica brasileira: escola do conhecimento para os ricos,
escola do acolhimento social para os pobres. Educagéo e Pesquisa, v. 38, n. 1, p. 13-28, 2012.

356 EVANGELISTA; O. Faces da Tragedia docente no Brasil. In: XI SEMINARIO INTERNACIONAL DE LA RED
ESTRADO -Movimientos Pedagdgicos y Trabajo Docente en tiempos de estandarizacion. Mexico 16 a 18 novembro
de 2016. ISSN 2219-6854. Disponivel em: <http://redeestrado.org/xi_seminario/pdfs/eixo3/68.pdf >. Acesso em: 05
dez. 2020, as 22:55h.
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Busca feita em ambientes virtuais de 6rgaos oficiais dos sistemas de ensino e de redes privadas,
tornou possivel verificarmos forte acolhimento de metodologias de ensino remoto nas redes de ensino
da Educagao Basica [...]. De modo geral, as iniciativas de sistemas publicos estdo sendo incentivadas e
suportadas tecnologicamente por empresas privadas ou organizagdes nao estatais que ja vém ocupando
territérios da Educagao Basica publica, a exemplo da Fundagao Lemann, Google (for Education), To-
dos pela Educagio e tantas outras que, pela “janela de oportunidades frente ao caos” (GARRIDO, 2020,
p. 1), se mostram interessadas em avangar ainda mais [...]. (THIESEN, 2021, p. 63).

357 GARRIDO, E O uso da pandemia para precarizar a educagio publica através de plataformas digitais. Brasil de Fato,
Belo Horizonte, 1 abr. 2020. Disponivel em: https://www.brasildefatomg.com.br/2020/04/01/0-uso-da-pandemia-
-para-precarizar-a-educacao-publica-atraves-deplataformas-digitais. Acesso em: 26 jun. 2020

151



EDUCACAO ESPECIAL

[...] os Marcos Politicos Legais da Educag¢ao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
orientados pela mesma Convengdo [Convengdo Internacional dos Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia] e em seus Marcos Normativos, aprazam que os Estados Partes devem assegurar um sistema
de educagao inclusiva em todos os niveis de ensino e em ambientes que maximizem o desenvolvi-
mento académico e social compativel com a meta da plena participacdo e inclusdo, em que as pessoas
com deficiéncia nao sejam excluidas do sistema educacional geral sob a alegacdo da deficiéncia. Na
Educacdo Superior, assevera-se que a Educacao Especial se efetiva por meio de a¢cdes que promovam

0 acesso, a permanéncia e a participa¢ao dos alunos. (AGUIAR et al., 2021, p. 305).

Considerando os muitos desafios nas escolas em ambito nacional, nos diversos niveis de ensino
e o histérico da Educacao Especial na perspectiva inclusiva, temos um desafio ainda maior em tempos
de pandemia. De acordo Mendes (2017, p. 65),”® que destaca a inclusdo como tema gerador de muitos
debates: “[...] se existe uma compreensdo que a escolariza¢ao de criangas e jovens com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo tem especificidades ou
diferengas que as destacam do grande conjunto dos estudantes diversos, entdo, faz sentido tentar
circunscrever e definir um conceito para abranger os debates e estudos nessa area especifica”. (BASTA;

SAKAUE; SOUZA, 2021, p. 5).

A implementagdo da educagdo especial ja é instituida na intengdo do rompimento das barreiras
sociais presentes na configuracao da sociedade. A acdo pedagogica do professor de educagio especial
requer o acompanhamento diferenciado, que atenda as necessidades dos estudantes PAEE [publico-
-alvo da educacao especial]. A identificacao dessas necessidades a distdncia torna se uma tarefa quase
impossivel. O desafio aumenta sua implementagao no contexto de pandemia, porque o trabalho desse
professor compreende essas especificidades. Nesse momento, o professor de educagio especial precisa
estabelecer outros tipos de vinculos pedagdgicos com os estudantes PAEE. De forma geral, a educagao
precisa estar sensivel as condi¢oes dos alunos e entender que os estudantes que aparecem nas telas
digitais ndo s3o os mesmos que estavam sentados nas carteiras das escolas. (CAMIZAQ; CONDE;
VICTOR, 2021, p. 14).

358 MENDES, E. G. Sobre alunos “incluidos” ou “da inclusdo”: reflexdes sobre o conceito de inclusio escolar. In: VIC-
TOR, S. L; VIEIRA, A. B; OLIVEIRA, I. M. (Org.). Educagéo especial inclusiva: conceitua¢des, medicalizagio e
politicas. Campos dos Goytacazes: Brasil Multicultural, 2017. p. 58-81.
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Em nossa breve passagem por alguns documentos oficiais, evidenciamos como a Educacéo
Especial tem sido abordada a partir das leis. Sabemos que ha uma distancia entre um discurso mani-
festado na lei e a realidade materializada na praxis educativa. Contudo, concordamos com Carneiro
(2016)** ao apontar que embora as praticas nao sejam alteradas por decretos, os documentos legais
sao elementos importantes, pois se constituem como mecanismos de cobranga e por meio dele po-

demos reivindicar o cumprimento do disposto no ambito legal. (CARNEIRO; PAULA, 2021, p. 434).

Muito se discutiu sobre o lugar das pessoas com deficiéncia no ensino regular, e essa discussao
— que se estabelece no contexto educativo e académico - sempre esteve voltada a elaboracao e a
implementacdo das condi¢des educativas adaptadas as especificidades de cada crianga/adolescente,
necessarias ao seu estar e a sua efetiva permanéncia no contexto presencial do ensino [...]. A educa¢ao
especial na perspectiva da educagao inclusiva tem um papel fundamental na disruptura com prejuizos,
preconceitos e estigmatizacdo de sua populagdo, mas a pandemia trouxe um novo momento, defla-
grou um novo limitante a agdo da escola, pois a escola nao estando fisicamente presente precisa de
outros dispositivos (até entdo imprevistos) para alcancar seus alunos de educacao especial. (CECCIM;

CORREA, 2021, p. 453).

O desafio de se pensar na educagao especial e inclusiva no cenario que se projeta é imenso, por
isso a importancia de discussdes sobre a falta de apoio e os poucos procedimentos propostos pelo
governo federal, que tem deixado a desejar, ja desde antes da pandemia, fazendo opg¢des mais ligadas
ao interesse neoliberal, desconstruindo assim conquistas importantes no campo social, especialmente
na area educacional. O momento é de reflexdo e luta por direitos, de saude, cidadania, educacéo,
igualdade e da oferta do bem publico de qualidade acessivel a todos, pois a COVID-19 nao impactou
apenas no universo econdmico, mas no social, ideoldgico e politico. (FACHINETTI; SPINAZOLA;
CARNEIRO, 2021, p. 162-163).

[...] a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
Lein° 13.146, de 06 de julho de 2015, apesar de ndo afirmar de maneira explicita que a matricula deva
ocorrer na rede regular de ensino, reitera o compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhe-
cendo a necessidade de praticas pedagégicas inclusivas e de diferenciagao curricular. No entanto, é
necessario que ocorra de fato uma aproximacao entre o discurso e a pratica. A abordagem superficial
e a omissao do Estado em assumir-se como responsavel, subsidiando as escolas a promover concre-
tamente o ensino inclusivo, fortaleceram, ao longo do tempo, a existéncia de barreiras que inibem
a participagdo social e a aprendizagem do publico-alvo da educagao especial no ambiente escolar.

(FERNANDES; SANTANA; BRITO, 2021, p. 8).

359 CARNEIRO, R. U. C. Educagio Especial e inclusio escolar: desafios da escola contemporanea. Cadernos de Pesqui-
sa em Educagdo-PPGE-UEFES, Vitdria, v. 20, n. 43, jan./jul. 2016. Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/educa-
cao/article/view/14309. Acesso em: 10 maio 2021.
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A opgao por tal politica [adogdo do ensino remoto emergencial] ndo é imparcial, mas produto das
disputas entre os interesses publicos e privados, das quais sairam vitoriosas as forcas representativas no
Estado e na sociedade civil vinculadas a iniciativa privada. Por isso, a luta por uma educagao especial
inclusiva no sentido de promogao do desenvolvimento das potencialidades de todos os educandos, deve
estar vinculada a luta pela escola publica, gratuita, universal e laica. Nesse sentido, compartilha-se da
visdo de Garcia e Michels (2018, p. 65)°® de que cabe a escola elevar “[...] a formacao cultural dos
estudantes para compreender a realidade social. Na sociedade capitalista tal tarefa implica pensar
dialeticamente as contradicdes e mediagdes desse processo [...]". (FERREIRA; JANUARIO; MOREIRA,
2021, p. 159).

[...] a formagao de professores, quer seja inicial, quer seja continuada, devera ter como proposito
apoiar esses profissionais para que exer¢am sua profissdo de ensinar, de aprender e de conhecer por
meio de praticas pedagdgicas que lhes possibilitem “[...] confrontar e romper com estratificagdes
dominantes, abrindo possibilidades para o devir-professor, ou seja, o professor que pode singularizar-
-se, tornar-se, fazer-se” (GUATTARRI; RONILK, 1993, p. 74 apud CAMARGO; GOMES; SILVEIRA,
2016, p. 24).*¢' Destarte, todas essas a¢Oes sinalizam para significativos avancos relacionados a Edu-
cagdo Especial. Contudo, o contexto atual vivenciado no mundo diante da pandemia da COVID-19
reivindica uma postura para a humanidade talvez nunca antes proposta. (GOMES, RVB et al., 2021,

p. 141).

E justo apontar a importancia do papel do professor. Tudo acontece em torno do que ele propor
e por isso é tdo pertinente rever as praticas no contexto de sala de aula, também no que tange a moda-
lidade de Educac¢ao Especial, nesse caso dando prioridade ao desenvolvimento de estudos que viabi-
lizem a aprendizagem significativa que, por sua vez, vai conduzir o individuo para maior autonomia
e independéncia. A presenca do professor em sala de aula justifica-se mais em fun¢do da sua atuagao
como mediador do conhecimento de forma que os alunos aprendam os saberes escolares em interagao
com o outro, e ndo apenas recebam-no passivamente, reforcando a metafora de ensino bancario.

(HAMMEL; SANTOS, MIYAHARA, 2021, p. 14).

A pesquisa de Borges et al. (2021),’* realizada junto a familiares de diferentes localidades do
pais, demonstrou que durante a pandemia a maioria dos alunos publico-alvo da Educac¢ao Especial
ndo contou com atividades planejadas. A autonomia ficou comprometida e muitos deles nao conse-

guiram realizar as atividades sem apoio. Sera necessario atengdo no retorno desses alunos para as

360 GARCIA, Rosalba Maria Cardoso; MICHELS, Maria Helena. Politica de educagio especial e curriculo: disputas
sobre natureza, perspectiva e enfoque. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 19, n. 55, p. 54-70, out./dez. 2018.

361 CAMARGO, A. M. F; GOMES, R. V. B;; SILVEIRA, S. M. P. Dialogando sobre a politica de educac¢do especial na
perspectiva inclusiva. In: GOMES, R. V. B. et al. Politica de inclusio escolar e estratégias pedagogicas no atendi-
mento educacional especializado. Fortaleza: UFCE; Brasilia: MC&C, 2016. p. 17-29.

362 BORGES, Adriana Araujo Pereira. et al. Impacto da Covid-19 na educagio de alunos com deficiéncia: o que dizem
os familiares. Belo Horizonte: UFMG, 2021.
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escolas nas aulas presenciais. Muitos deles perderam habilidades e vao precisar se readaptar aos
espacos fisicos, ser reavaliados em suas competéncias pedagogicas e, consequentemente, poderao
precisar da elaboracao de planos individuais que levem em consideragdo os prejuizos desse periodo e

que propiciem a acessibilidade curricular. (LIMA; SILVA; REBELO, 2021, p. 10-11).

[...] na defesa da necessidade de unido pela lingua, o movimento surdo nao encontrava for¢a para
se afirmar nas instancias superiores e vinha se afirmando como um movimento de contra-conduta mais
no cotidiano, propondo reivindica¢des principalmente no espago escolar (Campello; Rezende, 2014).%%
Entretanto, neste momento, a pauta das pessoas surdas ganha visibilidade quando alinhada a uma frente
do governo federal, como mencionado anteriormente, como marca de campanha politica. Vé-se isso
claramente no novo texto legal apresentado pelo Decreto 10.502 de 2020 que institui a “Politica Na-
cional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” - PNEE
(Brasil, 2020).>** Nele as lutas surdas de anos aparecem “supostamente” contempladas. (MARTINS,

2021, p. 7-8).

[...] estudantes que, anteriormente eram atendidos dentro da chamada educacdo especial,
também serdo prejudicados por esse tipo de ensino [remoto]. Provavelmente o auxilio diferenciado
que tais estudantes recebiam em sala de aula, nao sera disponibilizado a curto prazo, dentro de uma
proposta individualizada e online. Na pratica, o que se vé é que, diante das medidas tomadas, impor-
tantes questdes nao foram consideradas pelos 6rgaos competentes, por exemplo, a situagdo de vul-
nerabilidade socioeconomica, linguistica, fisica e cognitiva dos alunos (SHIMAZAKI et al., 2020).’%

(NAKANO; ROZA; OLIVEIRA, 2021, p. 1381).

Baseados no Censo Escolar no periodo de 1997 a 2006, Bueno e Meletti (2011)**® demonstram
que os dados de matricula na Educa¢ao Especial, de acordo com o tipo de escolarizagdo oferecido,
apesar da tendéncia crescente de matriculas na Educagdo Especial, ano a ano, totalizando um aumento
de 48,14%, ainda estavam aquém da demanda quando comparados com o nimero total de matriculas
na escola basica. Ou seja, verifica-se a presenca de uma baixa porcentagem da populagao em todo o pro-

cesso de escolarizagdo, e quando a atengdo se volta para as pessoas com deficiéncia, o quadro se agrava.

363 CAMPELLO, A.R;; REZENDE, P. LE Em defesa da escola bilingue para surdos: a histéria de lutas do movimen-
to surdo brasileiro. Educar em Revista, Curitiba, n. 2, 2014. Disponivel em: https://goo.gl/d5aE5q. Acesso em:
15/10/2017

364 BRASIL. Decreto 10.502 de 2020. Politica Nacional de Educa¢io Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendiza-
do ao Longo da Vida — PNEE. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at020192022/2020/decreto/
D10502.htm. Acesso em: 10/11/2020.

365 SHIMAZAKI, Elza Midori; MENEGASSI, Renilson José; FELLINI, Dinéia Guizzo Neto. Ensino remoto para alunos
surdos em tempos de pandemia. Praxis Educativa, Ponta Grossa, v.15, €2015476, p. 1-17, 2020. Disponivel em: ht-
tps://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.15.15476.071. Acesso em: 15 set. 2021.

366 BUENO, José Geraldo Silveira; MELETTT, Silvia Mércia Ferreira. Educagio infantil e educagio especial: uma analise
dos indicadores educacionais brasileiros. Contrapontos, v.11, p. 65-80, 2011. Disponivel em: https://siaiap32.univa-
li.br/seer/index.php/rc/article/view/2938. Acesso em: 06 nov. 2020.
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A pandemia escancara as desigualdades no processo de escolarizagdo dos brasileiros. (ORLANDO;

ALVES; MELETTI, 2021, p. 11-12).

[...] concorrem as dificuldades dos professores em lidar com ferramentas tecnoldgicas e com o
ensino remoto, o aumento da ansiedade e a falta de estimulo dos estudantes para realizarem atividades
propostas, especialmente por, muitas vezes, nao conseguirem compreendé-las — sem o contato com
professores e colegas em aulas presenciais. Ainda nessa seara, verificam-se incompreensdes manifes-
tadas por docentes no que se refere a necessidade de reorganizagdo curricular, com destaque para os
resultados que apontaram a manutencao do curriculo existente na rede e/ou escola, durante o ano de

2020 - inclusive para alunos publico-alvo da educagio especial. (PIMENTA; SOUSA, 2021, p. 12).

[...] os estudantes publico-alvo da Educagao Especial (PAEE), que sdo os que apresentam
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento ou Altas habilidades/superdota¢ao (BRASIL,
2011),*” tém direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dentre as atribui¢des do pro-
fessor do AEE, estao a produgao e organizagdo dos servigos, recursos pedagogicos e de acessibilidade.
Elaboragéo e execugao do plano do AEE e dos atendimentos na sala de recursos multifuncionais. Esta-
belecimento de parcerias na elaboragdo de estratégias, na disponibiliza¢ao de recursos de acessibilidade
e pedagogicos. Orientagdo aos professores, estabelecendo articulagao com os professores do ensino
comum e familias. Instruir quanto ao uso da tecnologia assistiva para promog¢ao da participagdo nas

atividades escolares pelos estudantes PAEE (BRASIL, 2009).>*® (QUEIROZ; MELO, 2021, p. 3).

Os desafios referentes a inclusao escolar sdo inumeros no Brasil. Entre esses, podemos citar a
preparagdo do corpo docente, as condigdes para que haja éxito na execugdo de um projeto pedagdgico
inclusivo, a estrutura fisica das escolas, os cursos de formagédo para os profissionais da educacio es-
pecial, os recursos materiais, instrumentais, entre outros (FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO,
2021).2¢ Como se ndo bastassem tantas barreiras, o isolamento social dificulta ainda mais o acesso
dos profissionais da educagdo ao estudante da educagdo especial. Nesse tempo, as dificuldades surgem
com for¢a maior. Como se ndo bastassem tantas barreiras, o isolamento social dificulta ainda mais
o acesso dos profissionais da educa¢ao ao estudante da educagdo especial. Na literatura académica
encontram-se varios artigos e outras publicagdes que tratam a educagdo em tempos de pandemia
de forma geral, mas pouco se fala sobre a atencgdo especifica ao publico-alvo da educagido especial.

(ROCHA; VIEIRA, 2021, p. 4).

367 BRASIL. Decreto n°7.611/2011. Promulgado pela Presidéncia da Republica. Dispoe sobre a educagio especial, o
atendimento educacional especializado e d4 outras providéncias, Brasilia, DF, 2011.

368 BRASIL. Resolugio n° 4 de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educa¢io Basica, modalidade Educagio Especial, Brasilia, DF, 2009.

369 FACHINETTI, Tamiris Aparecida; SPINAZOLA, Cariza de Cassia; CARNEIRO, Relma Urel Carbone. Educagio
inclusiva no contexto da pandemia: relato dos desafios, experiéncias e expectativas. Educagiao em Revista, Marilia,
v.22,n. 01, p. 151-166, 2021.
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[...] compreender a formagao docente como parte de uma politica educacional foi condi¢ao
primordial para o desenvolvimento da proposta. Em um sentido amplo, “a auséncia de referéncias as
principais causas da desigualdade cria a ilusdo de que a educagao as gera e, consequentemente, de que
a mudanga nas formas de organizagdo dos sistemas de ensino pode, sozinha, reverté-las” (LAPLANE,
2004, p. 17)*° [...]. H4, portanto, uma tendéncia em separar os contetidos da educagio especial e des-
vincula-los, de maneira reducionista, do contexto da educagdo geral com todas suas complexidades e

incoeréncias (FERREIRA; FERREIRA, 2004).*”" (SOARES; SILVA, 2021, p. 68).

Trazer os elementos de adaptagdo do professor e de suas préticas para o ensino remoto com os
estudantes da Educagdo Especial, sem considerar o projeto educacional que esta sendo executado, é
corroborar essa concepgdo de escola baseada nas praticas, que nega os contetidos e que conduzem
para o processo de desescolariza¢do dos estudantes. Na Educagao Especial, com a énfase nas técnicas
e materiais adaptados no AEE [atendimento educacional especializado], esse processo ja estava em
curso, entretanto, com o ensino remoto, a desescolarizacdo dos estudantes da Educagao Especial ficou
ainda mais escancarada. (VAZ, 2021, p. 128).

Embora haja esforgos e boas intengdes, alguns alunos nao responderdo as demandas, pois ne-
cessitam de uma pedagogia que os auxilie. Nesse contexto, entende-se que as dificuldades enfrentadas
pelas familias vao muito além da acessibilidade virtual, da conectividade ou da aquisi¢ao de novos
conhecimentos digitais, pois abarcam, além das peculiaridades de aprendizagem que cada estudante
apresenta, 0s recursos necessarios para atender a cada deficiéncia. Sdo especialidades as quais o pro-
fessor da sala de recursos esta preparado para acompanhar e atender, de forma que, por mais que haja
esforcos para se garantir esse aprendizado, existem habilidades de ensino que pertencem intrinseca-

mente ao professor da educacio especial. (VIANNA; PAVAO; CA, 2021, p. 7).

370 LAPLANE, A. Notas para uma Analise dos Discursos sobre Inclusio Escolar. GOES, M. C. R. de; LAPLANE, A. E
de (Orgs.). Politicas e praticas de educagao inclusiva. Campinas, SP: Autores Associados, 2004. p. 5-20. (Colegdo
educagao contemporénea.)

371  FERREIRA, M. C. C.; FERREIRA, J. R. Sobre Inclusio, Politicas Publicas e Praticas Pedagdgicas. In: GOES, M. C. R.
de; LAPLANE, A. E de (Orgs.). Politicas e praticas de educagio inclusiva. Campinas, SP: Autores Associados, 2004,
p 21-48. (Colegdo educagio contemporanea.)
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Os desafios impostos pela pandemia, aos diferentes ambitos da vida social, foram e ainda estao
sendo, gigantes. No processo de formagao docente, especificamente durante o estdgio na educagao
infantil, foram travadas discussdes ancoradas em um modelo remoto emergencial, esperando que os
profissionais formados neste momento ndo atuem a partir das media¢des das telas, ja que é ambicionado
que possam estar presentes nas escolas, estabelecendo processos educativos diretos, préoximos, senso-
riais, essenciais @ Educagdo Infantil. Os relatos dos estudantes demonstraram frustragdes e angustias
diante do contexto pandémico, mas também revelam que determinados processos de aprendizagem

foram possiveis. (BELLIDO, 2021, p. 17).

[...] mesmo que os marcos legais voltados para garantia das infancias ndao amparem devidamente
as escolas de Educacdo Infantil, existe um movimento dos trabalhadores e trabalhadoras da educagao
que mostra o desejo da agdo e assegura os direitos das criancas. Essa organizagdo gera movimentos
de participacao dos individuos que estao implicados com a atengdo e cuidado a crianga, que é mais
do que cumprir carga horaria, emergindo, dessa forma, uma pedagogia que vai para além de pensar
as interagdes e as brincadeiras, de pensar no desenvolvimento integral da crianca. Trata-se de uma

tentativa de aproximagio com a pedagogia da escuta da crianga. (BISPO; ARAU]JO, 2021, p. 95).

[...] a Educagdo Infantil se sustenta sobre o tripé cuidar, educar e brincar, considerados indisso-
ciaveis. Cuidado de si, do outro, do coletivo, do ambiente. Essa é a natureza do trabalho pedagdgico
na educagdo infantil, e nem de longe se apresenta como curricularizagao da etapa e nem tao pouco o
mero cumprimento de carga horaria esvaziada de ensinamentos. Pensar a organizagao desta etapa é
partir do vinculo de comunicagao estabelecido com as familias e com as criangas e ndo o utilizar para

o envio de atividades remotas. (CARBONIER]; MAGALHAES, 2021, p. 177).

No Brasil, Oliveira (2013)** afirma que ha divergéncias nas concepg¢des de creches e pré-escolas
ofertadas pelas esferas publica e privada. Na esfera publica, prioriza-se o atendimento a filhos de
trabalhadores de baixa renda, como um servigo de assisténcia as familias para que pais e méaes possam
confiar a escola os cuidados de seus filhos pequenos enquanto trabalham. Por outro lado, na esfera
privada, ha a preocupagdo de que a educag¢ao infantil garanta o aprendizado e o desenvolvimento

global das criangas desde o nascimento. Para a autora, as duas agdes enfatizadas pelas diferentes esferas

372 OLIVEIRA, Z. M. R. Educagao infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2013.
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(publica e privada) ndo devem ser dissociadas, isto é, o cuidado e a educagdo das criangas pequenas

devem sempre caminhar juntos. (DAVID et al., 2021, p. 6).

A tecnologia é, hoje, se bem utilizada, um recurso que permite aos professores incrementar
sua pratica pedagogica, aprimorando os processos escolares, transformando as aulas em momentos
unicos de aprendizado para as criangas [...]. A inser¢do de tecnologias (celular), na Educagao Infantil
¢ um cenario relativamente novo se comparado, por exemplo, ao trabalho que ja vem sendo desen-
volvido em outros niveis de ensino, mas a importancia da inser¢do e de ensino, mas a importancia
da inser¢ao e utilizagdo da tecnologia nos mais variados segmentos da sociedade contemporanea é
fundamental no desenvolvimento de habilidades para atuar no mundo de hoje. (FREDIANI; COSTA,
2021, p. 406-407).

Oliveira, Ferreira e Barros (2011)*”* argumentam que o papel do/a professor/a da educagio
infantil se redimensiona a medida que garante as criangas a oportunidade de escolhas, que repercutem
no desenvolvimento de sua autonomia, de suas necessidades, de suas preferéncias e de seus desejos.
Esses fatores se vinculam a constru¢ao do conhecimento e dos relacionamentos interpessoais, em um
movimento dindmico, quando os alunos vivenciam situagdes de aprendizagem “[...] do patriménio
cultural de seu grupo social e tém acesso a produgao histérica e cultural da humanidade.” (OLIVEIRA;

FERREIRA; BARROS, 2011, p. 20). (FREITAS et al., 2021, p. 237).

O fechamento das escolas e a suspensdo das atividades presenciais trazem grandes desafios
para a educacdo infantil, em especial as limitagdes da modalidade on-line na oferta de experiéncias
concretas para a aprendizagem das criangas, como indicado no estudo de Barnett e Jung (2020)°".
Mesmo que as atividades on-line proporcionem alguma interagdo entre professores e criangas, bem
como manutengdo de vinculos, o desenvolvimento de atividades de experiéncias mais concretas
ou de “mdo na massa” parece limitado no reportério de atividades mencionado pelos professores.

(KOSLINSKI; BARTHOLO, 2021, p. 17).

Segundo Freire (1997)*° o sonho e a utopia sdo apenas oportunos, mas uteis e fazem parte
de toda pratica educativa. Essa aventura desveladora desoculta verdades e abre possibilidades para
a formagao critica e humana. Pensar sobre a infancia e o direito a Educagdo Infantil de qualidade em
tempos de pandemia nos traz uma série de desafios complexos e a0 mesmo tempo delicados em relagao

anecessidade de rever nossa forma de encarar as criancas, sua educac¢ao, suas especificidades, necessi-

373  OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de; FERREIRA, Marisa Vasconcelos; BARROS, Joseane Aparecida Bonfim
de. Formacéo continuada em educagio infantil: a construcdo de uma agenda de possibilidades. In: GUIMARAES,
Célia Maria; REIS, Pedro Guilherme Rocha dos (org.) Professores e infincias: estudo e experiéncias. Araraquara:
Junqueira & Marin, 2011. p. 13-28.

374 BARNETT, S. W;; JUNG, K. The pandemic and preschool education in five charts. NEPC Newsletter, September
2020.

375 FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.
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dades e potencialidades. E também um momento de vigilincia, para que os direitos das criangas sejam

respeitados e sua condigdo peculiar de desenvolvimento seja considerada. (LIRA et al., 2021, p. 73).

A pratica de avaliar na educagdo infantil exige um compromisso permanente com o olhar e a
escuta: observar com olhos sensiveis e atentos e escutar no sentido da disponibilidade de estar com o
outro; refletir e propor caminhos, possibilidades; rever percursos, trajetérias. Uma equipe gestora da
educacdo infantil, com prometida com essa etapa da educagdo basica, ndo sé propoe aos educadores
essa reflexdo, como também se insere nela. Partimos do principio de que a gestao é também formadora,
isto ¢, alguém que propde aos profissionais que compdem a equipe da instituicdo escolar analisar,
conjuntamente, a propria pratica e possibilitar mudan¢as. (LOUZADA; AMANCIO; ROSSATO,
2021, p. 14).

[...] a docéncia na Educagdo Infantil é de outro tipo (BUFALO, 1997),%” pois, sob esse aspecto,
adultos precisam movimentar outros processos nas relagdes com as criangas que nao apenas 0s cog-
nitivos e intelectuais: os afetivos, imaginativos, criativos, estéticos e de sensibilidade. A formagao para
docéncia na Educacao Infantil precisa desenvolver uma postura brincante, sendo um dos elementos
que assegura “a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianga” (BRASIL, 2010)*”” [...]. Além disso, devemos adensar a
essa docéncia “de outro tipo” e a essa formacgdo com “postura brincante” as proprias conquistas do
campo da Educagdo Infantil no que se refere as politicas publicas [...]. (MARCOLINO; SANTOS,
2021, p. 292).

Kramer (2003),’”® ao analisar a trajetoria da Educagdo Infantil no Brasil, a divide em trés
partes. A primeira vai do descobrimento do pais, em 1500, até 1874. Nesta fase os movimentos de
assisténcia a crianga eram minimos. Ha trés registros nessa dire¢ao apontados por Silva e Francis-
chini (2012).*”® O primeiro se refere a um projeto que implantou uma assisténcia a criangas negras e
mesticas abandonadas. As Camaras Municipais do pais deveriam destinar uma quantia de dinheiro
para que amas-de-leite e criadoras cuidassem das criangas apresentando-as, frequentemente, para

as autoridades do governo. Outro marco foi a criagdo de institui¢des de caridade catélicas no inicio

376  BUFALOQ, Joseane Maria Parice. Creche: lugar de crianga, lugar de infincia: um estudo sobre as praticas educativas
em um CEMEI de Campinas. 1997. 117f. Dissertagdo (Mestrado). Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de
Educagdo, Campinas, SP, 1997. Disponivel em: http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/252787. Aces-
so em: 8 ago. 2021.

377  BRASIL. Ministério da Educacio. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes curriculares nacionais para a educa-
¢ao infantil. Brasilia: MEC, SEB, 2010. Disponivel em: http://www.uac.ufscar.br/domumentos-1/diretrizescurricu-
lares_2012.pdf. Acesso em: 8 ago. 2021.

378 KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 7. ed. Sio Paulo: Cortez, 2003.

379  SILVA, Carmem Virginia Moraes; FRANCISCHINI, Roséingela. O surgimento da educagéo infantil na historia das
politicas publicas para a crianga no Brasil. Praxis Educacional, v.8, n. 12, p. 257-276, 2012. Disponivel em: https://
periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/699. Acesso em: 21 jun. 2021.
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do século XVIII, também com o objetivo do acolhimento de criangas abandonadas. (MEDEIROS;
SCHERER, 2021, p. 8).

A defesa do direito das criangas a Educagdo Infantil encontra guarida no bindmio cuidado e
educagdo, e argumenta-se, também, na area sobre a protecao conferida pelas instituicdes de Educagdo
Infantil as criancas, em atengdo as maes trabalhadoras, e em territérios vulnerareis. Portanto, o
fechamento das escolas é sim um problema real para as familias, especialmente para pais/maes que
necessitam, a despeito do isolamento social, encaminhar-se para o trabalho fora de casa. Outro as-
pecto é a propria corporeidade muito presente na Educacao Infantil, que fica reduzida pela mediagao

tecnoldgica. (MENDES NETTO et al., 2021, p. 11).

Oliveira e Aradjo (2005)**° revelam que o desafio em relagdo ao direito a educagao estd associado
a garantia e a efetivacao de medidas de universalizagdo do acesso e da permanéncia das criangas na
Educagdo Infantil de qualidade, bem como a néo reprodugido de mecanismos de diferenciagdo e
exclusdo social. Diante disso, ha a necessidade de consolidar uma formagao inicial docente que esteja
ancorada nas demandas sociais, culturais, histéricas e educativas por considerar a Educagdo Infantil
uma das etapas da educagao basica comprometida com a formagéo integral da crianga. (OLIVEIRA;

CHAVES, 2021, p. 251).

Os relatos e registros das professoras demonstram suas afetagdes, travessias, desencontros com
as criangas e encontros com recursos tecnolédgicos, principalmente os digitais [...]. Desencontros com
as criangas na distincia entre os corpos, na auséncia de interagdes. E possivel uma Educa¢io Infantil
com corpos ausentes no distanciamento do fazer e agir das criangas? As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEIs), instituiu praticas pedagdgicas para e com criangas de 0
a 05 anos estruturadas em interagdes e brincadeira, assim, é possivel curriculo acontecimento, vivido

e experimentado cotidianamente na auséncia de corpos? (PINTO et al., 2021, p. 54).

[...] precisamos refletir que desdobramentos e estratégias estao sendo tragadas para educagio e,
sobretudo, para a formagdo de professores e criangas que estdo na Educa¢ao Infantil. Na compreensao
de Martins (2020, p. 15),**! “nds, educadoras/es, temos vivenciado nos ultimos anos ataques ferozes a
educa¢ido que estdo dentro de uma ampla politica de privatizagdo e mercantiliza¢ao da educa¢ao no
Brasil”. Com isso, a formagao docente continuada podera ser envolvida na obten¢ao de conhecimento
voltado para atender a estas expectativas pautadas nessa forma de fazer educagdo no contexto brasileiro.
(ROSA; MAGALHAES, 2021, p. 161-162).

380 OLIVEIRA, R. P; ARAUJO, G. C. Qualidade de ensino: uma nova dimensio de luta pelo direito a educagio. Revista
Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro/Campinas, n. 28, p. 5-23, jan./abr. 2005.

381 MARTINS, Jodo Rodrigo V. Educagdo como locus da luta de classes na pandemia. In: SOARES. Savia Bona V. Coro-
navirus, educacio e luta de classes no Brasil. Editora Terra Sem Amos: Brasil, 2020. p. 15-19.
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[...] esperamos que as criangas ndo sejam arrebatadas por tecnologias reprod